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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade analisar e compreender o0 processo de
institucionalizacdo da disciplina Trabalho-Educagdo nos cursos de Pedagogia, ou seja,
UFRJ, UERJ, UFF, UNIRIO e UFRRJ das universidades publicas do Estado do Rio de
Janeiro. Visa-se refletir sobre os rumos, as concepgdes e as fundamentacGes tedricas desta
disciplina, bem como verificar suas contribuicdes na formacdo em Pedagogia. Desse
modo, no primeiro capitulo apresentamos 0 nosso problema de pesquisa e como foi
desenvolvida a partir do método histérico em Gramsci (1974). No segundo capitulo,
discute-se a categoria trabalho, que é basilar nessa producdo, uma vez que as inquietacfes
em cima desse contetdo histérico-social engendraram os desdobramentos desse estudo;
por conseguinte, trabalharam-se as concepcles tedricas de Marx (2006); Silva Jr. &
Gonzales (2001); Saviani (2007); Marx e Engels (s/d) e Duarte (1996). Para o terceiro
capitulo analisou-se as producfes da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo — ANPED, especificamente o Grupo de Trabalho Trabalho e Educacdo —
GTTE, fundamental, tanto para instituicdo dessa linha de pesquisa quanto para sua
sustentac@o nos espacos das universidades brasileiras, em especial, as do Rio de Janeiro. O
quarto capitulo aborda a relagdo Trabalho-Educacdo na graduacdo em Pedagogia, a partir
das andlises apresentadas da categoria trabalho e seus rebatimentos nas reformas
curriculares desde os anos de 1930 até os dias atuais, visando compreender a estruturagdo
das politicas publicas do Estado no tocante a Educacdo Superior, em especial as Diretrizes
DCN de Pedagogia. No capitulo cinco, apresentamos e inventariamos o0s resultados das
coletas de dados, ou seja: dos documentos e das entrevistas com o0s docentes desta
disciplina nessas instituicdes. Por fim, a partir da andlise dos dados, percebe-se a
importancia da categoria trabalho, de viés marxista, para a formacdo do pedagogo no

debate da luta de classes na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Trabalho-Educacdo, GTTE da ANPED, Universidade e Graduacdo em
Pedagogia.



ABSTRACT

This work aims to analyze and understand the process of institutionalization of Labor-
Education discipline in teaching courses, so, UFRJ, UERJ, UFF, UNIRIO and UFRRJ of
public universities in the State of Rio de Janeiro. The aim is to reflect on the course, the
concepts and the theoretical foundations of this discipline as well as verify their
contributions in training in pedagogy. Thus, in the first chapter we present the research
problem and how it was developed from the historical method in Gramsci (1974). The
second chapter discusses the work category, which is fundamental in this production, since
the concerns upon that historical and social content engendered the ramifications of this
study; therefore the theoretical views of Marx is also used (2006); Silva Jr & Gonzales
(2001); Saviani (2007); Marx and Engels (s / d) and Duarte (1996). For the third chapter it
was analyzed the productions of the National Association of Graduate Studies and
Research in Education - ANPED, specifically the Working Group Work and Education -
GTTE, which is fundamental, both for institution of this line of research, as for their
support in the spaces of universities Brazil, in particular, of Rio de Janeiro. The fourth
chapter deals with the work-education relationship in graduate degrees in education from
the presented analysis of job category and their repercussions in the curricular reforms
since the 1930s until the present day, to understand the structure of state public policies
with regard to Higher education, in particular the DCN of Education. In chapter five, we
present and inventoried the results of data collection: so, the documents and interviews
with teachers of the subject, here analized, in these institutions. Finally, based on the
analysis of the data, we can see the importance of the work category, Marxist bias, for the

formation of the pedagogue in the debate of the class struggle in Brazilian society.

Keywords: Work-Education, GTTE of ANPED, University and Diploma in Education.
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1. ACONSTRUCAO DO PROBLEMA
1.1. INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu a partir da Reforma Curricular do curso de Pedagogia, que se
manifestou em 2005, durante a graduacdo em Pedagogia, tema escolhido para elaboracéo
do Trabalho de Concluséo de Curso do ano de 2009 na Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense— Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FEBF-UERJ), originando a
monografia “A Disciplina Trabalho e Educacgdo e suas contribui¢cbes para a Formacgéao

do/a Pedagogia nas Universidades Publicas do Rio de Janeiro™.

Essa reformulagédo curricular fez com que o corpo discente se movimentasse por
intermédio da gestdo, a época do Centro Académico Henfil, Representacdo Departamental,
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo, de que participavamos, a contribuir na

construcdo da reformulacéo da grade curricular do curso em questao.

E necesséario ressaltar que somente em 2009 foi aprovado o curriculo que a
Instituicdo apresenta nos dias atuais, e que esse processo gerou conflitos no referencial
filosofico da concepcédo de ensino daquele Campus. E por isso instigou-nos a conhecer as
manifestacdes institucionais da Disciplina Trabalho-Educacdo na formagdo em Pedagogia
e investigar as politicas curriculares ndo s6 da UERJ, como também de outras

universidades publicas no estado do Rio de Janeiro.

A disputa que ocorreu pela hegemonia conceitual filoséfica na grade curricular do
curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense, nos mobilizou a querer compreender sobre como o
trabalho como principio educativo esteve presente na legislacdo e no curriculo em

Pedagogia.

Contudo, observamos também outros questionamentos secundarios, mas a0 mesmo
tempo entrelacados a pergunta principal, a saber: por que o movimento de alguns
professores e alunos para retirar esta disciplina da grade curricular, em 2005, na FEBF-
UERJ? Nas demais Faculdades de Educacdo também houve esse tipo de manifestacdes
contrarias a disciplina em questdo? Quais sdo a ementa e 0s objetivos desta disciplina?
Quais sdo as universidades publicas no Rio de Janeiro que oferecem esta disciplina como

obrigatdria e/ou eletiva? Como a disciplina se materializa nas grades curriculares?

O sistema capitalista é estruturado numa linha de construcdo e manutencdo de uma

hegemonia burguesa. A partir dessa estruturacdo sdo também pensadas maneiras de
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sustentacdo do sistema mediante o capitalismo dependente’. Nesse contexto a classe
trabalhadora tem participagdo primordial e imprescindivel no cenario burgués na busca por

instrumentos que promovam mudancas para a classe desfavorecida.

Como oposi¢do e aproveitando as crises ciclicas do sistema capitalista, na década
de 1980 é formado inicialmente o grupo de trabalho Educacdo e Trabalho, sendo
posteriormente mudado para Trabalho e Educacdo. O Grupo de Trabalho Trabalho e
Educacdo (GTTE), da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo — ANPED constituiu-se a
fim de tomar o conhecimento das relagdes de trabalho e da educacdo como praxis
transformadora e revolucionaria, almejando a superacdo do capitalismo por meio da

construcdo de sujeitos conscientes, criticos e reflexivos do paradigma social vigente.

Dessa maneira, é importantissima uma articulacdo local das areas de conhecimento
do trabalho basilar de Marx, e ndo a concepgéo e definicdo comum da burguesia brasileira
e internacional. E o principio educativo do trabalho que tomamos por base para fomentar e
formular uma proposta pedagogica revolucionaria que se contraponha a atual e para isso
recorremos ao materialismo historico e sua dialética com a vida nessa sociedade, de modo
a discutir suas configuracfes nos processos pedagogicos dos espacos escolares e nao
escolares nas politicas publicas de formacdo em Pedagogia e/ou na préatica pedagogica

desse profissional de educacao.

Deste modo, procura-se tensionar a problematizacdo dos profissionais de
Pedagogia para a discussdo critica de dominacdo total do trabalho de uma minoria
burgués-hegeménica e suas implicacdes na vida numa sociedade marginalizada, travando-
se 0 debate por meio dos seguintes questionamentos: Como o GTTE da ANPED tem
realizado as discussdes da area? Qual o debate que essas instituicdes tém apresentado no
conflito de manter ou retirar as disciplinas marxistas? Como tal profissional pretende atuar
apos sua formacao, tendo sua concepcdo filosofica construida num processo acritico ou
critico-reflexivo? Esse (a) pedagogo (a) cumprird o que o capital nacional e internacional
orientar ou procurara discutir e entender o processo de instauracdao das Politicas Publicas
da educacdo mediante uma acdo-reflexdo-acao da conjuntura presente e posterior? Como é
0 processo institucional dos departamentos dessa graduacdo, quais correntes politicas?
Assim, diante destas inquietacdes, busca-se, por meio deste estudo, um caminho para essas

respostas.

Todavia, tencionamos construir, por intermédio das problematicas levantadas, a

discussdo mediante trés abordagens: 1) Categoria trabalho; 2) Refletir as produgdes do

Vide Sobre a Teorizacdo do Capitalismo Dependente em Florestan Fernandes. In Democracia e Educago
em Florestan Fernandes. P.7-40. Campinas, SP: Autores Associados; Niterdi, RJ: Editora da Universidade
Federal Fluminense (EdJUFF), 2005. Esta categoria sera tratada mais a frente.
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GTTE da ANPED como agenda nessas instituicdes formativas e; 3) Pensar a formag¢ao em

Pedagogia a partir da categoria trabalho.

O debate acerca da Reforma Curricular do curso de Pedagogia atendendo as
exigéncias das novas Diretrizes Curriculares Nacionais — DNC fez com que
problematizassemos o processo de institucionalizacdo da Disciplina Trabalho-Educacgdo na
formacdo em Pedagogia.

1.2. SISTEMA'[IZAC}AO DAS PESQUISAS LISTADAS NO BANCO DE TESES DA
COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR
NO PERIODO DE 2010 AOS DIAS ATUAIS

Recorremos ao banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e encontramos um namero relevante de produgdes a respeito da

categoria trabalho, por exemplo, nos campos da sociologia e da economia.

Durante o processo desse levantamento encontramos dificuldades em analisar os
dados, pois 0s nimeros ndo eram exatos, principalmente quando se indicava a area para a

categoria trabalho.

Todavia, observa-se que, quando o restringimos para a area da educacdo, esse
quantitativo é reduzido. Faz-se necessario que a pesquisa na area, apresenta diferentes
desdobramentos as palavras-chaves selecionadas a fim de identificar a relevancia ou nédo

da proposta de pesquisa.

As tabelas a seguir apresentam os dados obtidos no banco de teses da CAPES:

Quadro 1 - Categoria Trabalho-Educacao

Programa: Educacéo

Mestrado 1 registro
Doutorado 2 registros
Total 3 registros

Fonte: Banco de teses da CAPES no ano de 2014.
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Quadro 2 - Categoria Trabalho

Programa: Educagéo

Mestrado 2.587 registros
Doutorado 654 registros
Total 3.241 registros

Fonte: Banco de teses da CAPES no ano de 2014.

Quadro 3 - Categoria Educacéo

Programa: Educacéo

Mestrado 4.357 registros
Doutorado 1.170 registros
Total 5.527 registros

Fonte: Banco de teses da CAPES no ano de 2014.

Quadro 4 - Categoria Disciplina Trabalho-Educacao

Programa: Educacéo

Mestrado 0 registro

Doutorado 0 registro

Fonte: Banco de teses da CAPES no ano de 2014.

A partir da amostragem das tabelas supracitadas percebe-se notoriamente a
existéncia de trabalhos envolvendo a area Trabalho-Educacdo. Contudo, ndo foram
encontradas discussdes sobre a proposta tematica. Assim sendo, notamos a relevancia de
nossa pesquisa quando recorremos a busca por “Disciplina Trabalho-Educac¢do”, ndo
identificando nenhuma abordagem de dissertagdo. Ainda, quando em campo, ao

questionarmos os professores da area também sobre a possibilidade de producdo, a
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resposta também se apresentava negativa. Por essa questdo, este € 0 nosso assunto a ser
desenvolvido nesta dissertacao.

A temética da Disciplina Trabalho-Educagdo possibilita discussdes sobre o
trabalho e a funcdo do Estado nesta sociedade, que é constituida de uma grande dicotomia:
de um lado a classe oprimida e de outro a classe opressora. Assim, temos desigualdade
social e uma minoria hegemdnica que, a todo 0 momento, busca manipular uma das
principais fontes de conhecimento: a educagdo. Essa dicotomia implica numa luta de
classes em que a elite burguesa respaldada pelo capitalismo toma vantagem sobre os
trabalhadores. No entanto, é essa mesma classe oprimida que sustenta o dominio burgués,
nos quais a educacdo e o mundo do trabalho (por meio da exploragdo) configuram-se

indubitavelmente como pilares deste.

Entdo, a sistematizacdo da pesquisa articula-se ao debate de trabalho, ensino
superior e politicas publicas de formagdo e permite-nos inventariar sobre as concepcées
filosoficas das instituicdes de educacdo superior do estado do Rio de Janeiro, que se
manifestam nas grades curriculares da graduacdo em Pedagogia, mediante o discurso

politico nesses espacos de formacao superior.

1.3. OBJETIVOS

Objetivamos neste trabalho inventariar a relacdo Trabalho-Educacdo na sociedade
brasileira considerando a necessaria articulacdo da area Trabalho-Educacdo na graduacao

em Pedagogia das universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro.
Dessa forma temos 0s seguintes objetivos especificos:

1. Compreender a institucionalizacdo da disciplina Trabalho-Educacgéo
como obrigatoria e/ou eletiva na graduacdo em Pedagogia, nas
universidades publicas do Rio de Janeiro, observando as suas diferentes

nomenclaturas nas universidades pesquisadas;

2. Analisar as DCN, no que tange as reformulacdes do curso de
Pedagogia.
3. Identificar e refletir sobre as producdes académicas que analisam a

temética desenvolvida na disciplina Trabalho-Educac&o.

Tais objetivos especificos sdo listados a fim de responder as possiveis

interrogativas no cenario académico na perspectiva do curriculo de Pedagogia das
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instituicdes de ensino, como por exemplo: A disciplina faz referéncia a centralidade ou
ndo centralidade do trabalho? Analisa-se ou ndo os conflitos de classes na sociedade? Ha
disputa por outras concepcgdes (como correntes da sociologia e da economia, na defesa da
I6gica da teoria do capital humano)? Em contrapartida, como o Estado tem instaurado as
relagdes de trabalho, educacéo e sociedade?

1.4. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

“E justamente de um ponto de vista historico que é

preciso ver o problema.” (Antonio Gramsci)

Tomando por pressuposto a conceituacdo teorico-metodolégica presente em
Gramsci (1974) apresentamos essa pesquisa desenvolvida pela historiografia iniciando-se
analise dos anos de 1930 e conduzindo aos dias atuais, de modo sucinto, para responder as
inquietacdes na formagdo em Pedagogia e como ela foi se instituindo nas universidades

publicas do Rio de Janeiro.

Para Gramsci (1974):

Muitas pesquisas e estudos a volta do significado histérico das diversas
filosofias sdo absolutamente estéreis e fantasmagoricas porque ndo se tem em
conta o facto que muitos sistemas filoséficos sdo expressdes puramente (ou
quase) individuais e que parte deles que se pode chamar histérica é muitas vezes
minima e asfixiada por um conjunto de abstracfes de origem puramente racional
e abstracta. Pode dizer-se que o valor histérico de uma filosofia pode ser
<<calculado>> pela eficcia <<pratica>> que ela conquistou (e <<préatica>>
deve ser entendida em sentido amplo). Se é verdade que cada filosofia é
expressdo de uma sociedade, deveria reagir sobre a sociedade, determinar certos
efeitos, positivos e negativos; a medida em que reage é precisamente a medida
do seu alcance historico, do seu ndo <<elucubragdo>> individual, mas
<<facto>>histérico ( p. 63-64).

A obra de Gramsci traz a reflexdo da tomada de consciéncia por um processo que é
historico e, desse modo, discorrer sobre a graduacdo em Pedagogia perpassa o dialogo

com as fontes historicas desde documentos oficiais até a producédo da area.
Para o desenvolvimento desse trabalho utilizou-se de:

1. Anélise documental do governo, desde a década de 1930 até a atualidade;

2. Entrevista e/ou resposta ao questionario semiestruturado com professores que
ministram a disciplina que discute a relacdo trabalho-educacdo, na graduacédo
em Pedagogia das universidades: UERJ (Campus Maracand, Duque de Caxias
e Sdo Gongalo); UFF (Campus Niter6i); UFRJ (Praia Vermelha); UNIRIO
(Praia Vermelha) e UFRRJ (Campus Nova Iguagu);
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Esta representada em dois periodos. A primeira no ano de 2008 e
posteriormente, nos anos de 2014 e 2015.

Os participantes da pesquisa sdo todos professores efetivos das universidades
dessas instituicdes sendo que nesta dissertacdo buscando manter o anonimato
dos docentes, os trataremos com as seguintes denominagdes: Docente 1 (maior
que 55 anos de idade; sexo masculino; formacdo em Filosofia e Pedagogia);
Docente 2 ( entre 45 e 55 anos de idade; sexo masculino; formagdo em
Pedagogia); Docente 3 (maior que 55 anos de idade; sexo feminino; formacao
em Pedagogia); Docente 4 (maior que 55 anos de idade; sexo masculino;
formacdo em Sociologia); Docente 5 ( entre 45 a 55 anos de idade; sexo
feminino; formacdo em Pedagogia); Docente 6 ( entre 45 a 55 anos de idade;
sexo feminino; formacdo em Quimica); Docente 7 (entre 45 a 55 anos de
idade; sexo masculino; formacdo em Histdria); Docente 8 (entre 45 a 55 anos
de idade; sexo feminino; formacdo em Ciéncias Sociais). Todos com muita
relevancia na producéo de nossa tematica.

3. (Re)observacdo e sistematizacdo do levantamento da grade curricular e o
ementario dos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Rio de
Janeiro;

4. Atualizacdo das grades curriculares no periodo de 2009 a 2014;

5. Analise de contetdo da producdo do GTTE da ANPED desde os anos de 2000
aos anos de 2013;

6. Pesquisa bibliografica.

Esses procedimentos foram fundamentais para a garantia dos conhecimentos

inerentes a tematica deste estudo.
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2. ACATEGORIA TRABALHO

“[...] apresenta-se como elemento central para o
entendimento da formagdo humana em qualquer
momento da histdria da humanidade, com formas
historicas distintas, influenciado por diferentes
temporalidades histdricas. De forma complexa, o
trabalho é expressao humana que conforma a natureza
e a realidade social e o préprio homem, cujo produto
do trabalho sempre lhe é maior e a ele confronta-
se.”(Silva Jr.& Gonzdles)

Nesse capitulo temos a pretensdo de discutir a categoria trabalho, que € basilar
nessa producdo, uma vez que as inquietacdes em cima do conteudo, histérico-social,

engendraram os desdobramentos desse estudo.

A constituicdo do homem e da sociedade ndo pode ser pensada sem considerar a
centralidade do trabalho. Sendo assim, a medida que o homem produz seu meio de vida,
“0 homem produz indiretamente sua propria vida material” (MARX & ENGELS, p. 19,
1974 apud SAVIANI, 2007). E, “o0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em
funcéo das necessidades humanas € o0 que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos
entdo dizer que a esséncia humana é o trabalho” (SAVIANI, p. 154, 2007).

Por conseguinte, utilizaremos neste capitulo as concepcgdes tedricas de Marx
(2006); Silva Jr. & Gonzales (2001); Saviani (2007); Marx e Engels (s/d); Duarte (1996), e

outros.

21. A CATEGORIA TRABALHO COM BASE NA CONCEPCAO DO
MATERIALISMO-HISTORICO: ENSAIOS INICIAIS

Para Marx & Engels o trabalho ultrapassa as concep¢des dos economistas de sua

época, ou seja, o trabalho como:

[...] fonte de toda riqueza, [...]. Assim é, com efeito, ao lado da natureza,
encarregada de fornecer os materiais que ele converte em riqueza. O trabalho,
porém, é muitissimo mais do que isso. E a condicdo basica e fundamental de
toda vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o
trabalho criou o préprio homem (MARX & ENGELS, s/d, p. 63).

Entende-se entdo que o ser humano € condicionado pelo trabalho e se desenvolve
num processo que é histdrico e que guarda interna articulacdo com a constituicdo do ser
social, pois € pelo trabalho que o homem se diferencia dos outros animais a medida que
projeta e modifica suas condi¢cBes de vida as suas necessidades. Nesse sentido, Marx

argumenta que:

[...] Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera
mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construcdo antes de
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transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginagdo do trabalhador. Ele ndo
transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o
projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante
do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade (MARX, 2008,
p. 211-212).

No entanto, ao analisar a formagdo humana no capitalismo e suas relagdes com o
trabalho, observa-se que os fundamentos dessa formacdo neste sistema sao contraditorios.
Isto porque tais fundamentos estdo ligados a constituicdo heterogénea da realidade deste
ser social. Tal constituicdo heterogénea, ao ser constituida pela divisdo social e técnica do
trabalho, impde ao trabalhador a l6gica do saber fazer, ou seja, mecaniza o trabalho por ele

realizado comparando-o e transformando-o em maquina. Para Marx:

Assim como a divisdo do trabalho aumenta o poder produtivo do trabalho e a
riqueza e o requinte da sociedade, empobrece o trabalhador e transforma-o em
maquina. Mesmo que o trabalho provoque a acumulacdo do capital e, deste
modo, o crescente progresso da sociedade, torna o trabalhador cada vez mais
dependente do capitalista, expGe-no a maior concorréncia e arrasta-o para a
corrida da superproducdo seguida pela correspondente crise econémica (MARX,
2006, p. 71).

Nessa perspectiva, o trabalho humano nas questBes singulares e coletivas, produz
valores diante das relacGes sociais, que sdo inevitaveis. Como as relacfes sociais que
vivenciamos sdo capitalistas, o trabalho e a formacdo movem-se no plano da constituicdo

do ser social também capitalista. Como bem destacam Silva Jr. e Gonzalez:

Desta perspectiva, 0 movimento ontoldgico objetivo do ser social, que nele
mesmo se realiza, compde-se das acBes humanas singulares e coletivas,
tornando-se, assim, movimento diferenciado, especifico para as diversas
formagdes, e para as diversas etapas de desenvolvimento e transicdo de uma
formagao social determinada. (SILVA JR. & GONZALEZ, 2001, p. 32, grifos
N0Ss0s).

Assim, para esta formagdo social, encontramos valores que “contém sempre a
possibilidade indissociada de um duplo movimento: do sujeito que modifica as
circunstancias sociais (totalidade social) e da totalidade social passivel de modificar as
circunstancias singulares, do sujeito ” (SILVA JR. & GONZALEZ, 2001, p. 36).

Na fase historica do modo de producdo capitalista, 0 homem tem a sua capacidade
de trabalho mercantilizada transformando-se em forca produtiva, isto €, passa a vender sua

forca de trabalho, que em Marx (2006):

[...] A produtividade do trabalho é determinada pelas mais diversas
circunstancias, dentre elas a destreza média dos trabalhadores, o grau de
desenvolvimento da ciéncia e sua aplicacdo tecnoldgica, a organizacao social do
processo de producgdo, o volume e a eficicia dos meios de producdo e as
condigBes naturais (MARX, 2006, p. 62).

Dessa maneira, as relagBes sociais de produgdo e da propria producdo social das
relacdes, sdo tensionadas pela exploracdo, em decorréncia do crescimento da populacdo,

da producdo, da multiplicagdo de suas necessidades, condicionada pelo aumento da
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riqueza, que aumenta progressivamente a miséria e a propria escraviddo do homem, sendo

estes considerados pela economia politica (Marx, 2006).

Marx, nos Manuscritos Econémico-Filosoficos, argumenta que:

O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero
de bens produz. Com a valorizacdo do mundo das coisas, aumenta em
proporcdo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho néo produz
apenas mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e justamente na mesma proporcdo com que produz bens (MARX,
2006, p. 111).

Quanto mais o trabalhador produz no modo de producdo capitalista, mais ele se
aliena da natureza, de si mesmo, dos homens e dos outros homens. Concordamos com a

explicitacdo de alienacdo em Marx, pois em sua concepgao:

O conceito de alienacdo tem quatro aspectos principais, que sdo 0s seguintes:

a) 0 homem esta alienado da natureza;

b) esta alienado de si mesmo (de sua prépria atividade);

c) de seu “ser genérico” (de seu ser como membro da espécie humana);

d) o homem esta alienado do homem (dos outros homens) (MESZAROS, 1979,
p. 16).

Este conjunto de aspectos da alienacdo pde desafios concretos para a tematica do

trabalho. Marx diz que:

A alienacdo do trabalhador no objeto revela-se assim nas leis da economia
politica: quanto mais o trabalhador produz, menos tem de consumir; quanto
mais valores criam, mas sem valor e mais desprezivel se torna; quanto mais
refinado o seu produto, mais desfigurado o trabalhador; quanto mais civilizado o
produto, mais desumano o trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, mais
impotente se torna o trabalhador; quanto mais magnifico e pleno de inteligéncia
o trabalho, mais o trabalhador diminui em inteligéncia e se torna escravo da
natureza (MARX, 2006, p. 113).

Reivindicamos que o trabalho ndo pode ser entendido simplesmente na logica da
mercadoria instaurada através do debate ideologico da competicdo, empregabilidade e
individualismo. E nesta mesma ldgica questionamos como a categoria trabalho tem sido
marginalizada nos curriculos de Pedagogia, nas DCN. Acerca dos reflexos das DCN na
Pedagogia, o trabalho de mestrado de Mariana dos Reis Santos (2011), intitulado
“Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia: disputas e “consensos” no Conselho
Nacional de Educacdo” traz consubstancial debate e este € indicado por ndés como

aprofundamento da questéo.

O trabalho considerado como work nos modo de producdo capitalista faz com que
a formacdo do curso de Pedagogia engendre valor-de-uso e valor-de-troca nas reflexdes
acerca da préatica pedagdgica, tanto nas instancias escolares como nas ndo escolares, do

modo como esté instaurado.

Cabe assim, diante das contradigdes das relacbes sociais, o entendimento do

trabalho com objetivos genéricos em si (entendendo trabalho como labour) e ndo o
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trabalno com objetivacdes genéricas para si (entendo trabalho como work). Tal

entendimento propde que a educagdo deva desenvolver-se como luta pela transformacéo

das relacGes sociais no ambiente escolar e ndo escolar. Concordamos com Newton Duarte

(1996) ao argumentar que:

[...] na sociedade alienada temos uma contradi¢do entre trabalho como
reproducdo da sociedade (work) e o trabalho como reproducéo do individuo
(labour), mas ndo é uma Unica caracteristica ineliminavel do trabalho, ela pode
ser superada com a superacdo das relagdes capitalistas de producédo
(DUARTE, 1996, p. 48, grifos nossos).

O desenvolvimento da consciéncia desse trabalhador, pedagogo, quanto aos

mecanismos de alienacdo transpassa a sua compreensédo da realidade e o seu entendimento

das relacdes ontoldgico-histdricas do homem. E importante ressaltar que, para Silva Jr.&

Gonzélez:

A consciéncia ndo pode ser reduzida a uma dimenséo psicologica e individual,
existente de per si, menos ainda como tdo somente gnosiolégica, cujo papel
fundamental seria armazenar o saber acumulado pela humanidade como tantos
pedagogos defenderam durante décadas. Mas como ser social, ela participa do
processo social tornando-se um medium do movimento, um medium da historia,
que para além de adensar sua dimensdo gnosioldgica, ndo negando a razdo, nem
uma teoria do conhecimento da realidade, por participar do fato social — sem
identidade entre um e outro — sofre alteragdes qualitativas originarias do fato
social, ao mesmo tempo, interfere no fato social, modificando-o, segundo a linha
de desenvolvimento, sempre contraditoria, no complexo social (SILVA JR.&
GONZALEZ, 2001, p. 108).

Portanto, o ser social desenvolve-se a partir das contradicdes sociais que sd@o

excludentes numa sociedade de classes. Neste contexto, instaurando-se a esfera econdmica

como elemento fundante dessas relacdes.
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3. TRABALHO-EDUCACAO A LUZ DA ANPED

“Reconhecer que o trabalho, na organizacdo da
sociedade, é o principio educativo primeiro, é
fundamental para superar a concepc¢do burguesa da
relacdo entre educacéo e trabalho, na qual a escola
devera articular-se com o trabalho como estratégia de
socializagdo e qualificagdo do trabalhador, tendo em
vista as necessidades postas pelas relacfes capitalistas,
com toda a sua dinamicidade. ”

(Acécia Kuenzer)

O capitulo apresentado tem por objetivo dialogar sobre as producfes do espaco de
pesquisa fundamental tanto para instituicdo dessa linha de pesquisa quanto para sua
sustentacdo nos espacgos das universidades brasileiras, em especial, as do Rio de Janeiro.
Para tanto, recorreremos as entrevistas e/ou questionario semiestruturado, assim como aos

renomados autores desse campo, para continuarmos a investigacao da categoria trabalho.

Contudo, ndo € nossa intencédo realizar um resgate histérico denso sobre 0 GTTE
da ANPED: para maior aprofundamento, indicamos a tese de doutorado de Alexandre
Maia do Bomfim, defendida no ano de 2006, sob o titulo: “Desvendando a area de
Trabalho e Educacdo: estudo sobre a producdo e os produtores do GT Trabalho e
Educacdo da Anped”. Utilizaremos como referenciais teoricos que fundamentardo para
reflexdo: Bomfim (2006, 2007), Shiroma & Campos (1997), Trein & Ciavatta (2003),
Frigotto (2000, 2006), Kuenzer (1991, 1998, 2001), Netto (2008), CD ROM
Comemorativo dos 25anos da ANPED, assim como o seu proprio site, fonte permanente

desde o inicio de inquietacdo deste problema.

Para refletir sobre a relacdo Trabalho-Educacdo que sempre esteve presente na
sociedade brasileira, mas que ndo se tinha consolidado enquanto programa de pesquisa
formalizada nas universidades do pais, pretende-se aqui tecer brevemente o historico
politico, social e econdmico do Brasil a partir do final da década de 1960 até os dias
atuais, com o intuito de refletirmos sobre o surgimento, concep¢fes e principios que
norteiam a producdo do Grupo de Trabalho Trabalho e Educacédo (GTTE) da Associacao

Nacional de Pés-graduacao — ANPED.

As questdes nessa secdo sdo: a) o GTTE tem mantido o materialismo historico
como concepcdo da realidade e como tem sido o método de aborda-la nesse espaco? b)
como as pesquisas da area Trabalho-Educacdo, na ANPED, no GT 09, tém discutido a
categoria trabalho? c) identificar se a concepcdo de trabalho tem sido considerada como
central; d) suscitar o debate sobre como o GTTE, por apresentar a discussdo do trabalho

multifacetada em seus estratos sociais (este debate tem sido discutido por varias agendas;
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no entanto a educacdo basica, ndo tem sido consubstancial na aprovagdo dos trabalhos, e
consequentemente, na apreciagdo do GTTE); e) analisar como tem ocorrido a incursdo da
relacdo Trabalho-Educacdo da universidade juntamente a graduacdo em Pedagogia,
mediante a disciplina Trabalho-Educacgdo, e com a Pds-Graduagdo, por meio da insercao
no GTTE da ANPED.

Sabemos que muitas dessas questdes sdo fecundas, e identificamos que este
trabalho ndo dard conta de muitas delas. Todavia, ndo poderiamos oculta-las e ignorar tais
disputas, por vezes silenciadas na universidade, em particular, no curso de Pedagogia das

universidades aqui elencadas.

3.1. TRABALHO-EDUCACAO: A PRODUCAO NO GRUPO DE TRABALHO DA
ANPED

O dialogo da area econémica com a educacional no Brasil, no final dos anos de
1960, foi marcado pelo cenario construido pela aparente neutralidade entre capital e
trabalho, afirmado no campo da educacéo pela Teoria do Capital Humano — TCH. Dito de
outra forma tratava-se da ideologia para ocultar, no campo educacional o antagonismo
entre dominadores e dominados. Em suma, esta teoria fundamenta que o desenvolvimento
pessoal e do pais acontecerd pelas vias da educacdo. A partir de 1964 e, com maior
intensidade depois do Ato Institucional n® 5% (Al-5), a conjuntura nacional passou por
conturbadas acdes politicas, socioecondmicas e culturais que derivaram em politicas

repressoras que ocultavam a exploracdo e a desigualdade social.

A TCH, além de apresentar carater politico-ideologico dessa crescente burguesia,
também altera a formacdo profissional da classe dominada, principalmente. Reduz a
pratica educativa as funcdes técnicas das relacées de producao que constitui a manutencéo

e o0 préprio desenvolvimento do sistema capitalista.

Nesse cenario surgem no interior das universidades, intelectuais interessados em
discutir a relacdo Trabalho-Educacdo para melhor compreender e debater a respeito da

TCH e seus desdobramentos no processo conjuntural hegeménico do pais. Contudo, é a

0 Ato Institucional 5, Al-5, ndo teve prazo de vigéncia como os outros Atos em periodos anteriores e
também ndo foi uma medida transitdria do governo a época, perdurando até 1979. Este Ato dava plenos
poderes ao presidente, abriu um ciclo de cassacdo de mandatos, perda de direitos politicos e expulsdes no
funcionalismo publico, no qual abrangia professores universitarios. Além da pratica da censura no pais, de
modo a contribuir com a manutenc¢do da ditadura militar nesse periodo no Brasil.
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partir da década de 1970, durante o chamado milagre brasileiro®que tal teoria se enraiza

fortemente na economia e, por conseguinte, na educagéo brasileira.

Conforme Frigotto,

[...] No Brasil, esta teoria é rapidamente alcada ao plano das teorias do
desenvolvimento e da equalizagdo social no contexto do milagre brasileiro. A
ideia-chave € de que ha um acréscimo marginal de capacidade de produgdo. Ou
seja, a ideia de capital humano ¢ uma ‘quantidade’ ou um grau de educagao e
qualificagdo, tomado como indicativo de um determinado volume de
conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam como
potencializadoras da capacidade do trabalho e de producdo. Desta suposi¢do
deriva-se que o investimento em capital humano é um dos mais rentaveis, tanto
no plano geral do desenvolvimento das nag¢@es, quanto no plano da mobilidade
individual (FRIGOTTO, 2000, p. 41).

A educac¢do fundamentada pela TCH ¢ concebida como “principal capital
humano” que tem por finalidade desenvolver habilidades para potencializar as relacfes de
producdo, que por intermédio das vias econdmicas, justifica as diferentes escalas de
produtividade e, consequentemente, de renda em paises em desenvolvimento como 0 caso

do Brasil.

No entanto, as relacBes sociais de producdo sdo marcadas pela dualidade existente
no modo de producdo: a) os proprietarios dos meios e instrumentos de producédo
(burguesia) e b) os ndo proprietarios (proletariado). A partir de entdo, tal dualidade
cristaliza a divergéncia de interesses de classes que imperam no sistema vigente
conduzindo caminhos conflituosos no entendimento das relacGes sociais de producéo e

pratica educacional que se desenvolvem a partir de tal contradicdo (FRIGOTTO, 2006).

Contudo, a medida que esta teoria toma corpo nas relacdes educativas no pais,
também cresce a defini¢do do campo escolar como um “aparato ideologico” de reprodugao

das relagdes que o capital impde a sociedade.

Para Frigotto:

[...] @ medida que a relacdo mediata entre educacéo e estrutura econdémico-social
capitalista se efetiva numa sociedade de classes, vai expressando, cada vez mais
nitidamente, os interesses antagénicos que estdo em jogo. O conflito basico
capital-trabalho coexiste em todas as relagbes sociais e perpassa, portanto, a
prética educativa em seu conjunto. A relacdo de producdo e utilizagdo do saber
revela-se, entdo, como uma relagdo de classes (FRIGOTTO, 2006, p.25).

Por conseguinte, a TCH contraditoriamente levou também, os intelectuais da area
de Educacéo a problematizar as consequéncias da referida Teoria no sistema educacional,

na escola e na formacdo do trabalhador.

®Esse periodo sucedeu de 1969 a 1973 e caracterizou-se como milagre brasileiro por representar um
extraordindrio crescimento econdmico com baixas taxas inflacionarias no pais. Todavia, tal crescimento
econdmico significou para o Brasil a elevacdo da divida externa do pais ao capital estrangeiro, sendo que o
setor industrial automobilistico o0 que mais recebeu este tipo de investimento.
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Nesse sentido, o GTTE, a partir das pesquisas de seus membros, realiza reflextes
para a construcdo de propostas contra a hegemonia na educacdo do trabalhador. Kuenzer
(1991) em Educacédo e trabalho no Brasil: o estado da questdo discorreu sobre a
contextualizacdo da formacdo do GTTE, no ambito da ANPED, com os argumentos que
levaram ao desencadeamento desta linha de pesquisa para além da critica a TCH. Ou seja,
por meio de seu estudo, a autora fez um levantamento histérico do sistema educacional
brasileiro desde o inicio do século XX, relacionando ensino e educagdo profissional com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1961, e a sua reformulacéo pela Lei 5.692/1971
e com os Pareceres que norteavam as politicas publicas e reformulavam a educacdo da
época’.

Ainda de acordo com Kuenzer (1991) os anos de 1980 significaram para o pais um
periodo de redemocratizacdo que visava a construcdo de um novo projeto hegeménico,
contraposto ao autoritarismo vivenciado em vinte e um anos de ditadura civil-militar. O
surgimento da éarea Trabalho-Educacdo, nos cursos de pos-graduacdo, permitiu a
consolidacéo da reflexdo presente na sociedade brasileira. Como exemplo, podemos citar
as linhas de pesquisas na area, presentes na Universidade Federal Fluminense — UFF, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, campus Maracana, e na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ — Campus Nova Iguacu, no caso do Rio de

Janeiro, conforme quadro 5 abaixo:

Quadro 5 — Grupos de Pesquisas ligados ao GTTE da ANPED.

Grupo de Pesquisa Instituicdo Coordenador (es)

NUCLEO DE ESTUDOS, DOCUMENTAGAO E DADOS

SOBRE TRABALHO E EDUCACAO — NEDDATE UFF Lia Tiriba e José Luiz Cordeiro Antunes

NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE TRABALHO E
EDUCACAO — NETE UFMG/FAE Pereira de Souza Janior

Pablo Luiz de Oliveira Lima e Hormindo

GRUPO DE ESTUDOS SOBRE POLITICA EDUCACIONAL

E TRABALHO — GEPETO UFSC Olinda Evangelista e Eneida Oto Shiroma

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE EDUCACAO

E DIFERENCIACAO SOCIOCULTURAL — GEPEDISC UNICAMP Aparecida Neri de Souza

Olga de Moraes Rodrigues Von Simson e

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO E
TRABALHO — NEPET unB Olgamir Francisco de Carvalho

Ronaldo Marcos de Lima Araujo

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE TABALHO E (CUNTINS/UFPA), Doriedson S.

UFPA

(ICED/UFPA), Gilmar Pereira da Silva

EDUCAGAO - GEPTE Rodrigues (CUNTINS/UFPA), Elinilze
Guedes Teodoro (IFPA) e Maria
Auxiliadora Maués (UEPA)
TRABALHO, EDUCACAO E MOVIMENTOS
SOCIAIS - TRAMSE UFRGS Marlene Ribeiro

Vide KUNZER, A.Z. Educacdo e trabalho no Brasil: 0 estado da questdo. Brasilia: INEP, 1991.
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GRUPO DE PESQUISA: COMUNICAGCAO, TRABALHO E

Elisa Maria Quartiero e

EDUCAGAC - COMUTE UDESC Mariléia Maria da Silva
NUCLEO DE PESQUISA EM EDUCACAO — NUPED IFRN Dante Henrique Moura
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM TRABALHO,
EDUCACAO E TECNOLOGIA - GETET UTFPR Domingos Leite Lima Filho
GRUPO THESE - PROJETOS INTEGRADOS DE, UFFIUERY | Gaudénclo rigoto e Eveline Algebate
PESQUISAS EM TRABALHO, HISTORIA, EDUCACAO E g Alge
SAUDE FIOCRUZ (UERJ), Marise Ramos e Julio Lima
(FIOCRUZ)
GRUPO DE PESQUISAS SOBRE TRABALHO E
SOCIEDADE - GTPS UFRRJ José dos Santos Souza
UFRGS,
UNISINOS,
B UNISC,
TRABALHO, EDUCACAO E CONHECIMENTO UFMG, Maria Clara Bueno Fisher (UFRGS) e Ana
UFF, Claudia Ferreira Godinho (UEMG)
UEMG,
UFPEL,
UFMT
GRUPO DE PESQUISA EM TRABALHO-EDUCA(;AO E IFRJ
EDUCACAO AMBIENTAL — GPTEEA Alexandre Maia do Bomfim
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA SOBRE TRABALHO
E EDUCACAO - GEPTE UFMT Edson Caetano
= Maria Auxiliadora Maués de Lima Araujo e
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE GESTAO ! o
EDUCACIONAL, TRABALHO E EDUCACAO (GEPGETE) UEPA Maria Rosana de Oliveira Castro
TRABALHO, EDUCACAO E TECNOLOGIAS SOCIAIS Sandra Terezinha Urbanetz e Rosangela
IFPR Gongalves de Oliveira
(TRETS)
. Unicamp -~ .
SUBJETIVIDADE — NETSS CNPQ. DIRETORIO DOS (DEPASE) Evaldo Piolli e José Roberto Montes
GRUPOS DE PESQUISA NO BRASIL UESCar ' Heloani

Fonte: Sitio da ANPED, 2015.

O quadro acima serviu para demonstrar a repercussao dessa area de pesquisa na

academia e como as producbes e 0S novos grupos de pesquisa estdo se consolidando

nesses espacos, desde seu aparecimento como estudo nos anos de 1980.

Nesse processo historico, em 1981 cria-se 0 grupo de pesquisa Educacdo e

Trabalho na 4% Reunido Anual da ANPED, no Rio de Janeiro, sob a coordenacdo de

Miguel Arroyo, para socializar as pesquisas sobre a area em questdo. Para tanto, Arroyo,

no texto construido para criacdo do GT, aponta de forma embrionaria:

- a vinculacdo entre educacdo e processo produtivo posta pela politica
educacional a partir de 70, expressa na legislacéo;

- 0 aprofundamento das relagbes entre escola e trabalho, decorrente das
imposicOes do capital, que determina cada vez mais o tipo de escola demandada,
na qual esbarram os projetos educacionais alternativos;

- a luta pela escola e por um projeto popular de educagdo como decorréncia do
movimento de organizagdes da classe trabalhadora (KUENZER, 1991, p. 55).

Este ensaio serviu de norteamento para a demanda da problematizacdo da categoria

trabalho nas discussdes alavancadas nas universidades do pais, assim como no GTTE da

ANPED.
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E importante ressaltar que inicialmente o GT era chamado de Educac&o e Trabalho,
e somente, a partir de diversas discussdes conceituais e tedricas com as pesquisas
empiricas na &rea, o nome foi modificado para Trabalho e Educacdo, pois de acordo com

Kuenzer:

[...] Retomando-se os principios fundamentais da critica a economia politica,
conclui-se que o que distingue esta area tematica de outros no campo geral de
educacdo € o fato de que nesta, a dimensdo trabalho constitui-se como categoria
central da qual se parte para a compreensdo do fendmeno educativo e das
articulacdes reciprocas entre estas duas dimensbes — educagdo e trabalho
(KUENZER, 1991, p.92).

Conforme Engels (s/d) o trabalho é a categoria primeira que fundamenta 0 homem
e suas relacbes com o meio. E sem o trabalho o homem impossibilita sua reproducéo, sua
prépria sobrevivéncia e a sua constituicdo enquanto ser social. Ainda argumentando sobre
o trabalho Netto & Braz (2008) discorre que ele:

[...] s6 deve ser pensado como a atividade exercida exclusivamente por homens,
membros de uma sociedade, atividade através da qual — transformando formas
naturais em produtos que satisfazem necessidades — se cria a riqueza social [...]
o trabalho ndo é apenas uma atividade especifica de homens em sociedade, mas
é, também ainda, o processo histérico pelo qual surgiu o ser desses homens, o
ser social. Em poucas palavras, estamos afirmando que foi através do trabalho
gue a humanidade se constituiu como tal (NETTO & BRAZ, 2008, p. 34, grifos
do autor).

Logo, houve a inversdo de Educacdo e Trabalho para Trabalho e Educagédo. Tal
inversdo para além da “troca semantica” marca uma posicdo politica e tedrica na discussao
e na pesquisa, especialmente, quanto ao referencial do materialismo historico para

compreender o0 modo de producao e a educacdo no Brasil.

O grupo surge como um dos eixos do GT da ANPED. Neste, coloca-se como
imprescindivel o debate com a sociedade civil, ndo s6 académica, a respeito da
centralidade do trabalho e suas rela¢cbes com o0 meio. Esse entendimento do trabalho como
central para 0 homem traz ao cenario da educacdo um debate sobre a formacdo dos
trabalhadores e, especialmente, sobre como a escola tem formado o trabalhador visando os

interesses do mercado, 0 que se opde a compreensdo do trabalho como centralidade.

No ambito desta problematica os membros do GTTE continuam compreendendo o
trabalho como categoria central e buscam na tessitura da sociedade ver como o Estado tem
se apropriado da categoria trabalho e a sua difusdo. Dito de outra forma os pesquisadores
do GTTE, por meio de estudos realizados, tentam dialogar com a sociedade sobre a
educacdo oferecida, com o intuito de mostrar que instrucao esta estreitamente ligada aos
interesses do mercado e se distancia dos interesses da classe dos trabalhadores, em
especial a educacdo publica gratuita. Mais uma vez a TCH, mesmo com o passar dos anos,
sustenta as discussfes acerca de como se molda a estrutura educacional no pais de modo a

reestruturar e desenvolver politicas que fundamentem o atual modo de producéo.



35

Concluimos que a trajetéria do GTTE, atrelado a conjuntura brasileira, ao definir
uma postura critica dos acontecimentos dos anos 1990 até os dias atuais, tem
fundamentado as discussdes nas relagdes econdmicas, sociais e politicas do Brasil com o
capital internacional e as novo-velhas demandas de lutas de classe. Entretanto, nédo
podemos deixar de destacar um grupo tdo heterogéneo que se configura na atualidade em
detrimento dos considerados pioneiros do GTTE.

3.2. ACOORDENACAO DA ANPED, DO GTTE E SUAS TEMATICAS AO LONGO
DE SUA TRAJETORIA

Identificamos como oportuno resgatar as coordenagdes e as proposicdes tematicas
nessa secao, apresentando de forma sistematica o seu percurso historico, dos anos finais da
década de 1980 a 2013. Durante a elaboracdo dos quadros a seguir, optou-se pelo recorte

das décadas do periodo em questéo.

3.2.1. OS ANOS DE1980 A 1990

O quadro abaixo é constituido pelos presidentes da ANPED ao longo da década.
Por intermédio dele, conseguimos elencar os docentes em suas respectivas instituicdes,
que representam a linha de pesquisa, assim como identificar oS grupos marxistas nas

instituicoes.

Quadro 6 — Levantamento historico da presidéncia da ANPED dos anos finais da
década de 1980 a 1990.

Reunioes Presidente da ANPED Instituicio
Anuais

92 (1986) Osmar Favero IESAE / PUC-RJ

102 (1987) Osmar Favero IESAE / PUC-RJ

112 (1988) Osmar Favero IESAE / PUC-RJ

122 (1989) Osmar Favero IESAE / PUC-RJ

13%(1990) Alceu Ravanello Ferrari UFRGS

142 (1991) Alceu Ravanello Ferrari UFRGS

152 (1992) Alceu Ravanello Ferrari UFRGS

162 (1993) Alceu Ravanello Ferrari UFRGS

172 (1994) Neidson Rodrigues UFMG

182 (1995) Neidson Rodrigues UFMG

192 (1996) Maria M. Malta Campos PUC-SP / FCC

202 (1997) Maria M. Malta Campos PUC-SP / FCC

212 (1998) Maria M. Malta Campos PUC-SP / FCC

228 (1999) Maria M. Malta Campos PUC-SP / FCC

Fonte: Consulta ao CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED.
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Associado a ele faz-se mostrar também os coordenadores do GTTE, no objeto
principal no sitio da ANPED. No estado da arte do GT, data-se a 42 Reunido Anual, como
a instituinte do GTTE; contudo ao nosso alcance, a tempo habil, foi possivel apenas

revelar a presidéncia que menciona o quadro 7:

Quadro 7°- Levantamento histérico da Coordenacdo do GT Trabalho e Educacéo da
ANPED dos anos finais da década de 1980 a 1990.

R:unlc_)es Presidente do GTTE Instituigdo N® correspondente
nuais ao GT
92 (1986) Miguel Gonzales Arroyo USMG -
102 (1987) Miguel Gonzales Arroyo USMG 07
112(1988) Gaudéncio Frigotto IESAE/ UFF 07
122 (1989) Gaudéncio Frigotto IESAE/ UFF -
132 (1990) - - -
142 (1991) - - -
152 (1992) Iracy Silva Picango UFBa -
162 (1993) Iracy Silva Picanco UFBa -
172 (1994) Iracy Silva Picango UFBa 09
182 (1995) Eunice SchillingTrein UFF 09
192 (1996) Eunice SchillingTrein UFF 09
202 (1997) Celso Jodo Ferreti PUC-SP 09
212 (1998) Celso Jodo Ferreti PUC-SP 09
222 (1999) Lucilia R. de Souza Machado - 09

Fonte: Consulta ao CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED.

Percebe-se que nessa década houve um processo de maturacdo dos eixos de
discussdo da ANPED abarcada pelos debates conjunturais do pais ligados a educacéo e
iniciam-se as formacdes de grupos de trabalhos dessa associacdo. Tal demonstracdo, por
exemplo, da-se pelo n° correspondente ao GTTE no quadro 7, que na 102 reunido Anual

equivale ao n® 07 e na 172 reunido Anual passa a ser, até os dias de hoje, o GT 009.

A producdo da ANPED toma proporcoes significativas nas discussées no campo
educacional ao proporcionar reflexdes sobre a consolidacdo de sua burguesia nascente

frente as reformas nacionais (inclusive as educacionais).

Desse modo, o quadro 8 exibe as tematicas discutidas nesse periodo:

® Nas reunides 13?, 142 e 222 ndo h4 informacdo do periodo indicado nos documentos disponiveis no CD
ROM comemorativo da ANPED 25 anos e mesmo no sitio da ANPED. Ainda, as reunides 92, 152 e 16 ndo
apresentam todas as informacdes necesséarias.



Quadro 8 — Os temas das Reunides Anuais da ANPED — 1986 a 1999.

Reunibes Anuais Temas
92 (1986) Educacéo e Constituinte
102 (1987) Educacdo Brasileira: dos dispositivos constitucionais as diretrizes e bases
112 (1988) Em direcdo as novas diretrizes e bases da educacio
122 (1989) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: propostas e subsidios
13%(1990) Neoliberalismo e Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
142 (1991) N&o h4 boletim da ANPED
152 (1992) Poder, politica e educacédo
162 (1993) Educacdo, Paradigmas, Avaliacdo e Perspectivas
172 (1994) Etica, ciéncia e educagio
182 (1995) Poder, politica e educacédo
192 (1996) Politica de educacdo no Brasil: globalizacdo e exclusao
202 (1997) Educacdo crise e mudanca: tens6es entre a pesquisa e a politica
212 (1998) Conhecimento e poder: em defesa da universidade publica
222 (1999) Diversidade e Desigualdade: desafios para a educacdo na fronteira do século

Fonte: CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED, 2014.
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Nota-se a consonancia do quadro supracitado as investiduras do Estado,

demandando da ANPED discusséo fecunda para e nas universidades do pais. Percebe-se,

ainda, que as agendas da ANPED séo instituidas com base nos cenarios conjunturais para

se contrapor as proposicoes estatais e organizativas, no que tange ao debate universitario.

3.2.2. OS ANOS DE 2000 A 2013

De forma similar, os quadros 9 e 10 anunciam 0s respectivos presidentes e
intervalos propostos, tanto da ANPED quanto do GTTE.

Quadro 9 — Levantamento historico da presidéncia da ANPED

dos anos 2000 a 2013.

Reunides Anuais Presidente da ANPED Instituicdo
232 (2000) Nilda Alves UERJ
242 (2001) Nilda Alves UERJ
252 (2002) Nilda Alves UERJ
262 (2003) Nilda Alves UERJ
272 (2004) Betania Leite Ramalho UFRN
282 (2005) Betania Leite Ramalho UFRN
292 (2006) Marcia Angela Aguiar UFPE
302 (2007) Marcia Angela Aguiar UFPE
312 (2008) Marcia Angela Aguiar UFPE
322 (2009) Marcia Angela Aguiar UFPE
332 (2010) Dalila Andrade Oliveira UFMG
342 (2011) Dalila Andrade Oliveira UFMG
35% (2012) Dalila Andrade Oliveira UFMG
362 (2013) Dalila Andrade Oliveira UFMG

Fonte: CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED e ao seu sitio, em 2014.
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Quadro 10°- Levantamento histérico da Coordenacédo do GT Trabalho e Educacéo
da ANPED dos anos finais da década de 2000 a 2013.

RAe\unlqes Coordenador (es) da ANPED Instituicéo N correspondente
nuais ao GT
232 (2000) Lucilia R. de Souza Machado UFMG 09
242 (2001) Paulo Sérgio Tumolo UFSC 09
252 (2002) - - 09
262 (2003) - - 09
272 (2004) Maria Ciavatta UFF 09
282 (2005) Marlene Ribeiro / Domingos UFRGS / UTFPR 09
Leite Lima Filho
292 (2006) Marlene Ribeiro / Domingos UFRGS / UTFPR 09
Leite Lima Filho
302 (2007) Ronaldo Marcos de Lima UFPA / UFSCAR 09
Araujo / Paolo Nosella
312 (2008) Ronaldo Marcos de Lima UFPA / UFSCAR 09
Araujo / Paolo Nosella
322 (2009) Marise Ramos / Ramon de UERJ, EPSJV, 09
Oliveira FIOCRUZ / UFPE
332(2010) Marise Nogueira Ramos / UERJ, EPSJV, 09
Ramon de Oliveira FIOCRUZ / UFPE
342 (2011) Maria Clara Bueno Fischer UFRGS / UFF 09
/ Ronaldo Rosas Reis
352 (2012) Maria Clara Bueno Fischer UFRGS / UFF 09
/ Ronaldo Rosas Reis
362 (2013) Sonia Maria Rummert/ Gedrgia UFF / UFAL 09
Sobreira dos Santos Céa

Fonte: Consulta ao CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED e ao seu sitio, em 2014.

Nos dois quadros acima, observa-se que ha desconcentracdo das regides Sul e
Sudeste com o passar do tempo do GT 09, demonstrando alargamento da discussdo

Trabalho-Educacéo para outras regides do pais.

Achamos conveniente exemplificar, através do quadro 11, mais uma vez 0 Viés
conjuntural dos eixos tematicos da ANPED na reflexdo da educacdo nacional. Tais
agendas, também comentadas pelos depoimentos dos professores entrevistados e do
questionario semi-estruturado, sdo demandas dos fatos nacionais, estes fundamentais para

as ponderacBes da ANPED notadas no quadro abaixo.

® N&o encontramos, no site da ANPED, as informag@es dos periodos das reunides anuais dos anos de 2002 e
2003.
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Quadro 11’- Os temas das Reunides Anuais da ANPED — 2000 a 2013

Reunibes Anuais Temas

232 (2000) Educacdo ndo € privilégio

242 (2001) Intelectuais, conhecimento e espago publico

252 (2002) Educac8o: Manifestos, Lutas e Utopias

262 (2003) Novo Governo. Novas Politicas?

272 (2004) -

282 (2005) -

292 (2006) Educacéo, Culturae Conhecimento na Contemporaneidade: desafios
e Compromissos

302 (2007) ANPED: 30 anos de pesquisaecompromisso social

312 (2008) Constitui¢do Brasileira, Direitos Humanos e Educagio

322 (2009) Sociedade, cultura e educacdo: novas regulagdes?

332 (2010) Educacéo no Brasil: O Balancgo de uma Década

342 (2011) Educacdo e justica social

352 (2012) Educaco, Cultura, Pesquisa e Projetos de Desenvolvimento: o Brasil
do Século XXI

362 (2013) Sistema Nacional de Educacéo e Participacdo Popular: desafios para
as Politicas Educacionais

Fonte: Consulta ao CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED e ao seu sitio, em 2014.

A seguir, associamos ainda aos temas propostos nas Reunides Anuais da ANPED
0s minicursos e trabalhos encomendados do GTTE, elucidados pelos quadros 12 e 13.

Nota-se que os quadros 12 e 13 refletem a heterogeneidade presente no GT 09 e a
identificacdo dos varios marxismos discutidos nessa linha de producédo cientifica. Além
disso, destaca-se a producdo de autores renomados da area, assim como a inser¢do de

novos debatedores do tema.

Observa-se, ainda que, no GTTE, a producdo tanto dos Minicursos como dos
trabalhos encomendados tém acompanhado o debate a respeito da reestruturagdo
produtiva, desde a sua conceituacdo até as suas consequéncias no Estado. No entanto, o
debate dessa tessitura na sociedade tem abarcado questdes mais amplas das inflexdes
estatais por organismos internacionais nas linhas politicas, econdmicas, sociais e
educacionais. Esta Gltima, numa visdo macro dentro do GT, tendo sido as questbes da
educacdo basica (principalmente) pouco tratadas pelos grupos oriundos da formacdo em

Pedagogia.

" Néo encontramos, no site da ANPED, as informagcdes dos periodos das reunides anuais dos anos de 2004 e
2005.
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Quadro 12% - Os Minicursos do GT Trabalho e Educacéo nas Reunides Anuais da

ANPED - 1999 a 2013

RX;'E;?ES Tema Autor (es)/Instituicio
1 - Trabalho e educagdo na sociedade
brasileira: uma perspectiva histérica do Carmem Silvia Vidigal (USP) /
222 (1999) ensino técnico Maria Ciavatta Franco (UFF)
2- A construcdo da identidade do trabalhador
no Brasil Soénia M. Rummert /UFF
Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e Ari Paulo Jantsch e
232 (2000) sociedade do conhecimento: produgdo do LucidioBi .
; . S ucidioBianchetti(UFSC)
conhecimento e producdo da existéncia.
O Pensamento Pedagdgico Empresarial no José dos Santos Rodrigues
242 (2001) Brasil: do industrialismo a competitividade (UFF)
Maria Ciavatta Franco (UFF)
252 (2002) A Pesquisa educacional e 0 uso de imagens Nilda Alves (UERJ)
Gustavo Fischiman
Crise do capital e implicacdes teorico- Al .
262 (2003) metodoldégicas na relacdo trabalho e Gaud?\r)lmq Frigotto e Sonia
x aria Rummert
educacao
272 (2004) - i
282 (2005) Introducdo ao estudo do capital Paulo Sergio Tumolo- UFSC
a ) . . Maria Ciavatta Franco (UFF);
292 (2006) O método da economia politica Eunice SchillingTrein (UFF)
30° (2007) Trabalho, Estado e Educagéo em Paolo Nosella — UFSCar /
AntonioGramsci UNINOVE
. s MarisaBittar — UFSCar
312 (2008) O Principio doI;I'drabaIr]o na Historia da Amarilio Ferreira Janior —
cagao UFSCar
Anarquismo, Escola e Trabalho: O emergir | Carmen Sylvia Vidigal Moraes
322 (2009) da memoria por meiodo arquivo Jodo — FEUSP
Penteado Doris Accioly e Silva — FEUSP
33° (2010) Historia e Historiograf~ia em Trabalho e Maria Ciavatta — UEF e UERJ
Educacédo
34° (2011) Trabalho, Classes Sociais e Experiéncia Celia Vendramini — UFSC
Histérica na obra de E. P. THOMPSON Lia Tiriba — UFF
Trabalho, préxis e a construcéo da
352 (2012) identidade tedrico-metodoldgica do GT Justino de Sousa Junior (UFC)
Trabalho e Educacédo
36° (2013) Materi_alismo Histc'?ri_C(.), Trabglho, Educag_éo Conceicio Paludo — UFPel
e Movimentos Sociais: Desafios de pesquisa

Fonte: Consulta ao CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED e ao seu sitio, em 2014.

® Nao ha disponibilidade da informagéo no site da ANPED. Acesso até 09/1/2015.
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Quadro 13° — Os Trabalhos Encomendados do GT Trabalho e Educacéo nas

Reunides Anuais da ANPED - 1997 a 2013

eunides Tema Autor (es)/Instituicdo
Anuais
1-“Desafios tedrico-metodoldgicos e perspectivas para a | Acécia Kuenzer — UFPR
pesquisa sobre as relacfes entre trabalho e educacdo em face
das transformacBes ocorridas no @mbito do trabalho e do
207 (1997) | papel social da educacdo (em particular, a escola)”
2-“Trabalho, crise do trabalho assalariado e do o
desenvolvimento da historicidade do discurso” Gaudeéncio Frigotto - UFF
1-A Politica de Formacgdo Técnico-Profissional, Globalizacdo | Gaudéncio Frigotto — UFF
Excludente e o Desemprego Estrutural
212 (1998)
2-O “Feminino Criador”: Sdcio-Economia Solidaria e
Educacéo Marcos Arruda
22%(1999) | Economia da Educacgio x Economicismo Claudio Salm - UFJF
1-Trabalho e Educacdo: desafios tedricos e problemas | Gaudéncio Frigotto — UFF
conceituais e metodoldgicos
a
23°(2000) 2- Da subsuncéo formal do trabalho a subsuncéo real da vida | Paulo Sérgio Tumolo -UFSC
social ao capital: apontamentos de interpretacdo do
capitalismo contemporaneo
Benicio Viero Schmidt
242 (2001) | O Estado, a Nova Esquerda e o Neocorporativismo (dilemas CEPPAC/UnB
também da educacao)
25%(2002) | - -
a Educacdo Basica e Educacao Profissional: Projetos em Marise N. Ramos — MEC/SENTEC
262 (2003) Disputa
Domingos Leite Lima Filho
272 (2004) Politecnia ou educacéo tecnoldgica: desafios ao ensino médio (Cefet/Parana)
e a educacao profissional Nilson Dias Garcia
28° (2005) Diretrizes curriculares, Licenciatura e Formacéo de Helena de Freitas (UNICAMP); Berta
Professores Valle (UERJ)
29% (2006) . o DemervalSaviani(UNICAMP)
Trabalho e Educacédo: fundamentos ontologicos e historicos
302 (2007) | - -
31% (2008) A polissemia do trabalho Gaud_éncio Frigotto (UERJ)
Lucilia Machado (UNA)
322 (2009) Compreensao tebrica e histérica da crisecontemporanea e Armando Boito Junior (UNICAMP)
seusdesdobramentos no mundo do trabalho e da educacdo
33" (2010) 0] trabalhc_) docente frente ao produtivismo académico: Eunice Trgin (UFF)
constrangimentos e perspectivas de enfrentamento José Rodrigues (UFF)
A realidade do trabalho hoje: continuidades e Marcio Pochmann (UNICAMP)
descontinuidades no atual estagio do capitalismo. Sbnia Maria Rummert (UFF)
342 (2011) | Consequéncias na educacdo formal e na formacdo humana em
geral
Politecnia e formacéo integrada: confrontos conceituais, Dante Henrigue Moura (IFRN)
35 (2012) projz_eto_s politicos e contradicfes historicas da educacéo Dom_ingos: Lgite Limg Filho (UFPR)
brasileira Ménica Ribeiro da Silva (UFPR)
36° (2013) Trabalho educacéo e movimentos sociais IracyPicanco (UFBA)

RoseliSaleteCaldart (UNIJUI)

Fonte: Consulta ao CD ROM Comemorativo dos 25 anos da ANPED e ao seu sitio, em 2014.

° Néo ha disponibilidade da informagéo no site da ANPED. Acesso até 09/1/2015.
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3.3. TRABALHO-EDUCACAOQ: EIXOS DE PRODUCOES DO GTTE

A partir da mudanca de Educacédo e Trabalho para Trabalho e Educagdo ocorrida
em 1989 (BOMFIM, 2007) o GT percorre em suas linhas tedrico-metodologicas os
debates acerca do mundo do trabalho e suas relagbes com a educagdo com maior
aprofundamento nesta discussao.

De outro lado, nas universidades publicas, come¢cam a se formar linhas de pesquisa
que repercutem também em instauracdo da disciplina que discute a relacdo Trabalho-
Educacdo nos curso de graduacdo de formacdo do pedagogo. Como por exemplo, a
disciplina obrigatéria da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBEF-UERJ)
Trabalho e Educacdo, que no seu ementario consolida a compreensdo da area mediante o

estudo de seus classicos.

Os pesquisadores do GT, segundo Kuenzer (1991) organizam as suas reflexdes em

cinco eixos'® teméticos:
1) Trabalho e educacdo: teoria e historia;
2) Trabalho e educacao basica;
3) Profissionalizacéo e Trabalho;
4) Trabalho e educac@o nos movimentos sociais;
5) Trabalho e educacéo nas relacGes sociais de producéo.
Esses eixos tedricos organizaram a producédo das pesquisas apresentadas no GT.

E importante ressaltar que estes eixos foram pensados de maneira a contemplar a
pluralidade existente entre os pesquisadores da area e a partir de entdo explicitar as
referéncias teoricas do grupo. Todavia, a0 mesmo tempo em que se delineava essa
pluralidade conceitual dialogava-se também com a concepcdo do materialismo historico

do pensamento marxista.

No tocante ao debate sobre a linha tedrica do grupo, de acordo com Bomfim
(2007), Picanco defende a pluralidade de ideias presentes na origem do grupo a respeito do
uso ou ndo do materialismo-histérico como referéncia do GT. No entanto, Kuenzer

relembra que mesmo que alguns pesquisadores em relacdo a outros no GT tivessem uma

Mais adiante aprofundaremos estes eixos a partir das anélises dos trabalhos do GTTE apresentados nas
Reunides Anuais da ANPED nos anos de 1998 a 2013.
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linha marxista mais expressiva'’ e outros nem tanto, guardavam vinculacdes com
pensadores da tradicdo marxista. Diante disso, é possivel entender porque Miguel Arroyo
e Luis Antonio Cunha, ambos fundadores do GT, ndo participam mais do GTTE. A partir
das reflexdes de Kuenzer e com base no levantamento bibliogréafico por nds empreendido,
percebe-se que no periodo esses dois autores supracitados ajustavam-se ao materialismo-
historico e no tempo que estiveram presentes no GTTE deixaram uma significante

contribuicdo para a area.

Na discussdo sobre o debate da presenca ou ndo do materialismo-historico,
Bomfim (2007) contribui com a leitura do quadro 14, ao indicar que no periodo de 1998 a
2004 havia um referencial mais consubstanciado em Marx, liderando o ranking da tabela,

como referéncia mais utilizada nas producdes deste periodo levantado pelo autor.

Quadro 14: Autores-referéncia do GTTE da ANPED — 1998-2004",

Incidéncia (percentual em que aparece nos trabalhos)

Ano Ano .
Autores que obtiveram destaque nos Gltimos 1998/ 1%38/ 2000/ 2%82/ ZAOBE, 2A082/ 2A08?l/ Média
anos do GT T&E a a (aprox.)

213RA 222RA | 23*RA | 24aRA | 258RA | 268RA | 273RA

1. MARX, KARL 50% 36,8% | 13,3% | 50% | 44,4% | 352% | 15% =~35%
2. FRIGOTO, Gaudéncio 30% 36,8% 13,3% 10% 50% 23,5% 20% =26%
3. MACHADO, Lucilia R. deSouza 40% 26,3% 20% 15% 22,2% 17,6% 10% =22%
4. BRASIL (GOV) 21% 13,3% 20% 22,2% | 352% 30% =20%
5. HIRATA, Helena. 20% 42% 26,6% 22,2% 11,7% 15% =20%
6. ANTUNES, Ricardo 20% 31,5% 20% 22,2% 29,4% 10% =19%
7. KUENZER, Acicia Zeneida 21% 20% 10% 38,8% 35% =18%
8. LEITE, Mércia dePaula 30% 33,3% 10% 22,2% =14%
9. FERRETTI, Celso J 30% 10,5% 10% 22,2% 10% =12%
10. GRAMSCI, Antonio 30% 15,7% 15% 11% 10% =12%
11. FIDALGO, Fernando 20% 10,5% 16,6% 30% =11%
12. GENTILI, Pablo. 31,5% 20% 16,6% =10%

13. HARVEY, David 21% 13,3% 11% 15% =9%

Visando dar continuidade ao quadro 14 elaborado por Bomfim (2007),

organizamos, a partir dos mesmos critérios™*, os quadros 15 e 16.

"0s trabalhos percorriam uma trajetoria fundamentada em Marx ou por autores que sustentavam o
materialismo-histdrico.

12 Quadro produzido por BOMFIM, Alexandre Maia do. Ha 21 anos “Educacio e Trabalho” transformou-se
em “Trabalho e Educac@o”: da constru¢do da identidade marxista aos desafios da década de 90 pelo GTTE
da ANPED. GT: Trabalho e Educag¢éo/ n 09, 2007.

3Como metodologia para a construcéo dos quadros 14 e 15, analisamos a producdo do GTTE, por meio das
bibliografias dos trabalhos do periodo da ANPED, fizemos a percentagem dos autores mais citados nos
trabalhos aprovados e, cujos resultados sdao demonstrados no quadro.

14 Elaborado durante o trabalho de conclusdo de curso da graduacdo em Pedagogia, UERJ-FEBF, em 2008.
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Quadro 15: Autores-referéncia do GTTE da ANPED - 2005-2008.

Incidéncia (percentual em que aparece nos trabalhos)

Autores que obtiveram destaque Ano 2005 Ano 2006 Ano 2007 Ano 2008 Média

nos ultimos anos do GT T&E 28a RA 29a RA 30aRA 30aRA (aproximada)
1- BRASIL (Gov.) 63,1% 40,0% 17,6% 38,4% =40%
2-FRIGOTTO, G. 36,8% 13,3% 35,2% 38,4% =31%
3- KUENZER, A. 31,5% 13,3% 47% 30,7% =30%
4- MARX, K. 21% 33,3% 35,2% 30,7% =30%
5- RAMOS, M.N. 31,5% 6,6% 47% 15,3% =25%
6- SAVIANI, D. 26,3% 13,3% 23,5% 15,3% =19%
7- CIAVATTA, M. - 6,6% 47% 23% =19%
8- GRAMSCI, A. 15,7% - 23,5% 30% =17%
9-HARVEY, D 21% 20% - 15,3% =14%
10- ENGELS, F. 5,2% 13,3% 17,6% 15,3% =13%
11- MESZAROS, I. 15,7% - 11,7% 23% =12%
12-POCHAMANN, M. 21% - 11,7% 15,3% =12%
13- FERNANDES, F. 5,2% 13,3% 17,3% 7,6% =11%
14- BRAVERMAN, H. 10,5% 13,3% 5,8% 15,3% =11%
15- HENGUITA, M.F. 15,7 20% - 7,6% =11%
16- MACHADO, L.R.de. S. 10,5 6,6% 17,6% 7,6% =10%
17- ANTUNES, R. 157 13,3% 11,7% - =10%
18- RODRIGUES, J. 10,5 13,3% - 15,3% =10%
19- LEHER, R. 52% 6,6% 11,7% 15,3% =10%
20-CUNHA, L. A. 26,3% 6,6% 5,8% - =10%
21-TUMOLO, P. S. 52% 13,3% 17,6% - =9%
22-OLIVEIRA, D.A. 5,2% 6,6% 5,8% 15,3% =8%
23- MANACORDA, M. 10,5% 6,6% - 15,3% =8%
24- DUARTE, N. 5,2% 6,6% 5,8% 7,6% =6%
25- LUKACS, G. 10,5% - 5,8% 7,6% =6%
26- KOSIK, K. 5,2% 6,6% 5,8% - =4%
27- ARROYO, M. 5,2% 6,6% 5,8% - =4%
28- OFFE, C. 5,2% 6,6% 5,8% - =4%

Fonte: Trabalhos do GTTE, disponibilizados no site da ANPED, 2015.
Quadro 16: Autores-referéncia do GTTE da ANPED - 2009-2013.
Incidéncia (percentual em que aparece nos trabalhos)
Ano
Autores que obtiveram destaque 2009 Ano 2010 Ano 2011 Ano 2012 Ano 2013 Meédia
nos ultimos anos do GT T&E 332 RA 342 RA 352 RA 362 RA (aproximada)
322RA

1-FRIGOTTO, G. 23,1% 50,0% 52,4% 40,0% 57,1% = 44,5%
2- MARX, K. 46,2% 35,7% 28,6% 73,3% 35,7% = 43,9%
3- BRASIL (ORG.) 15,4% 50,0% 42,9% 40,0% 35,7% = 36,8%
4- CIAVATTA, M. 15,4% 14,3% 23,8% 26,7% 28,6% =21,7%
5- SAVIANI, D. 23,1% 21,4% 19,0% 6,7% 35,7% =212%
6- ANTUNES, R. - 35,7% 14,3% 20,0% 21,4% = 18,3%
7- GRAMSCI, A. 15,4% 21,4% 19,0% 13,3% 21,4% = 18,1%
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8- HARVEY, D. 30,8% 14,3% 9,5% 6,7% 14,3% =~ 151%
9- RAMOS, M. 15,4% - 19,0% 13,3% 21,4% = 13,8%
10- KUENZER, A. Z. 23,1% 7,1% 9,5% 20,0% 7,1% =~ 134%
11- MESZAROS, J. 23,1% 7,1% 9,5% - 21,4% = 122%
12- DUARTE, NEWTON 7.7% 7,1% 9,5% 6,7% 21,4% =~ 10,5%
13- MACHADO, LUCILIAR. - - 19,0% 13,3% 14,3% = 9,3%
14- KOSIK, K. 0,0% 14,3% 4,8% 6,7% 14,3% = 8,0%
15- LUKACS, G. 7.7% - - 13,3% 14,3% =71%
16- ENGELS, F. 23,1% - 4,8% - 7,1% = 7,0%
17- NEVES, LUCIA M. W. 23,1% - 4,8% - 7.1% = 7,0%
18- CUNHA, LUISANTONIO 7,7% 7,1% 4,8% 6,7% 7.1% = 6,7%
19- VAZQUEZ, A. S. - 7.1% 4,8% 6,7% 14,3% = 6,6%
20- TUMOLDO, P. S. - 7.1% 9,5% 6,7% 7.1% = 6,1%
21- HIRATA, H. 15,4% 7.1% - 6,7% - =5 8%
22- GATTI, B. A. 7.7% 7,1% - 6,7% 7,1% =57%
23- BOURDIEU, P. 15,4% - 4,8% 6,7% - = 54%
24- CASTEL, R. 7.7% 7.1% 4,8% - 7,1% = 53%
25- POCHMANN, M. 7.7% 7,1% 4,8% - 7,1% = 53%
26- BIANCHETTI, L. - - 4,8% 6,7% 14,3% =51%
27- BRAVERMAN, H. - - 4,8% 13,3% 7,1% = 5,0%
28- MANFREDI, SILVIA 7.7% - 9,5% 6,7% - = 4,8%
29- DELORS, JACQUES - 7.1% 9,5% 6,7% - = 4,7%
30- BARDIN, L. - - 9,5% 6,7% 7.1% = 4,7%
31- CORULLON, MONICA 23,1% - - - - = 46%
32- MEDEIROS FILHO, B. 23,1% - - - - = 4,6%
33- LIBANEO, J. C. 15,4% - - - 7.1% = 4,5%
34- ARAUJO, R. M. DE L. 7.7% - - - 14,3% = 4,4%
35- AUED, B. W. 7.7% 7.1% - - 7.1% = 4,4%
36- HOBSBAWN, E. 7,7% 7,1% - - 7,1% = 4,4%
37- OLIVEIRA, DALILA A. 7,7% 14,3% - - - = 4,4%
38- PAULANI, LEDA MARIA 7,7% 7.1% - 6,7% - = 4,3%
39- VENDRAMINI, C. R. 7,7% 7.1% - 6,7% - = 4,3%
40- ALVES, GIOVANI 7.7% - - 6,7% 7,1% = 4,3%
41- OLIVEIRA, FRANCISCO 7.7% - - 6,7% 7,1% = 4,3%
42- RODRIGUES, JOSE 7.7% - - 6,7% 7,1% = 4,3%
43- SGUISSARD, V. 7.7% - - 6,7% 7,1% = 4,3%
44- CASTRO, CLAUDIO M. - 14,3% - - 7.1% = 4,3%
45- SACRISTAN, J. G. - 7.1% - 6,7% 7,1% = 4,2%
46- THOMPSON, E. P. - 7.1% - 6,7% 7,1% = 4,2%
47- TREIN, EUNICE S. - 7.1% - 6,7% 7,1% = 4,2%
48- NETTO, J. P. - 7.1% - 13,3% - =4,1%
49- GIDDENS, ANTHONY 15,4% - 4,8% - - = 4,0%
50- TARDIF, M. 7,7% 7.1% 4,8% - - = 3,9%
51- DAL ROSSO, SADI - 14,3% 4,8% - - = 3,8%
52- CEPAL (Org.) - - 4,8% 6,7% 7.1% = 3,7%
53- MANACORDA, M. - - 4,8% 6,7% 7.1% = 3,7%
54- ARROYO, MIGUEL - - 4,8% 13,3% - =~ 3,6%
55- MARTINS, LIGIA MARCIA - - 4,8% 13,3% - = 3,6%
56- FONSECA, C. S. - 7,1% 9,5% - - = 3,3%
57- FREIRE, PAULO - 7,1% 9,5% - - =~ 3,3%
58- SENNETT, RICHARD - - 9,5% - 7.1% =~ 3,3%
59- PAIVA, VANILDA - - 9,5% 6,7% - =~ 3,2%
60- ANDERSON, P. 15,4% - - - - = 3,1%
61- CASTELLS, M. 15,4% - - - - = 3,1%
62- CHAUI, M. 15,4% - - - - =3,1%
63- FREITAS, H. C. L. DE 15,4% - - - - =~ 3,1%
64- PAOLI, MARIA 15,4% - - - - =~ 3,1%
65- PIMENTA, SELMA G. 15,4% - - - - =~ 3,1%
66- SHEIBE, LEDA 15,4% - - - - =~ 3,1%
67- WEBER, M. 15,4% - - - - =~ 3,1%
68- CHESNAIS, F. 7,7% - - - 7.1% = 3,0%
69- FERRARO, A. 7,7% - - - 7.1% = 3,0%
70- KLEIN, LIGIA REGINA 7,7% - - - 7.1% = 3,0%
71- OLIVEIRA, RAMON 7,7% - - - 7.1% = 3,0%
72- PINTO, ALVARO V. 7,7% - - - 7.1% = 3,0%
73- SILVA, M. E. P. DA 7,7% 7,1% - - - = 3,0%
74- TITTON, M. 7,7% 7,1% - - - = 3,0%
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75- TRIVINOS, A. 7.7% - - - 7,1% = 3,0%
76- YANNOULAS, S. C. 7.7% 7,1% - - - = 3,0%
77- BEAUD, S. 7.7% - - 6,7% - =~ 2,9%
78- BOGDAN, R. 7.7% - - 6,7% - =~ 2,9%
79- CATTANI, ANTONIO D. 7.7% - - 6,7% - =~ 2,9%
80- GARAY, A. B. S. 7.7% - - 6,7% - = 2,9%
81- MARCUSE, HERBERT 7.7% - - 6,7% - =2 ,9%
82- PIALOUX, M. 7.7% - - 6,7% - = 2,9%
83- RIBEIRO, MARLENE 7,7% - - 6,7% - = 2,9%
84- DELUIZ, NEISE - - 14,3% - - = 2,9%
85- HYPOLITO, ALVARO M. - 7,1% - - 7,1% = 2,9%
86- IOSCHPE, GUSTAVO - 14,3% - - - =2 ,9%
87- LOMBARDI, M. R. - 7.1% - - 7.1% = 2,9%
88- MOREIRA, A. F. - 7,1% - - 7,1% = 2,9%
89- SANTOS, A. F.T. DOS - 14,3% - - - = 2,9%
90- SEGNINI, L. R. P. - 7.1% - - 7,1% = 2,9%
91-SILVA, T. T. - 7,1% - - 7,1% = 2,9%
92- BRAGA, RUY - - - 6,7% 7.1% = 2,8%
93- BRAZ, M. - 7.1% - 6,7% - = 2,8%
94- BRUNO, LUCIA - 7,1% - 6,7% - = 2,8%
95- DALE, ROGER - - - 6,7% 7.1% = 2,8%
96- KERGOAT, DANIELE - - - 6,7% 7.1% = 2,8%
97- PISTRAK, M. - - - 6,7% 7,1% =28%
98- SIQUEIRA, ANGELA C. D. - 7.1% - 6,7% - = 2,8%
99- BOITO JUNIOR, A. - - - 13,3% - =27%
100- NAVILLE, P. - - - 13,3% - =27%
101- DUPAS, GILBERTO 7.7% - 4,8% - - = 2,50
102MINARELLI, J. A. 7.7% - 4,8% - - = 2,50
103- MORIN, EDGAR 7,7% - 4,8% - - = 25%
104- SILVA, A. MORAES 7,7% - 4,8% - - =2 5%
105- DIAS SOBRINHO, J. - - 4,8% - 7,1% =2 4%
106- FIDALGO, FERNANDO - - 4,8% - 7.1% = 2,4%
107- FONTANA, KALTER BEZ - - 4,8% - 7.1% =2 4%
108- FOUCAULT, MICHEL - 7.1% 4,8% - - =2 4%
109- IANNI, OCTAVIO - - 4,8% - 7.1% =2 4%
110- KONDER, L. - 7.1% 4,8% - - =2 4%
111- LESSA, SERGIO - - 4,8% - 7.1% =2 4%
112- MACHADO, ANA M. N. - - 4,8% - 7.1% =2 4%
113- NOVOA, A. - - 4,8% - 7.1% =2 4%
114- PEREIRA, LUIZ CALDAS - 0,0% 4,8% 0,0% 7.1% =2 4%
115- SMITH, A. - 0,0% 4,8% 0,0% 7.1% =2 4%
116- TAYLOR, F. W. - 0,0% 4,8% 0,0% 7,1% =2 4%
117- ALTHUSSER, L. P. - 0,0% 4,8% 6,7% 0,0% =23%
118- LIKER, JEFFREY K. - 0,0% 4,8% 6,7% 0,0% =23%
119- RUMMERT, SONIA M. - 0,0% 4,8% 6,7% 0,0% =2 3%
120- SANTOS, E. H. - 0,0% 4,8% 6,7% 0,0% =2 3%
121- CUNHA, MARIA |. DA - 0,0% 9,5% 0,0% 0,0% =1,9%
122- FAIRCLOUGH, NORMAN - - 9,5% - - =1,9%
123- FERRETT]I, C. J. - - 9,5% - - =1,9%
124- MAUES, OLGAISES C. - - 9,5% - - =1,9%
125- NOSELLA, PAOLO - - 9,5% - - =1,9%
126- SCHWARTZ, YVES - - 9,5% - - =1,9%
127- STRECK, D. R. - - 9,5% - - =1,9%

Fonte: Elaborado a partir dos trabalhos do GTTE, disponibilizados no site da ANPED.

Comparando estes trés quadros (14, 15 e 16) € possivel analisar que se antes,

periodo de 1998-2004, os escritos de Karl Marx aparecem com mais incidéncia nos

trabalhos do GT, percebemos que nos ultimos anos este autor tem dividido espaco com 0s

autores da &rea de Trabalho-Educagéo e, também, com outros de linhas tedricas que tem

alicercado as discussdes do GTTE da ANPED, por exemplo, C. Offe, no quadro 15, e D.

Harvey, J. Habermas, apreciados pelo quadro 16.
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Em depoimento de uma das entrevistas explica-se:

Nas Ultimas décadas o pensamento poOs-moderno adentrou-se na
academia e se faz sentir no campo Trabalho-Educacéo
minoritariamente. Mas ha uma rarefacdo maior do nlcleo materialista-
historico do trabalho. (Docente 1)

Observamos ainda no quadro 16, principalmente, por intermédio dos trabalhos
aprovados no GTTE, o crescente referencial “de jovens” autores, que “tem bebido na
fonte” da categoria trabalho por meio de outros, com considerado “capital intelectual”
adquirido no contato direto com os classicos do materialismo-historico e do método
dialético.

Entdo, alguns questionamentos tém sido explicitados no desenrolar deste trabalho:
a) a categoria trabalho tem sido considerada como central ou ndo nas pesquisas do GTTE?
e b) Como um GT que surge com base nos classicos do materialismo-historico ha alguns
anos vem se distanciando desses classicos da area? Essas questdes para nds surgem de
maneira inquietante, pois tratamos uma area de discussdo que na conjuntura do pais tem
um histérico de luta contra hegemonia. E principalmente, por termos nas grades
curriculares do curso de Pedagogia das universidades publicas do Rio de Janeiro uma

disciplina que aborda a tematica do trabalho.

Diante destas reflexfes citadas acima, observamos que os trabalhos apresentados
no GTTE da ANPED, no decorrer destes ultimos anos, tém dado predominancia as
discussdes do trabalho como profissionalizacdo, e como as relacBes sociais de producédo

capitalistas tem se constituido na sociedade brasileira.

A agenda de demandas dos eixos: Trabalho e educacdo: teoria e historia;
Trabalho e educacdo bésica; Profissionalizacdo e Trabalho; Trabalho e educacéo nos
movimentos sociais e Trabalho e educacdo nas relacGes sociais de producdo,
apresentados por Kuenzer em 1981, e atualmente, Formacdo Profissional e
Reestruturacdo Produtiva, apresentada pela gestdo atual do GTTE, continuam presentes
atualmente no GT, todavia se nos anos 1980-1990 os trabalhos foram desenvolvidos na

critica acerca da Teoria do Capital Humano, segundo os entrevistados:

A Teoria do Capital Humano encontra-se ressignificada as novas demandas da
sociedade, contudo, ainda presente. Por isso, a intensidade da produgdo do
GTTE acerca da reestruturacdo produtiva, cuja conceituacdo é superada,
todavia consequéncias geradas por ela provocam ainda um campo fecundo de
investimento. (Docente 1)

A Teoria do Capital Humano é a teoria do capital para a educacao. Ela existe e
estd tdo forte quanto era antes. Mas ela hoje adquire uma nova abordagem.
Embora mantenha os seus pilares fundamentais de sustentacdo. Enquanto a
TCH, nos anos sessenta, setenta, tinham com principio basico o investimento
publico na qualificagcdo dos trabalhadores, na atualidade, em funcdo da
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redefinicdo do papel do Estado, da diminuicdo dos investimentos publicos em
politicas sociais, do enxugamento do trabalho social do Estado e também em
fungdo das parcerias publico-privado estabelecidas com a finalidade de
diminuir e racionalizar os gastos publicos com politicas sociais a TCH, ela
perdeu consideravelmente o carater de investimento publico na qualificacéo
profissional, hoje esse investimento foi deslocado para o setor privado.
(Docente 2)

As demandas conjunturais do periodo de 2000 a 2008 inicialmente nos mostram
que as novas configuracdes do cenario brasileiro influenciaram o surgimento de outros

eixos que também nascem nessas discussdes, como verificamos no gréfico 1'°.

®Organizamos o grafico 1 a partir das leituras dos trabalhos apresentados no periodo de 2000 a 2008,
disponibilizados no site da ANPED, para que fosse identificado os eixos a que pertenciam de acordo com a
agenda de trabalhos suscitados por Kuenzer (1981). Assim cada periodo representa a percentagem desses
trabalhos no GTTE.
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Gréfico 1 — Levantamento dos trabalhos apresentado nas reuniées da ANPED no
periodo de 2000 a 2008

- 30
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- 10
i -5
T .. . . O
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Trabalho e educacdo nas relagdes sociais de producao
B Trabalho e educagdo nos movimentos sociais
B Profissionalizagdo e trabalho
M Trabalho e educacdo basica
Trabalho e educagdo

Fonte: Trabalhados do GTTE encontrados no site da ANPED, no periodo de 2000 a 2008.

Observamos que a agenda proposta por Kuenzer explicitou por um longo periodo
as pesquisas apresentadas no GT. Existe um nimero grande de trabalhos focados nas
linhas de Profissionalizacdo e trabalho e Trabalho e educacdo nas relacdes sociais de

producdo em relacdo as abordagens dos outros temas no histérico do GTTE.

O percurso da agenda de debates dos trabalhos do GTTE, dos anos 2009 para 0s

tempos atuais, tem alargado o seu campo, permitindo espago para outras discussoes
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atreladas a inser¢cdo do trabalho. No entanto, nos preocupamos com o0s chamados
neomarxistas neste espago de formacgdo, mesmo que o GT09 da ANPED continue se

dizendo permanecer nas discussdes do materialismo-histérico.
A nova agenda tem apresentado 0s seguintes subtemas®®:

a) Trabalho na sua dimensdo ontoldgica e nas suas formas historicas de trabalho
escravo e trabalho alienado sob o capitalismo;

b) Formacao profissional;

¢) Formacéo sindical;

d) Reestruturacdo produtiva,

e) Organizacgao e gestdo do trabalho;

f) Trabalho e escolaridade;

g) Trabalho e educacéo basica,

h) Trabalho e educagdo nos movimentos sociais;

i) Trabalho docente;

j) Trabalho associado.

k) Outros trabalhos que discutam a relacédo Trabalho-Educacao

Esses foram sistematizados, no grafico 2, mediante leitura dos trabalhos e analise
também do conteudo, como empreendido no grafico 1, todavia seguindo a nova agenda do
GTTE.

16 Eixos apresentados pela diretoria atual no site da ANPED, acesso em 2015.



Gréfico 2 — Levantamento dos trabalhos apresentado nas reunides da ANPED

periodo de 2009 a 2013.
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Fonte: Trabalhados do GTTE encontrados no site da ANPED, no periodo de 2009 a 2013.

Ao compararmos os dois graficos, aufere-se que, compondo o ranking de eixos da
producdo aprovada no GTTE, temos Trabalho Profissional e Reestrutura¢do produtiva,

seguidos por Trabalho docente.
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Serd que as frequéncias destes eixos repercutem nas reproducdes das ementas da
disciplina Trabalho-Educacdo nas universidades do estado do Rio de Janeiro?

Observamos ainda que os pesquisadores, em sua maioria, vao ao “mundo do
trabalho”; contudo, permanecem nele, fato estes observados também por Kuenzer (1998).
Ou seja, a maioria dos pesquisadores da area norteia suas discussdes a respeito de como o
trabalho tem constituido o homem e transformado a natureza e a realidade que o cerca,
mas ndo explicitam como a educacdo tem contribuido para a manutengdo do trabalho que

escraviza 0 homem e ndo produz ascensdo de classe. Lé-se que:

[...] Esta, de modo geral, tem se dividido: de um lado, aquela que vai a0 mundo
do trabalho e das rela¢fes sociais para compreender os processos educativos
escolares e nédo-escolares e ndo faz o caminho de retorno, caracterizando-se
por macroanalises, que, embora relevantes e necessarias, ndo contribuem para a
organizacdo de projetos e praticas pedagogicas que respondam, no sentido de
atender e superar, as atuais demandas por educacdo feitas por estas relacdes
mais amplas, perpassadas pela contradicdo fundamental do modo capitalista de
producdo de mercadorias. De outros, aquela que ndo sai do espaco restrito das
organizacOes e praticas pedagdgicas, tratando-as como se fossem auténomas, até
determinantes, daquelas relagdes sociais (KUENZER, 1998, p.2, grifos nosso).

E mister enfatizarmos que perceber o trabalho como categoria central é depreender
que ndo podemos nem devemos “viver-no-mundo-do-trabalho” e ndo relaciona-lo com a
educacdo, a escola mais precisamente. E diante do exposto nesses dois graficos a

abordagem trabalho e a educacéo basica sdo apreciadas com menor intensidade.

Por esse novo direcionamento da producdo do GTTE sera que podemos considerar
ainda a base no materialismo histdrico, e a propria centralidade do trabalho? Encontramos,
por exemplo, em uma conferéncia de abertura do GT 09, o autor Habermas, notoriamente
pos-moderno, que ndo estava sendo utilizado como critica, mas sim contribuindo para a
linha de pensamento refletido. Até que ponto, esse alargamento tem sido “saudavel”? Nas
universidades, o debate marxista nao tem sido “amornado”? Esse ‘“nem quente nem frio”
tem saido das universidades? Ou o GTTE tem ditado o ndo-debate duro marxista nessas
universidades? Algo para se refletir quando visto os trabalhos aceitos neste espaco e o dito
consenso, cada grupo de pesquisa, de modo particular, produzindo dialogos para os seus e

ndo mais para a universidade.

E a formacdo em Pedagogia? Como ficam os estudantes em meio a essa
passividade e neutralidade, principalmente, quando recebem professores que ndo se
identificam com a disciplina Trabalho-Educacdo? Sera que esses grupos de docentes, que
participam do GTTE, tém analisado as questdes nos seus espagos de formagdo? Ou isso é
secundario, tendo em vista que 0s espagos de pés-graduacdo sdo mais interessantes?
Eventualmente, um ou dois estudantes de Pedagogia se aventuraram a problematizar essa

area ao perceber a tessitura contraditoria e complexa que é a sociedade capitalista.
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Entretanto, conjecturamos no otimismo, € mesmo com tais disparidades do
conjunto dos eixos de trabalhos, ainda encontramos nos autores do GTTE, em sua maioria,
linhas tedricas que sustentam e fundamentam este GT na teoria marxista ortodoxa.
Mediante os espagos das universidades, estes estruturam os caminhos que refletem sobre a
conjuntura nacional e internacional, relacionando suas praticas politico-pedagdgicas na
consolidacdo do ensino, tendo como ponto de partida a criticidade das relagdes

antagoénicas e suas demandas educacionais.

Portanto, observamos que o grande desafio destes pesquisadores nas universidades
e no préprio GTTE da ANPED ¢é superar esta problemética diagnosticada por Kuenzer
(1998) e Arroyo (1998). No entanto, ndo levamos nossa discussdo ao mero reducionismo,
da reversdo do debate para uma simples troca de posi¢cGes dos eixos de Trabalho e
Profissionalizacdo, Reestruturacdo produtiva e de Trabalho docente para Trabalho e
Educacéo Basica. Aqui, buscamos estimular que o debate da categoria trabalho no GT 09
ndo perca de vista a educacdo béasica, que tem sido o “terreno” do sistema capitalista.
Todavia, 0 GTTE permanece com o olhar voltado para tematicas macroeconémicas e
sociais, tendo se distanciado do “chdo da escola” e de sua praxis. A graduacgdo, por sua
vez, segue pelo mesmo caminho. Tal alinhamento indesejavel contribui para uma

formacdo fragmentada na area.

3.4. GTTE: O QUE PROPORCIONA PARA O CURSO DE PEDAGOGIA?

Centralizamos o trabalho como principio educativo, sendo “a atividade
fundamental pela qual o ser humano que se humaniza, se cria, se expande em
conhecimentos, se aperfeicoa” (CIAVATTA, 2007). Portanto a categoria trabalho se
articula com a categoria educagdo uma vez que ¢ possivel “identificar e compreender a
ordem social e estatal a partir da atividade tedrico-pratica que se “naturaliza” num
determinado momento histérico” (GRAMSCI apud CEA et al, 2005). Ainda para entender

o0 principio educativo, Frigotto sustenta uma segunda dimensdo dessa centralidade:

[...] O trabalho constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num dever
e num direito. Um dever a ser aprendido, socializado desde a infancia. Trata-se
de apreender que o ser humano enquanto ser da natureza necessita elaborar a
natureza, transforméa-la, pelo trabalho, em bens Uteis para satisfazer as suas
necessidades vitais, bioldgicas, sociais, culturais, etc. Mas é também um direito,
pois é por ele que pode recriar, reproduzir permanentemente sua existéncia
humana. Impedir o direito ao trabalho, mesmo em sua forma de trabalho
alienado sob o capitalismo, € uma violéncia contra a possibilidade de produzir
minimamente a vida propria e, quando é o caso, dos filhos (FRIGOTTO, 2001,
p.74).
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Na proporgdo em que categorizamos o trabalho como principio educativo, supera-
se 0 reducionismo do capital ao fundamenté-lo como uma agdo meramente transformadora
da natureza, o condicionando ao principio educativo de gerar mercadoria, isto é, relaciona-
lo ao trabalho assalariado como € discutido na lbgica da TCH. Pelo contrério,

reivindicamos o trabalho como categoria fundante do ser social.

Em decorréncia dessa l6gica, da década de 1990 para os dias atuais, observa-se
uma reestruturacdo das relacGes sociais de producdo que redimensiona o paradigma
taylorismo/fordismo, e em alguns momentos o toyotismo, de modo a implicar na
construgcdo de subjetividades perante a concepgdo educacional, as quais se solidificam
mediante a préatica pedagogica e as relacdes de trabalho.

Acerca dessa perspectiva Kuenzer discorre que:

Embora sob a orientacdo tedrica de varias tendéncias pedagdgicas estas
discussoes ja venham sendo feitas, a realidade é uma s6: 0 modelo dominante é
a velha escola, com seus velhos procedimentos, organica para uma sociedade
determinada pelo taylorismo/fordismo. Anacrénica, se se propuser a superar a
exclusdo numa sociedade determinada pelas novas bases materiais de producdes
caracterizadas pela globalizacdo da economia, pela reestruturacdo produtiva,
pelas inovacdes tecnoldgicas, pelas novas estratégias de organizacdo e gestdo da
vida social e produtiva (KUENZER, 1998, p.4).

Diante desses pressupostos, observa-se que estas praticas reestruturais dos
processos educativos escolares e ndo escolares, tém subordinado o trabalho ao
reducionismo capitalista que somente aliena 0s seres humanos, destituindo-os de uma vida

emancipatdria em sociedade.

Para nos, é de suma importancia levantar o debate, sucintamente, do principio

educativo, por entendermos que:

A doutrina materialista de que os homens sdo produtos das circunstancias e da
educagdo, e de que, portanto, homens modificados sdo produtos de
circunstancias diferentes e de uma educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens, e que o préprio
educador precisa ser educado (MARX & ENGELS, p.108, s/d apud TITTON,
2008).

Desse modo, a concepcdo central do principio educativo consiste no trabalho que
humaniza o homem. O que diverge com as praticas educativas que condicionam o0 homem

a um aprendizado direcionado para a transmissdo de conhecimentos que os conduza para o

trabalho assalariado'’. Para esta discussdo trazemos a seguinte charge:

7 «“Na superficie da sociedade burguesa, o salario do trabalhador aparece como preco do trabalho,
determinada quantidade de dinheiro com que se paga determinada quantidade de trabalho.” (MARX, p. 615,
2008).



Figura 1 — Trabalho assalariado
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Percebemos assim, que a forca de trabalho no modo de producdo capitalista se

converte em mercadoria barata e alienada para o trabalhador.

Conforme NETTO & BRAZ:

No MPC, o processo de trabalho ndo constitui somente um processo de criagdo
de valor, tal como sempre se passa quando do trabalho resultam valores de uso.
No MPC, na medida em que do trabalho resultam mercadorias cujo possuidor é
o0 capitalista, que, vendendo-as, obtém um excedente extraido dos produtores
diretos, o trabalho é, além de processo de criagdo de valor, processo de
valorizacdo do capital. A criagdo de valor opera-se no tempo de trabalho
excedente — se ndo ha tempo de trabalho excedente, ndo ha valorizagdo mas,
apenas, criacdo de valor. Por tudo o que ja vimos, fica claro que, no processo de
trabalho, 0 que interessa ao capitalista é justamente o processo de valorizagdo: é
nele que se produz a mais-valia (0 excedente). Compreende-se, portanto, que o
controle do processo de trabalho seja de fundamental importancia para o
capitalista, uma vez que é esse controle que lhe permite incrementar o
excedente.

(NETTO& BRAZ, 2008, p.111) .
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Neste sentido questionamos: qual o referencial proposto para o curso de Pedagogia
através das DCN? Ele tem caminhado para a apropriacdo da categoria trabalho como
qualificacdo profissional? Indagamos ainda sobre que papel a universidade tem cumprido
na manutencdo ou mesmo superacdo do curso de Pedagogia vinculado a ldégica do
mercado, que se faz presente no atual contexto brasileiro. O trabalho deve ser o principio
educativo primeiro de formacdo do ser social. No entanto, sera que ele tem sido
considerado central nas discussdes curriculares das universidades publicas do Rio de

Janeiro?

Conforme Arroyo (1998):

Pensemos nas contribuic@es trazidas pelas pesquisas na area trabalho-educacéo
para o repensar da teoria pedagdgica. Em primeiro lugar recolocamos seu
préprio objeto: os processos de formagdo humana. Quando voltamos nossa
reflexdo para o trabalho como principio educativo, terminamos nos
aproximando de uma teoria social sobre como se forma o ser humano, como se
produz o conhecimento, os valores, as identidades, como se da o processo de
individuacdo, de constituir-nos sujeitos sociais e culturais, livres e autbnomos, e
como constituir uma sociedade de individuos livres, em relacfes sociais regidas
por principios éticos, onde o trabalho, a técnica produtiva seja objetivo e ponto

de referéncia para a liberdade pessoa e coletiva (ARROYO, 1998, p.143).
Nosso trabalho dirige-se para o entendimento das contribuicGes da area Trabalho-
Educacdo para o curso de Pedagogia. Portanto, a disciplina que discute a relacdo Trabalho-
Educacdo quando inserida nos ementarios de graduacdo, disputa territrio com as
diferentes vertentes teoricas da grade curricular. Nesse sentido, discorremos que, guanto
mais cedo ela aparecer na formacdo do graduando em Pedagogia, mais contribuira para as
reflexdes criticas deste futuro profissional, ou seja, para uma atuacdo contra-hegeménica,
considerando neste processo as politicas publicas aplicadas pelo Estado a sociedade

vigente.

As indagacdes suscitadas fundamentam ainda mais a relevancia deste trabalho,
tendo em vista que até o presente periodo ndo encontramos pesquisas gque associem a
disciplina Trabalho-Educacdo as reflexdes da categoria trabalho na estrutura do sistema
educativo do Brasil sob os auspicios das universidades, especificamente do curso de

Pedagogia.

Entdo, uma proposta pedagdgica norteada na fundamentacdo tedrica marxista
proporciona uma pratica movida por uma educacdo omnilateral, a qual organiza todo o
trabalho pedagdgico pela perspectiva da centralidade do trabalho aspirando assim a

superacéo do capital.

Nesse sentido, urge conceber o trabalho para além da compreensdo deste no mundo

do emprego. E necessario encontrar didlogo entre as relages de producdo e suas
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repercussdes no interior dos espacos escolares e ndo escolares mediante préaticas
pedagogicas diversas. Nesta diversidade, a luta de classes é fundamental para o
entendimento de alternativas que conduzam a melhoria do sistema educacional brasileiro.
N&o queremos aqui reduzir a questdo de revolugdo no sistema educativo, todavia nédo
podemos eximir o papel educativo que a escola, e a prépria Pedagogia, tem na formacao,
para a manutengdo do capital ou para sua superacdo, objetivando oferecer instrumentos

para que os cidaddos brasileiros alcancem a cidadania que Ihes é negada.

Cabe questionar qual é o peso efetivo desta disciplina na formacdo do pedagogo

nestas universidades e o porqué do seu processo de institucionalizacao.
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4. A REI:AQAO TRABALHO-EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA: UMA
REFLEXAO DA POLITICA CURRICULAR ATRAVES DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS (DCN)

Este capitulo objetiva-se engendrar reflexdes acerca da relagcdo Trabalho-Educacéo
na graduacdo em Pedagogia, a partir das analises ja apresentadas da categoria trabalho e
seus desdobramentos nas reformas curriculares desde os anos de 1930 até os dias atuais,
de forma sucinta, visando compreender a estruturacdo das politicas publicas do Estado no
tocante a Educacdo Superior, em especial as DCN de Pedagogia. O trabalho de dissertacdo
de Mestrado de Mariana dos Reis Santos (2011) muito contribui para a reflexdo sobre a
reforma atual das DCN de Pedagogia. Para tal, utilizaremos como base tedrica 0s
seguintes autores: Boron (2006), Fausto (2008), Favero (2006), Fernandes (1975), Franco
et al (2007), Libaneo (2003), Mancebo (2009), Marx (2006, 2008), Marx & Engels
(s/d),Porto, Rodrigues & Silva (1999), Saviani (2007), Silva Jr. & Gonzales (2001), Silva
Jr.&Squissardi (1999), Scheibe (2007), e documentos oficiais do governo.

4.1. DE ESCOLA SUPERIOR A UNIVERSIDADE: BREVE ANALISE SOBRE ESSE
CAMPO DE TENSOES

Ao tratar da discussdo de reforma universitaria cabe-nos recorrer ao fato historico
da transicdo de escolas superiores a universidade. Na verdade, o que esta ocorrendo,
através das transformacfes que estdo em curso, € que o Brasil se acha no momento
critico da transicdo da era da escola superior para a era da universidade
(FERNANDES, 1975, p. 73, grifos do autor).

Desse modo, Florestan Fernandes'® (1975) demonstra, critica e conjunturalmente,
que 0s anos de 1967 e 1968 representaram para a educacao superior no pais “mudangas”

estruturais.

E mister que a proposicdo “dentro do contexto de educagdo superior” & priori
tivesse sido “revoluciondria”, uma vez que deixou de ser organizada como escola superior

para ser instituida como universidade.

Pensando, analogicamente, que como “O manifesto dos Pioneiros”, publicado em

1932, foi um movimento “revolucionario” a linha de pensamento educacional da época,

18 Nessa dissertacdo as contribuictes de Florestan Fernandes foram restringidas ao periodo até a década de
1970.
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assim essa reforma universitaria estaria mudando os paradigmas instituidos do antigo

regime. Florestan sugere:

No plano institucional, o movimento de reforma universitaria possui duas
vinculagBes exclusivas. Uma, voltada para a destruicdo de modelos
institucionais que sdo auténticas sobrevivéncias socioculturais do ‘“‘antigo
regime”; outra, orientada para a construgdo da universidade nova
(FERNANDES, 1975, p. 160).

O pais ancorado nos ideais da burguesia internacional e em processo de formacéo e

constituicdo de sua burguesia brasileira vé-se no caminhar “de transformagdes estruturais”,

conforme abaixo:

[...] No Brasil, além das intervencles canalizadas através de organismos
internacionais, deve-se ressaltar especialmente a macica interferéncia norte-
americana. Através de mecanismos criados de varias maneiras (da Alianca para
0 Progresso, dos acordos MEC-USAID, da OEA, do Banco Mundial, do Banco
Interamericano de Desenvolvimento, da Unido Pan-Americana, etc.), os Estados
Unidos estdo tentando formar e orientar dois tipos de influencias: 1°) de
desintegracdo do padrdo de brasileiro de escola superior (ou de universidade
conglomerada); 2°) de formac&o e consolidacdo de padrdes de ensino superior
adaptados aos requisitos educacionais de uma sociedade competitiva e de
massas. O que estd em jogo ndo é, naturalmente, a “revolucdo pela educacéo”
na América Latina ou no Brasil. Mas, especificamente, a constituicdo para o
arranco econdmico e cultural, sob o desenvolvimento dependente
(FERNANDES, 1975, p. 116, grifos do autor).

Todavia, para que essa nascente elite brasileira pudesse manter seu status quo, o

ideario de educacédo que se criou ndo poderia desestruturar 0 modo capitalista utilizado no

Estado. Assim, Florestan descreve:

[...] Essas alteracdes fazem parte de uma “revolucio dentro da ordem” que
possui limites especificos, fixados pelo desenvolvimento dependente. Por mais
atil que possa ser, como fulcro de uma revolucdo institucional ou como fonte de
mudangcas educacionais profundas, essa modalidade de desenvolvimento jamais
poderia engendrar, por si mesma, o tipo de universidade suscetivel de romper
com a situacdo de dependéncia e de superar o subdesenvolvimento
(FERNANDES, 1975, p. 118).

Assim, era dificil sustentar o ideario de se ter uma revolucdo dessa escola superior

ao torna-la universidade.

A prépria conjuntura do pais, que estava em volta de uma reestruturacdo produtiva,

algo que no século XXI ainda presenciamos devido as transformacoes e resignificacfes do

modelo capitalista, precisava possuir recursos humanos qualificados e em quantitativo

para atender as necessidades produtivas do sistema capitalista, posto que antes as escolas

superiores ndo atendiam aos padrdes requisitados dos organismos internacionais. Ainda

em Fernandes:

Pode-se falar, portanto, em um “padréo brasileiro de escola superior”. [...] Elas
tendem para 0 mesmo padrdo, que tem vigéncia universal e produz, em toda
parte, os mesmos efeitos estruturais e dindmicas — a escola superior
especializada, isolada e autdrquica. Em termos puramente educacionais e
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intelectuais, tais efeitos possuiam teor negativo por diferentes razdes. Primeiro,
por alimentarem um processo educacional dogmatico, magistral e improdutivo.
[...] Segundo, por conduzirem a critérios unilaterais, deformados e provincianos
de avaliacdo do ensino superior. [...] Terceiro, ainda que a especializacdo
técnico-profissional possuisse o seu eixo de gravitagdo criadora, este ndo estava
centrado na escola superior e s6 a dinamizava superficialmente, gracas a
influéncia ocasional de um ou outro professor, tocado de genialidade ou daquela
“chama interior” dos grandes mestres. [...] A escola superior nem sequer servia
de elo entre dois planos de ocupagdo e de realizacdo intelectual (FERNANDES,
1975, p. 56-57).

O pais, através do Estado e da sociedade civil, criava assim estruturas politicas,
sociais, econdmicas e culturais, estando a educacdo superior presente no bojo desses

alicerces do capitalismo dependente, esta explicada por Florestan como:

O primeiro aspecto consiste naquilo que se deveria chamar de “dilema das
nagdes capitalistas dependentes” no que concerne a natureza e as funcoes do
desenvolvimento. Onde o capitalismo se converteu em realidade historica,
mas sem formas de crescimento econbmico auto-sustentadas e
relativamente autdbnomas, o atraso cultural relativo e a dependéncia cultural
ndo impedem certo avanco nas esferas da modernizacdo e da absorcdo
institucional. Por esse motivo, o “dilema real” dessas nagdes ndo ¢ institucional
e cultural; é econdmico, social e politico. [...] A medida que o capitalismo
impde, no plano internacional, certas técnicas sociais comuns e unifica o espago
sociocultural do mundo moderno, chegam até a participar antecipadamente das
inovacBes dessa civilizacdo. [...] O que ocorre € que as inovagdes nao
desempenham nem os mesmos significados nem as mesmas fungdes sociais no
contexto da sociedade subdesenvolvida e dependente. [...] A sociedade
subdesenvolvida e dependente nédo pode explora-los na mesma direcéo e da
mesma maneira que as sociedades hegeménicas, das quais recebe ou copia
as inovac@es (FERNANDES, 1975, p. 110, grifos nossos).

Diante do exposto, mediante a transicdo de escola superior para universidade,
criou-se um imaginario de transformacdo. Contudo, no seu desenrolar nos anos de 1967 e
1968, mesmo com a constituicao pelo Decreto-Lei n° 62.937/68 de um Grupo de Trabalho,
0 que tivemos foi 0 que se chama de reforma consentida e de reforma no papel, instituida
pela Lei n°. 5.540/68.

4.1.1 AINDA SOBRE REFORMAS DA UNIVERSIDADE: ANOS DE 1990 AOS DIAS
ATUAIS

Na discussdo da paz territorial, o Estado constitui-se com inimeras resignificacfes
na busca pela equidade. No campo educacional superior, utiliza a concepcdo de
universidade como instituicdo social que se transforma, no processo de reforma

universitaria, em organizacao social.

Do final dos anos de 1900 ao inicio dos anos 2000, o ensino superior no Brasil
recebeu inGmeras interferéncias de organismos internacionais direcionando os ideais

capitalistas e mercadologicos da educacdo superior no pais de forma mais intensa.
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O Estado passa a conceber a universidade pablica como uma organizacdo social,
em vez de instituicdo social. Entretanto, concordamos com Chaui (2003) quando
diferencia a universidade enquanto instituicdo social e organizacdo social. Para ela a

primeira significa:

[...] que a instituicdo tem a sociedade como seu principio e sua referéncia
normativa e valorativa, enquanto a organizacdo tem apenas a si mesma como
referéncia, num processo de competicdo com outras que fixam os mesmos
objetivos particulares (CHAUI, 2003, p.6).

A universidade como organizacdo social tem como funcgéo instaurar a competicao a
partir de objetivos particulares, tendo em vista o vinculo com o modo de producéo
capitalista. Este Gltimo, a partir do ano de 1990, vem produzindo, no caso brasileiro
mediante o Estado, debates e legislagdo que tém promovido, juntamente com a Reforma
Universitaria, argumentos ancorados nas organizacdes sociais. Em 1990, o entdo ministro

Bresser Pereira defendeu a tese do Estado moderno social-democrata de forma que:

A proposta de reforma do aparelho do Estado parte da existéncia de quatro
setores dentro do Estado: (1) o ndcleo estratégico do Estado, (2) as atividades
exclusivas do Estado, (3) os servi¢os ndo-exclusivos ou competitivos, e (4) a
producdo de bens de servicos para o mercado. (...) Na Unido, 0s servigos nao
exclusivos de Estado mais relevantes sdo as universidades, as escolas técnicas,
0s centros de pesquisa, 0s hospitais e os museus. A reforma proposta é a de
transforma-los em um tipo especial de entidade ndo-estatal, as organizacoes
sociais. A idéia é transforméa-los, voluntariamente, em “organizacdes sociais”,
ou seja, em entidades que celebrem um controle de gestdo com o Poder
Executivo e contem com a autorizacdo do parlamento para participar do
orcamento publico (BRESSER PEREIRA, 1996 apud SILVA JR &
SGUISSARDI, 1999, p. 31, grifos do autor).

O Estado, ao assumir a ideologia primeiramente liberal, para atualmente estar no
modelo neoliberal, faz repercutir, no ambito das questfes educacionais, 0s interesses da

classe dominante no pais.

A reorganizacdo do ensino superior desenvolve-se na ldgica da producdo

capitalista, expandindo a caracterizacdo da mercantilizacdo da educacao superior.

Assim, a ocultacdo das demais fungdes da universidade, tal como o compromisso
com o social, abre espaco para a execucdo da logica de prestacdo de servigo que, sem
duvida, tém fundamentos na TCH, que sustentou e ainda sustenta, no campo educacional,

a logica do sistema capitalista.

Conclui-se que a perda da autonomia universitaria, ao longo de todos esses anos na
conjuntura nacional, tem contribuido para que as politicas publicas educacionais tenham
sido caracterizadas pela fraca oposicéo as intervencgdes do sistema capitalista. Que s tem

aumentado o nivel de desigualdade socioeconémica, politica e cultural do pais,
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propiciando que a universidade, enquanto instituicdo venha a ser substituida pela
concepcao de organizacgdo social, que somente mantém a l6gica desta sociedade.

A discussdo do processo da institucionalizacdo de uma disciplina que discuta a
centralidade ou ndo centralidade do trabalho é fundamental no debate da universidade

como organizacdo social.

Goergen™ (2010), com aporte tedrico em Aupetiti e Tunnermann Bernheim,
discorre que a respeito do cenario brasileiro de interferéncias das politicas neoliberais na
Educacdo Superior existem duas dimensGes para analise. A primeira aponta para o
processo de internacionalizacdo que o pais iniciou nos anos de 1990 e que repercutiu nas
estruturas da educacao superior promovendo conceitos dicotdmicos entre mercado e bem
publico, cooperacdo e comercializacdo, privatizacdo e acdo governamental. E a segunda
dialoga que diante do processo de Globalizacdo além da internacionalizagdo, que € um
movimento necessario no mundo contemporaneo, o Brasil chega aos anos de 2010 e
vivencia a concretizacdo da transnacionalizacdo, o que coloca em risco a autonomia e

pertinéncia social da Educacdo Superior.

Dessa maneira, a partir das categorias de internacionalizacéo e transnacionalizacéo,
Goergen (2010) suscita o debate da interferéncia de organismos internacionais como:
Banco Mundial, FMI, AGCS/OMC etc., nas politicas de Estado e gerando tensdes
produzidas pelas relagdes publico-privadas no Ensino Superior. Como exemplo, o
Consenso de Washington, que preconiza o papel de Estado minimo e incentiva o

fortalecimento da iniciativa privada.

Nos dias atuais, identifica-se que as expectativas do Estado-minimo sempre
estiveram postas pelos programas de governos ap6s o Consenso de Washington, que

traduziam suas metas em:

1. equilibrio or¢camentério, sobretudo mediante a reducéo dos gastos pablicos;

2. abertura comercial, pela reducdo das tarifas de importacdo e eliminacdo das
barreiras ndo-tarifarias;

3. liberalizacdo financeira, por meio de reformulacéo das normas que restringem o
ingresso de capital estrangeiro;

4. desregulamentacdo dos mercados domésticos, pela eliminagdo dos instrumentos
de intervencdo do Estado, como controle de pregos, incentivos, etc.;

5. privatizacdo das empresas e dos servicos publicos (SILVA JR.& SGUISSARDI,
1999, p.26)

O projeto de Reforma do Ensino Superior estd em consonancia com as reformas

influenciadas por esses organismos internacionais, que direcionam para as instituicoes de

19 Anélise do autor em um artigo sobre a | CONAE.
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ensino superior, tanto privadas como publicas, as formas de financiamento, supervisdo da
qualidade e regulacdo nesse processo ciclico. Desse modo, séo criados o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagdo Superior — SINAES; Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacgdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI; Programa Universidade
para Todos — PROUNI, etc.

Observa-se também que a sociedade civil?

tem provocado, nas Politicas Pablicas
de Estado, atualmente, a necessidade de maior participacdo, ocasiona a promoc¢do de
debates nas universidades, geralmente publicas, a fim de possibilitar um controle civil
desse Estado e com a tentativa de coloca-lo numa posicdo de promotor do bem-estar
social, iniciado na discussdo da universidade como mediadora juntamente com a sociedade
civil.

Logo, 0 que discorremos até 0 momento contribui para a compreensdo do que
ocorreu primordialmente a partir dos anos 1990, com o capitalismo nacional atrelado ao
internacional, cuja repercussdo materializou-se em duas vertentes: Uma, de cunho mais
imediato, nas politicas de privatizacfes, em especial da Educacdo Superior; e a outra, no
surgimento de uma forte articulacdo nas universidades em se criar instrumentos que
discutissem, de um lado, o didlogo sobre a centralidade do trabalho? e, por outro, o fim do
trabalho ou perda de sua centralidade, que reduz a discussao deste trabalho, como mera
empregabilidade. Discutir acerca dessa concepcdo leva-nos a alienacao, pois continuar tal
discurso vem respaldar ainda mais a hegemonia vigente que a utiliza nas reformas de

ensino até os dias de hoje em nossa sociedade.

Diante do exposto, as politicas publicas de formacdo em Pedagogia tém recebido e

promovido desdobramentos estatais que contribuem ou lutam nesse sistema capitalista.

2% Dicionério do Pensamento Marxista, Gramsci discorre que a sociedade civil ndo é simplesmente uma
esfera de necessidades individuais, mas de organizacdes, e tem o potencial de autorregulacéo racional e de
liberdade. Gramsci insiste na organiza¢do complexa da sociedade civil como o “conjunto de organismos
comumente chamados de ‘privados’”, onde a HEGEMONIA e o ‘consentimento espontineo” sdo
organizados (GRAMSCI, 1971c, p.12-13). E argumenta que qualquer distin¢éo entre a sociedade civil e 0
Estado é apenas metodoldgica, j& que mesmo uma politica de ndo interven¢do como a do laissez-faire é
estabelecida pelo préprio Estado (p.60).

2! Intencionamos compreender o trabalho nos principios marxistas. Principios esses que discorrem sobre as
desigualdades sociais, politicas, culturais e econdmicas geradas, por uma minoria, considerada burguesia;
esta se ancora no sistema capitalista para explorar 0 homem e destitui-lo de uma formagao em sociedade que
0 crie e recrie enquanto ser que modifica a natureza e, ao fazé-lo, modifica a si mesmo nesse processo de
ensino-aprendizagem, através do principio educativo, que é o trabalho.
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4.2. DESDOBRAMENTOS DO CURSO DE PEDAGOGIA: UM BREVE HISTORICO

Nessa secdo busca-se realizar, de modo sucinto, o surgimento do curso de
Pedagogia no Brasil com aparato nos documentos oficiais e investigacdo tedrica da

discussédo em questéo.

Os anos de 1930 marcam no cenario brasileiro o fim da Republica oligarquica e o
inicio do periodo getulista’ impulsionado pelo avanco do capitalismo, da industrializac&o
no pais e como um periodo de centralizacdo da acdo estatal nos ambitos politicos,

econdmicos, sociais e culturais.

Para que o Brasil acompanhasse o desenvolvimento da burguesia brasileira e,
consequentemente, a ascensdo industrial, era necessario que houvesse no pais uma
educacdo centralizada pelo Estado para que fosse possivel ampliar a formagdo bésica da

populacdo que chegaria e/ou estava no mundo do trabalho. Por isso,

De 1930 a 1937, motivada pela industrializacdo emergente e pelo fortalecimento
do Estado-nacdo, a educacdo ganhou importdncia, e efetuaram-se aces
governamentais com a perspectiva de organizar, em plano nacional, a educagdo
escolar (ROMANELLLI, 1987 apud LIBANEO, 2003, p.133).

Em 1930, cria-se 0 Ministério da Educagdo e Salde Publica (Mesp) e Francisco

Campos instaura a reforma apenas do ensino secundario e superior.

No ambito da reforma do ensino secundario o0 governo preocupou-se em implanta-
lo na maior parte do pais, a considerada democratizacdo do ensino, de forma a obter um
curriculo gue destinava para os setores da burguesia, a preparacdo para 0 ensino superior,

ou seja:

[...] estabeleceu definitivamente um curriculo seriado, o ensino de dois ciclos, a

frequéncia obrigatoria, a exigéncia de diploma de nivel secundario para ingresso
no ensino superior. A complexidade do curriculo, a duracdo dos estudos,
abrangendo um ciclo fundamental de cinco anos e outro complementar de dois
anos, vincularam o ensino secundario ao objetivo de preparar novas elites
(FAUSTO, 2008, p.338).

A reforma do ensino superior permitiu a criacdo de condicdes que fizessem surgir
no pais universidades, antes juncéo de escolas superiores®, que se destinaram a principio
ao ensino e a pesquisa. Dessa forma, especificamente, tem-se na educacao brasileira o
inicio da institucionalizacdo das escolas superiores de educacdo de formacdo de

professores primarios no Brasil.

*’De acordo com COTRIN. Histdria e consciéncia do Brasil. 4% ed., Ed. Saraiva, 1996. O periodo getulista
pode ser divido em trés fases: Governo provisorio (1930-1934); Governo constitucional (1934-1937);
Governo ditatorial (1937-1945).

2% Vide FAUSTO, Boris. Histdria do Brasil. 13 ed., S&o Paulo: Ed. Universidade de Sao Paulo, 2008.
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Em 1935, a escola superior de educacdo de formagéo de professores estabelece-se
no Instituto de Educacdo da Universidade do Distrito Federal. Posteriormente, em 1937,
da-se a origem do curso de Pedagogia no Brasil subordinado a Faculdade Nacional de
Filosofia. Mas, é necessario destacar que s6 no ano de 1939 o referido curso se organiza,
mediante o Decreto-Lei 1.190, de 4 de abril de 1939, ndo s6 para formar os professores

primarios, como também os secundarios.

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela Lei
n° 152 de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional de
Filosofia. Serdo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades
culturais de ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de
Seu ensino.

[.]

Art. 7° A seccdo de pedagogia constituir-se-a de um curso ordinario: curso de
pedagogia (BRASIL, 1939, p.50-51).

O curso de Pedagogia aparece na conjuntura brasileira com o objetivo de instituir
a formacdao técnica em educacéo e licenciados para 0s ensinos primarios e secundarios. A
partir de entdo ¢é estruturado o “esquema 3+1” que foi alicercado no Decreto-Lei n°.

1.190/1939. Diante disto, Saviani explicita que:

Considerando como referéncia para as demais escolas de nivel superior, 0
paradigma do Decreto-Lei n. 1.190 se estendeu para todo o pais compondo o
modelo conhecido como “esquema 3+1”, adotado na organizagdo dos cursos de
licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os professores para
ministrar as varias disciplinas dos curriculos das escolas secundarias. Os
segundos formavam os professores para exercer a docéncia nas escolas normais.
Em ambos os casos vigoravam 0 mesmo esquema, isto €, trés anos para o estudo
das disciplinas especificas e um ano para a formagao didatica.

[.]

O mencionado Decreto n° 1.190/39, ao organizar a Faculdade Nacional de
Filosofia, estruturou em quatro se¢des: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia
acrescentando, ainda, a de Didatica, considerada como “segdo especial”.
Enquanto as secBes de Filosofia, Ciéncias e Letras albergavam cada uma,
diferentes cursos, a de Pedagogia, assim como a secéo especial de Didética, era
constituida de apenas um curso cujo nome era idéntico ao da secdo. Estd ai a
origem do Curso de Pedagogia (SAVIANI, 2007, p.116-117).

Esta organizacdo explicita a dicotomia entre bacharelado e licenciado, que pela sua
estruturacdo organizacional se diferenciava dos demais cursos com bacharelado na medida

em que tem carater generalista, nos trés primeiros anos, e sobrepde o especifico, no
altimo ano (PORTO, RODRIGUES & SILVA, 1999).

Saviani discorre que:

Para o curso de Pedagogia foi previsto o seguinte curriculo: 1° ano:
Complementos da Matematica; Histdria da filosofia, Sociologia, Fundamentos
Bioldgicos da Educacdo; Psicologia Educacional; 2° ano: Psicologia
Educacional; Estatistica Educacional; Histéria da Educacdo; Fundamentos
Socioldgicos da Educagdo; Administracdo Escolar; 3° ano: Psicologia
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Educacional; Histéria da Educacdo; Administracdo Escolar; Educagdo
Comparada; Filosofia da Educacéo.

[]

O curso de Didatica, com duracdo de um ano, se compunha das seguintes
disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional;
Fundamentos Bioldgicos da Educacao; Fundamentos Socioldgicos da Educacao;
Administracdo Escolar. Assim, no caso do bacharel em pedagogia, para obter o
titulo de licenciado, bastava cursar Didéatica Geral e Didatica especial, uma vez
que as demais ja faziam parte de seu curriculo de bacharelado (SAVIANI, 2007,

p.11).
Nesse sentido, o caminho percorrido do “esquema 3+1” formava no bacharelado o
profissional técnico em educacdo com a funcdo ndo delineada e na licenciatura o
profissional de educacdo para atuar nas disciplinas pedagdgicas do Curso Normal nos

Institutos de Educacdo e nos ensinos primarios e secundarios.

De acordo com Porto, Rodrigues & Silva (1999) a estrutura do curso de Pedagogia
dissociava o campo da ciéncia pedagogica do conteudo da didatica, abordando-os em um

Curso que tratava tais percursos de forma distinta e separadamente.

Dos anos de 1930-1960 a estruturacao do curso de Pedagogia manteve esta diretiva
curricular e apenas no ano de 1958 principia-se a alteracdo estrutural do curso mediante a
Portaria Ministerial n°. 105/58%.

Esta Portaria Ministerial n°® 105/58 trata, em especial, da criacdo da Orientagédo

Educacional, que segundo Pimenta:

[...] Inova quanto ao item “formacdo do orientador”, aprimorando os termos da
Portaria Ministerial n°® 105/58.

Explicitamente, ndo é possivel compreender o significado da O.E. no texto da
Lei: o significado se refere apenas a formacdo do O.E. Porém, implicitamente, e
extrapolando-a (utilizando textos também oficiais) fica nitida a concepgéo
preventiva do O.E. Tanto no que se refere & Orientacdo dos estudos, quanto no
que se refere a orientacdo vocacional. A Orientacdo educativa é um instrumento
para adaptar: métodos de ensino e atividades escolares as peculiaridades dos
grupos (art. 20a), iniciar os alunos em técnicas e artes aplicadas, adequadas ao
sexo e a idade (art. 25, § Unico), adaptar o ensino as aptiddes e, principalmente,
as aptiddes ao ensino (PIMENTA, 1981, p.85).

Notam-se direcionamentos dessa formacdo para além da docéncia, e
embrionariamente, a identidade da Orientacdo Educacional sendo constituida. Contudo,

ndo é nosso objeto abarcar os dilemas desse campo de atuacdo do pedagogo.

Conhecer elementos da conjuntura brasileira do periodo de 1961 aos dias atuais
permite-nos inventariar a concepcdo hegemdnica, especialmente, a partir de 1964, que
subordina a educacdo a légica do mercado, ou seja, concep¢des produtivistas, que

articularam como principio de educacdo a TCH, inserida também no curso de Pedagogia.

A Portaria Ministerial n°. 105/58 diz que: sera permitido aos técnicos em educacéo o acesso ao Curso de
Orientagdo Educativa. Surge assim, uma nova categoria na educagdo que “habilitava” este “especialista” sem
a formac@o na prética pedagdgica e criava um status & medida que se elevava a hierarquizacdo desse
bacharelado.
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No ano de 1961, com a implementacdo da primeira Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), n° 4.024/1961, estruturou-se o curriculo de Pedagogia com o seguinte

desenho:

A parte comum foi composta pelas seguintes matérias: Sociologia Geral;
Sociologia da Educacdo; Psicologia da Educacgdo; Histéria da Educacéo;
Filosofia da Educacdo; Didatica. A parte diversificada contemplou as seguintes
habilitagBes: Orientagdo Educacional; Administracdo Escolar; Supervisdo
Escolar; Inspecdo Escolar; Ensino das disciplinas e atividades préticas dos
cursos normais (SAVIANI, 2007, p.120).

Observa-se como o contetdo que abrange a disciplina Trabalho-Educacdo ndo
consta neste desenho proposto em 1961, segundo Kuenzer:

O que caracteriza, portanto, a relacdo entre educacéo e trabalho até esse periodo
¢ a inexisténcia de articulagdo entre o mundo da ‘educacdo’, que deve
desenvolver as capacidades intelectuais independente das necessidades do
sistema produtivo, e 0 mundo do trabalho, que exige o dominio de funcgdes
operacionais que sdo ensinadas em cursos especificos, de formacao profissional.
Esta desarticulacdo se explica pelo carater de classe do sistema educativo, uma
vez que a distribuicdo dos alunos pelos diferentes ramos e modalidades de

formagcdo se faz a partir de sua origem de classe (KUENZER, 1991, p.15).
Posteriormente o Parecer n® 251/1962 elaborado pelo Conselho Federal de
Educacdo (CFE) manteve o curso de Pedagogia com o esquema 3+1. No entanto o CFE,
para definir o Bacharel em educacdo para este curso, organizou um curriculo minimo de
formacdo. Neste havia um conjunto disciplinas escolhidas pelo préprio CFE e pela
instituicdo de ensino, com finalidade de constituir uma unidade nacional. De outro lado, o
Parecer CFE n° 292/1962 definiu a Licenciatura estruturando em seu curriculo disciplinas
para terem, também, unidade nacional, que previam a formacédo do professor primario em

nivel superior, como Porto, Rodrigues & Silva nos mostram:

[...] a dualidade na Pedagogia: bacharelado x licenciatura. Aquele, formando o

técnico; esta, formando o professor para a Escola Normal, ainda que o relator do

Parecer afirme que a dicotomizacdo bacharelado x licenciatura ndo levaria a

ruptura entre conteldo e método na estrutura curricular, como ocorreria no

esquema 3+1 (CHAGAS apud PORTO, RODRIGUES & SILVA, 1999, p.179).

O dualismo destas areas de atuacdo do pedagogo ira ter relacdo com a posicdo da
politica governamental instituida para o campo educacional, tendo, entre outros, 0s
seguintes objetivos: 1) criar mais um mecanismo de controle do proletariado. O titulo de
licenciatura formava o professor e o bacharelado, cursado em mais um ano de estudo, o
técnico em assuntos educacionais. O controle se realiza, pois o técnico em educacao
pensaria sobre a educacdo e caberia ao licenciado executar; e, 2) unir a formacao que teve,

como base a separacdo entre contetido e métodos de ensino na sua estrutura curricular.
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De outro lado, a relacéo da politica governamental com a tematica do trabalho vem
sendo expressa na formacdo do pedagogo a partir do eixo curricular que tem como
fundamentacéo filosofica a TCH.

Outra questdo importante para se entender da formacdo no curso de Pedagogia €
discorrer sobre 0 momento da ditadura militar no Brasil. Ap6s a deposicdo de Jodo
Goulart, a diregdo civil-militar instituiu o Ato Institucional n° 1, Al-1, dando ao Poder
Executivo poderes de cassar mandatos de parlamentares, suspender direitos politicos das
pessoas, modificar a Constituicdo e decretar estado de sitio sem a aprovacdo do
Congresso. Os Atos Institucionais na época foram instituidos com intengdes similares de
controlar o Estado-nacdo a fim de consolidar a burguesia brasileira e alicercar as relagdes

internacionais para que o pais se “desenvolvesse”.

A promulgacdo da Lei n° 5.540/68 institui a Reforma Universitaria (RU)
consentida (FERNANDES, 1975) e exigiu novas competéncias do curso de Pedagogia
atraves do surgimento dos especialistas de educacdo: Supervisdo, Orientacdo Educacional
e Pedagdgica, Administracdo e Inspecdo escolar e ndo escolar. A formacéo seria em nivel
de graduacdo ou pds-graduacao e deveriam atender ao desenvolvimento e as demandas do
mercado de trabalho sob apreciacdo educacional mediante intervencdo do Estado. Nesta

reflexdo Saviani dialoga sobre a RU, pois:

A entrada em vigor da lei da reforma universitaria (Lei n. 5.540) aprovada em
28 de novembro de 1968 ensejou nova regulamentacdo do Curso de Pedagogia,
levada a efeito pelo Parecer 252/69 ao Conselho Federal de Educacdo — CFE —,
também da autoria de Valnir Chagas, do qual resultou a Resolu¢do CFE n° 2/69
(SAVIANI, 2007, p.119).

A partir dos Pareceres 251/62 e 292/62, em anexo neste trabalho, e do
reconhecimento do curso de Pedagogia, o esquema 3+1 permaneceu estruturado até o ano
de 1969. No entanto, ndo era consenso dentro da universidade a concepcdo de curso
estruturado pelo CFE. Mesmo em um periodo ditatorial havia discussdes divergentes
quanto ao tipo de organizacdo estrutural do paradigma tecnicista, que era hegemdnico,
para se pensar a juncdo entre o especialista em educagdo, em substituicdo ao técnico e o
licenciado. O que era preciso para que houvesse uma formacdo mais completa do discente

da &rea?

Com a mudanga, em 1976, de “técnico em educagdo” para especialista sob a
Indicacdo n°. 70/76®° do CFE, a Pedagogia instaura a formacdo de especialista no

professor da educacdo infantil, séries iniciais e do ensino Normal, mediante o

# Esta Indicacdo é formulada com o intuito de preparar no percurso da graduagdo a formacdo de
especialistas no Brasil.
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aparecimento das habilitacbes, que se tracou anteriormente no fim da década de 1960,

conforme indica Saviani (2007):

Na linha dessa previsdo [...], em 1975, a Indicagdo 70. A novidade dessa
indicacgdo reside, [...] ‘formar o especialista no professor’, no fato de que a
formagcdo preconizada pressupde destinatarios ja licenciados, o que a situaria no
ambito da pds-graduacdo lato sensu. Entretanto, [...] talvez para poder abarcar
também a ‘solugdo transitoria’ dos que tém apenas formacgao de 2° grau, a situa
napropria graduacdo, por meio de habilitacdes que se acrescentam a uma
licenciatura anterior.

[]

A indicacdo referida chegou a ser homologada pelo ministro da educacdo, mas,
diante das dividas suscitadas e das pressdes do movimento educacional
organizado, sua entrada em vigor foi sustada, prevalecendo até a aprovacgao da
nova LDB, a estrutura prevista no Parecer 252/69 (SAVIANI, 2007, p.122).

Contudo, esta indicacdo nao foi aprovada pelo CFE neste periodo como nos indica

Porto, Rodrigues & Silva:

Em 1976, o Curso de Pedagogia sofre um duro golpe: a Indicacdo n® 70/CFE
aponta para que se faca a complexidade do especialista no professor, por meio
de habilitagbes acrescentadas aos cursos de licenciatura. Essa Indicagdo,
entretanto, ndo é homologada pelo Conselho Federal de Educacdo (PORTO,
RODRIGUES & SILVA, 1999, p. 128).

Mas serviu para que mais uma vez, nos anos de 1980, os educadores envolvidos e
preocupados com a formacgdo docente se articulassem no movimento Pro-participacdo na
Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura. Posteriormente transforma-se na
Comissdo Nacional pela Reformulacdo dos cursos de Formacdo de Educadores

(CONARCFE) e, nos anos de 1990, cria-se a Associacdo Nacional pela Formacdo dos

Profissionais da Educacdo (ANFOPE)?. De acordo com Cruz:

[...] Como marco inicial do amplo processo de estudo, reflexdo, debate e
proposicOes acerca da formagao dos profissionais da educacéo, deflagrado nessa
época, situam-se o 1° Seminério de Educacéo Brasileira, realizado em 1978, na
UNICAMP. E a 12 Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada em 1980, na
PUC de S&o Paulo, ocasido em que foi criado o Comité Pro-Participacdo na
Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura. Em 1983, esse Comité
constituiu a CONARCFE — Comissdo Nacional pela Reformulagéo dos Cursos
de Formacdo de Educadores, que, em 1990, durante o seu 5° Encontro Nacional,
se transformou na ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (CRUZ, 2011, p. 49).

Com a consolidacdo da ANFOPE na década de 1990, o movimento dos educadores
percorre a construcdo de uma trajetdria cujo eixo € problematizar o tipo de profissional

necessario ao curso de Pedagogia®’. Desta forma, com a finalidade de ampliar este debate,

A ANFOPE destina-se a congregar nacionalmente entre os interessados em discutir a educacdo, tendo
como principios norteadores uma politica global de formagao de professores que sdo construidos no préprio
movimento.

2T Nao é nossa intencdo discutir a pertinéncia ou ndo do conceito social ou profissional do curso de
Pedagogia, pois se trata de outra tematica, a qual se distancia da presenteproposta de trabalho dessa
dissertacdo. No entanto, deve-se deixar registrado que este conceito é uma das proposi¢des inseridas nas
DNC do curso de Pedagogia.
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a ANFOPE defende determinadas reflexdes sobre os principios que deveriam estar
presentes nas reformulacbes da formagdo de professores e da necessidade central da
apropriacdo conceitual e préatica da licenciatura na formacéo, por exemplo.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 o
campo de Pedagogia encontra uma melhor sistematizacdo da polémica histérica entre

especialista versus licenciado.

Esta lei organiza de forma mais explicita o campo educacional através dos niveis e
modalidades e do papel dos entes federados. Quanto a formagdo do pedagogo consta na
Lei n® 9.394/96, artigos 62 e 64, que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

A formacdo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita
em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério
da instituicdo de ensino, garantia, nesta formacdo, a base comum nacional
(SILVA, 2008, p. 40-41).

Nesse sentido, por mais que encontremos alguns avancos na concepcao de
educacdo nacional em relagdo as Leis anteriores®, por exemplo, do ensino bésico ao

superior, ainda a formacdo do pedagogo manifesta-se contraditéria quanto ao seu campo
de trabalho.

Neste processo de criacao e definicdo do curso de Pedagogia, tivemos a reforma
universitaria consentida®® em 1968 e o atual movimento de educadores contrarios a
reforma, em particular, a partir da década de 1980. Cabe, a seguir, compreender estes

posicionamentos observando como a tematica do trabalho aparece neste contexto.

*® DB n° 4.024/61 e n°® 5.692/71.

29 < preciso que fique bem claro, de anteméo, que entendemos a reforma universitria consentida como uma
manifestacdo de tutelagem politica e como mera panacéia. Ndo podemos aceitéd-la porque ela ndo flui de
nossa vontade, ndo responde aos anseios que animam as nossas lutas pela reconstrugdo da universidade e ndo
possui fundamentos democraticos legitimos. Complemento de dois decretos-leis de um Governo militar
autoritario e expressdo perfeita do poder que engendrou a constituicdo outorgada & Nacdo em janeiro de
1967, ela representa uma contrafacdo de nossos ideais e de nossas esperancas. A ela devemos opor a
auténtica reforma universitéria, que nasce dos escombros de nossas escolas e da ruina de nossas vidas, mas
carrega consigo a vocacao de liberdade, de igualdade e de independéncia do povo brasileiro” (FERNADES,
p. 207-208,1975).
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4.3. AREFORMA UNIVERSITARIA E SEUS REBATIMENTOS NO CURSO DE
PEDAGOGIA

A universidade como instituicdo social tem, por exemplo, articulagdo com o0s
pressupostos tedricos que historicamente a area Trabalho-Educacdo inseriu no horizonte
da formagdo do graduando. Enquanto instituicdo social, dois aspectos da area Trabalho-
Educacdo apresentam contribui¢do: 1) historiciza as bases tedricas da compreensdo do
“mundo do trabalho” e sua relagdo com a acdo educativa e 2) a universidade deve
considerar a tematica de luta de classes nas suas politicas de formacdo, pesquisa e

intervencao.

Pretende-se, neste topico, refletir brevemente sobre a problematica da universidade
e seus processos de reforma e dos movimentos liderados contrariamente as reformulacées
dentro desse sistema capitalista, para compreender a funcdo do curso Pedagogia e da
categoria trabalho.

Refletir sobre a fungéo social da universidade significa discorrer como o Estado e a
sociedade tem mantido e reconhecido esta instituicdo enquanto publica e laica. Nesse
sentido, ndo se pode deixar de contextualiza-la nas relacfes dicotdmicas que o modo de

producdo capitalista imp&e aos homens e suas instituicdes.

De um lado, temos uma sociedade dividida em classes sociais com interesses
distintos em relacdo a concepcdo de educacdo incutida nos discursos e praticas na
educacdo e no ensino superior. De outro, encontramos um Estado que legitima os ideais da
sociedade burguesa quando materializa a educacdo como mercadoria com a finalidade de

cuidar da manutencéo e de ocultacdo da exploracao e dos conflitos de classes.

Florestan, ja na década de 1970, contribuiu no esclarecimento pertinente ao plano
das contradicdes dos interesses de classes existentes no processo de reforma do ensino no

Brasil, ao dizer que:

A dissociagdo entre o crescimento de rede de ensino e a formacdo (e
consequentemente aperfeicoamento) de uma politica educacional indica que
houve (e continua a existir) uma profunda defasagem entre as necessidades
educacionais e os mecanismos escolares de seu atendimento. [...] Tendo-se em
vista 0 que nos interessa, na presente andlise, é 6bvio que a auséncia de uma
politica educacional republicana s6 significa uma coisa — a negligéncia da
educagdo escolarizada como esfera basica da socializa¢do do “homem comum”
e a neutralidade do Estado republicano como Estado educador. Uma politica
educacional de cunho republicano imporia certas diretrizes, que impediriam o
uso e o abuso egoisticos dos recursos destinados a educacdo escolarizada por
parte das classes dominantes e de suas elites culturais. Por isso, atrds da
negligéncia da educacéo escolarizada estd um ideal de educac¢do, de dominio do
Estado e de monopdlio social do poder que é, por natureza, anti-republicano e
extrademocréatico. [...] As classes dominantes procedem como se fossem
sensiveis e leais aos requisitos educacionais da ordem legal republicana, porque
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extraem desta a legitimacgao de seu prdprio poder politico (FERNANDES, 1975,
p.51, grifos do autor).

Diante do exposto, Florestan nos faz refletir na atualidade sobre: 1) a defasagem da
politica educacional do pais quando relacionado com suas necessidades e seu atendimento
nas escolas; 2) a auséncia de uma politica educacional republicana tem impedido a
educacgdo formal do homem comum; 3) ao negligenciar a educacdo o Estado produz uma
politica publica antidemocréatica e antirrepublicana e; 4) a classe dominante utiliza os
meios legais para legitimacéo do seu poder e ampliacéo de seu lucro.

Estas observacgdes de Florestan Fernandes, de um lado, explicitam a luta de classes
no campo educacional. De outro, revelam os limites estruturais das mudancas
educacionais na escola basica e no ensino superior dos anos de 1930 até hoje. Embora no
aspecto legal possa-se encontrar um discurso acentuado de democratizacdo® nas esferas
publicas, concordamos com Florestan que essa democratizacdo estd subordinada aos

interesses de classes, pois:

O clima valorativo, que decorre de tal situacdo histérico-social, expbe a
educacdo escolarizada a fatores de depressao conjunturais e permanentes. Como
o fundamental ndo consiste em adaptar os mecanismos escolares as necessidades
educacionais, mas proceder a essa adaptacdo nos limites dos interesses sociais
das classes privilegiadas educacionalmente, as “questdes do ensino” podem ser
colocadas huma mesma posicao secundéria e aleatdria. 1sso ndo impede que o
esforco educacional seja avaliado em termos otimistas, como se ele
correspondesse, quantitativa e qualitativamente, as exigéncias reais ou
potenciais da procura. Dai decorre um farisaismo tipico das elites culturais, que
se manifesta em trés direcbes distintas, por vezes de maneira concomitante.
Primeiro, através da contencdo do aumento de vagas e da criagdo de novas
unidades escolares. Segundo, por meio da resisténcia a inovagdes, que poderiam
redundar na melhor utilizacdo (quantitativa ou qualitativa) dos recursos
educacionais mobilizaveis institucionalmente. Terceiro, na disposi¢do latente de
incluir a educacdo escolarizada na area mais fragil dos “cortes orcamentarios” e
da compressdo dos “gastos publicos”. Em consequéncia, decisdes de profundo
teor antissocial repetem-se constantemente, como o demonstram os vaivens da
historia educacional da | Republica, do Estado Novo e, principalmente, da
ditadura militar instaurada em 1964 (FERNANDES, 1975, p.52, grifo do autor).

Portanto, a subordinacdo de democracia a sua politica pablica antirrepublicana
apontam para as trés direcdes no processo de elaboracdo das politicas publicas e das

Reformas Universitarias, ou seja, interesses de vagas e criacdes de escolas, resisténcia a

inovacoes e a educacdo como area que mais sofre cortes orcamentarios.

No entanto, toda essa imposi¢do ndo se realiza sem que 0s movimentos sociais e
os trabalhadores encontrem um espaco de reivindicacdo e luta das suas bandeiras em

defesa da universidade publica. Por exemplo, no caso do processo de construgdo de RU

®vale neste momento explicar que a democratizacdo que falamos cabe aos ideais burgueses sob as
concepcdes de igualdade, fraternidade e liberdade. E, no caso brasileiro refere-se ao periodo de organizacéo
do Estado-nacdo no que tange os niveis educacionais, isto € 0 acesso de todos a educagao escolar.
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consentida em 1968, a UNE — a época, mostrou-se protagonista, como reporta Favero
(2006):

Os seminarios da UNE sobre a Reforma Universitaria no inicio dos anos 60, de
modo geral, colocam sempre o problema da universidade articulado com as
reformas de base e questdes politicas mais globais. Contudo, de abril de 1964 a
1967, as discussGes no movimento estudantil passam a centrar-se, sobretudo em
dois pontos: a) revogacdo dos Acordos MEC/USAID, e b) revogacdo da Lei
Suplicy (Lei n°® 4. 464, de 9 .11.1964), pela qual a UNE foi substituida pelo
Diretério Nacional de Estudantes (FAVERO, 2006, p.30).

Inicialmente, as demandas das discussdes do movimento estudantil entrelagaram-se
com a discussdo da RU consentida. Contudo, as articulagdes do MEC com agenciamento
estrangeiro levaram os estudantes a questionar e denunciar as politicas internas do
Ministério da Educagdo. Assim, os estudantes, por intermédio da UNE, tiveram papel
central nas explicitagdes para o conjunto da sociedade dos convénios conhecidos como
acordos MEC/USAID realizado a partir de 1964, periodo de ditadura civil-militar no pais.
Na realidade, estes convénios tinham por objetivos concretizar no Brasil o0 modelo norte-
americano de educacdo nas universidades mediante a implementacdo da RU consentida. A

partir da assessoria internacional, manifesta-se reforma consentida:

Concebida como estratégia de hegemonia, a intervencdo da USAID na América
Latina se processa de modo integrado, nos anos 60, em varias areas e sob trés
linhas de atuacdo: assisténcia técnica; assisténcia financeira, traduzida em
recursos para financiamento de projetos e compra de equipamentos nos EUA,
além da assisténcia militar, concretizada pela vinda de consultores militares
norte-americanos ao Brasil e do treinamento de militares brasileiros nos Estados
Unidos, assim como do fornecimento de equipamentos militares (FAVERO,
2006, p.30).

Com base nisto, 0 movimento estudantil, ao discordar dos acordos MEC/USAID,
passaram a fazer a denuncia de tais acordos e ter por esta, sua principal bandeira de
reivindicacdo. Diante da oposi¢cdo gerada sobre estes acordos, o governo foi pressionado, e
assim € instituido pelo Decreto n° 62.937, de 02 de julho de 1968, o Grupo de Trabalho, ja

comentado anteriormente, que foi encarregado de discutir a reforma universitaria.

Segundo Favero, o Grupo de Trabalho confeccionou um relatério final que dizia:

No relatério final desse grupo aparece registrado que essa crise sensibilizou
diferentes setores da sociedade, ndo podendo deixar de “exigir do Governo uma
acdo eficaz que enfrentasse de imediato o problema da reforma universitaria,
convertida numa das urgéncias nacionais”. E acrescenta: ”o movimento
estudantil, quaisquer que sejam os elementos ideoldgicos e politicos nele
implicados, teve o0 mérito de propiciar uma tomada de consciéncia nacional do
problema e o despertar enérgico do senso de responsabilidade coletiva”
(FAVERO, 2006, p.32).

Para Florestan Fernandes, aconteceu uma apropriagdo de um movimento que se

iniciou a partir do movimento dos estudantes e professores:
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A reforma universitaria, que surgiu tardiamente no Brasil, constituiu-se como
um movimento de estudantes e de professores. Malgrado as incompreensdes
iniciais, 0 movimento repercutiu na esfera politica e acabou despertando o
Governo federal, que encarregou (por decreto de 2 de julho do corrente ano) um
Grupo de Trabalho de “estudar a reforma da universidade brasileira, visando a
sua eficiéncia, modernizacdo, flexibilidade administrativa e formacdo de
recursos humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais”
(FERNANDES, 1975, p.205).

A Lei n°. 5.540/68, que institui a RU consentida, trouxe um conjunto de ag0es
governamentais que ndo estiveram isentas de conflitos e tensfes quanto a critica a
concepcao de universidade imposta. Uma das func¢des do Estado na ditadura civil-militar
era, a0 mesmo tempo, impor e convencer a sua concepcao de educagdo como mercadoria.
Esta concepcdo de educacdo esteve pautada pela logica da Teoria do Capital Humano,
onde a educagédo passa a ser um bem material e uma mercadoria como qualquer outra. Mas

0 que significa mercadoria?

Segundo Marx mercadoria se configura como:

A riqueza das sociedades onde rege a producdo capitalista configura-se em
‘imensa acumula¢do de mercadorias’, € a mercadoria, isoladamente considerada,

é a forma elementar dessa riqueza. [...] A mercadoria é, antes de mais nada, um
objeto externo, uma coisa que, por suas propriedades, satisfaz necessidades
humanas, seja qual for a natureza, a origem delas, provenham do estdmago ou
da fantasia. Ndo importa a maneira como a coisa satisfaz a necessidade humana,
se diretamente, como meio de subsisténcia, objeto de consumo, ou
indiretamente, como meio de producdo (MARX, 2008, p.57).

A partir da definicdo acima observamos que a educacao passa a ser uma coisa, uma
propriedade, cujo objetivo é que satisfaca de qualquer maneira a necessidade humana. Na
verdade, o capitalismo fomenta e faz alusdo a “um infinito movimento de mercadorias e de
homens, que se relacionam entre si ¢ com a natureza” (SILVA Jr.& SGUISSARDI, 1999,
p. 91). Qual é a definicdo de educacdo e de trabalho nesta concep¢do? Dialogamos que
essa definicdo esta pautada na l6gica da empregabilidade®!. Ou seja, uma educacio que

forma de modo ainda dual, mesmo que seu discurso seja de democratizacdo do ensino. Na

eep empregabilidade vem sendo diretamente associada a questdo da qualificacdo profissional, sendo esta

representada por um conjunto de atributos que incluem aspectos relativos a educacao formal, & capacidade de
aprender permanentemente, de empreender, além de um conjunto de atitudes como iniciativas, autonomia e
versatilidade. Esses atributos garantiriam aos trabalhadores a decantada empregabilidade, isto €, a capacidade
de permanecer no mercado de trabalho. Valorizada no meio empresarial e na literatura voltada para o mundo
dos negdcios, a empregabilidade é herdeira dos pressupostos da teoria do capital humano, na medida em que
atribui & educacdo e qualificacdo profissional o papel fundamental para se enfrentar os desafios impostos pela
reestruturacdo produtiva, a saber: a necessidade de trabalhadores mais qualificados e produtivos. No contexto
que combina modernizagdo tecnoldgica, ganhos crescentes de produtividade e redugdo dos postos de
trabalho, a empregabilidade é encarada como a solugdo para os problemas atuais do mundo do trabalho”
(BLASSIANO et al, 2005).
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I6gica da empregabilidade temos uma formagdo pautada numa humanizagao para servir ao

mercado do modo de producéo capitalista.

Enquanto na RU consentida de 1968 a articulacdo do Estado € com USAID, a
partir dos anos de 1990 tem-se a intervencdo, de forma mais explicita, do Banco Mundial,
FMI, UNESCO, CEPAL, etc. Na atual RU encontramos o PROUNI, REUNI, SINAES,
ENADE, etc.

Todo entendimento das concepgdes hegemdnicas de reforma universitaria e

trabalho ndo deve ser apartado da conjuntura econdmica na realidade brasileira.

Nos anos de 1990, os organismos internacionais articulados com o Estado
brasileiro passam a defender e a propor a utilizacdo do Estado-minimo®. No entanto, na
pratica, o Estado passou a ser minimo nas &reas sociais e culturais, como por exemplo, nas
politicas de emprego, onde o individuo € levado a construir a sua condicdo de

empregabilidade.

A concepcdo de Estado-minimo pressupde a “valorizagdo do nao-estatal e da
criacdio de melhores condi¢des de ampliacdo do setor privado” (SILVA JR. &
SGUISSARDI, 1999, p.18). Quanto a educacdo, configurou-se no debate do ensino

superior a questao do publico e o privado.

A reforma do Estado, entretanto, s6 se tornou um tema central no Brasil em
1995, apos a eleicdo e a posse de Fernando Henrique Cardoso. Nesse ano, ficou
claro para a sociedade brasileira que essa reforma torna-se condi¢do, de um
lado, da consolidacdo do ajuste fiscal do Estado brasileiro e, de outro, da
existéncia no pais de um servigo publico moderno, profissional, voltado para o
atendimento dos cidaddos. (BRESSER PEREIRA, apud SILVA J.&
SGUISSARDI, 1990, p. 28)
Ha uma valorizacdo do setor privado em detrimento do publico que pressupde ao
Estado a configuracdo de organizacBes administrativas flexiveis denominadas de

organizacdes sociais>>.

A universidade tem-se instaurado como organizacdo social a partir de objetivos
particulares. Desta forma, a tematica do trabalho tem como referéncia o conceito de
empregabilidade e a formacdo, por exemplo, no curso de Pedagogia, fica-se muitas vezes
restrita a concepc¢do de trabalho por meio da formacdo profissional. Que concep¢do de
trabalho perpassa neste debate? Como este debate esta refletido na disciplina Trabalho-

Educacdo?

%2 Entende-se como Estado-minimo a isencdo da promogao do bem-estar social.

%segundo Bresser Pereira (1995) as organizacBes sociais sdo organizacdes plblicas ndo-estatais que
celebram contrato de gestdo como o poder executivo, de forma a mediante do executivo correspondente,
fazer parte do or¢camento publico federal, estadual ou municipal. Para aprofundamento vide SILVA JR, Jodo
dos Reis, SGUISSARDI, Valdemar. Novas Faces da Educacdo Superior no Brasil — Reformas do Estado e
Mudancas na producdo. Braganca Paulista: EDUSF, 1999.
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A concepcdo de relacionar trabalho com profissionalizagdo e com o mercado de
trabalho tem vinculo como o modo de producdo capitalista, que nos anos de 1990 vem
produzindo, a partir do Estado, debates e legislacdo que tem promovido juntamente com

RU argumentos ancorados nas organizagdes sociais.

O contexto de RU associada a reforma do Estado e a reestruturacdo produtiva
dispbe no debate académico uma determinada concepcdo de trabalho, que é colocé-lo
como sinbnimo de emprego e, portanto, a ndo centralidade da categoria trabalho com base
na restricdo do nimero de emprego, torna-se um discurso recorrente, por exemplo, em

Gorz*,

O Estado, ao assumir a ideologia neoliberal, faz repercutir no &mbito das questbes
educacionais os interesses da classe dominante no pais. Tais interesses sdo fundamentados
pela TCH, que de acordo com Frigotto (2006) “busca traduzir o montante de investimento
que uma nac¢éo faz ou os individuos fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros”.
Este retorno a TCH sé reforca a importancia das contribuigdes da disciplina Trabalho-
Educacéo, por exemplo, de acordo com Kuenzer:

E indiscutivel a forca do capital no processo de producio da ciéncia oficial
contemporéanea; é ele quem determina os objetos de investigacdo, financia
pesquisadores e instituicbes, forma recursos humanos de alto nivel, produz a
‘boa ciéncia’ e, principalmente, se apropria privadamente dos resultados, uma
vez que esta apropriacdo é um dos determinantes de sua reproducdo ampliada,
na medida em que aumenta a produtividade. Este saber, portanto, ndo é
democratizado; no interior do processo produtivo, o trabalhador recebe a
‘qualificagdo’ que é conveniente aos interesses do capital, ndo devendo receber
nem a mais, nem a menos, desenvolvendo-se um processo de distribui¢do
desigual do saber, ao qual articula-se a escola (KUENZER, 1991, p. 28).

A reorganizacdo do ensino superior desenvolve-se na logica da producdo
capitalista expandindo a caracterizacdo da mercantilizacdo da educacdo superior. A RU
repercute nas Instituicdes de Ensino Superior a divisdo técnica do trabalho, mais
especificamente no curso de Pedagogia; tal divisdo proporciona o entendimento de

producdes pedagdgicas & logica fabril*> nos espagos educacionais e néo educacionais desta

area de atuacdo, que segundo Kuenzer:

% Para Gorz, a categoria trabalho associa-se a emprego, ou seja, o trabalho ndo é a atividade principal &
medida que a revolugdo macroeletrénica inaugura para 0 autor uma nova ordem que traz como
consequéncias a diminuicdo da quantidade de trabalho social disponivel e 0 aumento do desemprego de
natureza tecnoldgica. Nao queremos neste trabalho discutir minuciosamente a descentralizacdo da categoria
trabalho, contudo ndo podemos nos omitir que este debate é importantissimo para que se compreenda a a¢éo
do Estado a medida que no discurso vigente equivale trabalho como sindnimo de emprego/empregabilidade.
Para maiores esclarecimentos vide CARVALHO, José Henrique. O debate sobre a centralidade do trabalho.
1%d. SP: Expressdo Popular, 2006.

% Ppara esta abordagem recomendamos KUENZER, A. Ensino de 2° grau: o trabalho como principio
educativo. Sao Paulo, Cortez, 1991, e, KUENZER, A. Pedagogia da Fabrica As relacdes de producéo e a
educacdo do trabalhador — 5% Ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.
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A partir da divisdo social e técnica de trabalho, que se separa, ao nivel das
relacbes sociais, as agbes de concepcdo, gestdo e execucdo, definindo as
posicBes dos trabalhadores na hierarquia do corpo coletivo de trabalho, a
primeira conclusdo que se impde é que os trabalhadores, situados no pdlo da
execucdo, desenvolvem um saber de carater eminentemente préatico, voltado
para ‘os modos de fazer’.

[.]
A divisdo social e técnica do trabalho, ao determinar a hierarquia do trabalhador
coletivo, determina também relacGes especificas de trabalho que tém profundas
implicagBes sobre a educagdo do trabalhador, & medida que definem os
requerimentos de qualificacao e de conduta a partir dos quais se determinam a
guantidade e a qualidade de educacdo que deve ter cada trabalhador. E, portanto,
no trabalho dividido e heterogerido que se encontram os fundamentos da
pedagogia da fabrica, que tem por objetivo a educacdo técnica e politica do
trabalhador (KUENZER, 1991, p. 64-65).
Desta forma, a Pedagogia da fabrica aponta dois encaminhamentos para sua
compreensdo: 1) “especificamente pedagogica” a medida que se refere ao saber
distribuido, e 2) “amplamente pedagogica” quando propicia ¢ expande a concepgdo do

processo produtivo e da propria vida em sociedade.

Nesse sentido, a RU tem caminhado numa linha politico-ideoldgica que categoriza
o0 trabalho como sinénimo de emprego/atuacéo profissional do homem. Mancebo reflete

sobre esta discussdo argumentando que:

Sob o titulo de RU, a formacdo profissional que, de fato, tem assumido a
centralidade dos debates, o que acaba por confundir a todos quanto as funcdes
da universidade, pois aparentemente a reduz a um dos seus aspectos — 0 ensino
dedicado, sobretudo, a formacdo profissional. Esta é, sem duvida, uma das
importantes missdes da universidade, a qual, no entanto, como instituicdo, tem
papel social muito mais abrangente (MANCEBO, 2004, p. 856).

Assim, a ocultacdo das demais funcdes da universidade, tais como, 0 compromisso
com o social, abre espaco para a execucdo da logica de prestacdo de servico que, sem
duvida, tem fundamentos na TCH, que sustentou e ainda sustenta no campo educacional, a

l6gica do sistema capitalista.

Conclui-se que a perda da autonomia universitaria ao longo de todos esses anos na
conjuntura nacional tem contribuido para que as politicas publicas educacionais tenham
sido caracterizadas pela fraca oposicdo as intervengdes do sistema capitalista, que s6 tem
aumentado o nivel de desigualdade socioeconémica, politica e cultural do pais propiciando
que a universidade, enquanto instituicdo fosse substituida pela concepcdo de organizacao

social, que somente mantém a légica desta sociedade.

O que isso tem relacdo com o debate sobre o trabalho? Isso vai engendrar o
trabalho alienado? Discorremos que se tem toda a relagcdo e sugerimos que a disciplina
Trabalho- Educacdo tem como base teorica o trabalho como ontologia do ser social e o

trabalho alienado é uma producéo historica do modo de produgdo capitalista e deve ser
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problematizado na disciplina que discute a relacéo trabalho e educacdo nesses espacos de

formacéo.

4.4. FORMACAO E DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO
DE PEDAGOGIA: UMA DISCUSSAO INDISSOCIAVEL

“Antes de tudo, o trabalho é um processo de que
participam o homem e a natureza, processo em que 0
ser humano, com sua propria acdo, impulsiona, regula
e controla seu intercAmbio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas.
Pde em movimento as for¢as naturais de seu corpo —
bracos e pernas, cabeca e méos —, a fim de apropriar-
se dos recursos da natureza, imprimindo-lhe forma (til
a vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua
propria natureza.”

(Karl Marx)

E em Marx e Engels que buscamos referéncia para apreender a abordagem sobre os
principios ontoldgicos do ser social. Consideramos que a producdo em Marx e Engels e a
tradicdo marxista oferecem fundamentos para a compreensdo da formacdo humana, e esta
no curso de Pedagogia, considerando a formagao emancipatdria e as criticas necessarias as

concepcOes presentes na sociedade capitalista, e, por exemplo, nas DCN.

A partir de 1981, a relacéo entre a formacao humana e o trabalho tem sido debatida
nos espacos académicos — primeiro nas pos-graduacdes e depois nas disciplinas de
formacdo do curso de Pedagogia. Entretanto, o presente estudo ainda ndo havia sido

considerado como campo de pesquisa até entéo.

Pode-se afirmar, a partir dos questionarios, que ndo ha consenso quanto a
fundamentacdo nos classicos do marxismo, as tematicas aprofundadas na area e a
centralidade ou ndo da categoria trabalho como um principio educativo. Por exemplo, ao
observar as ementas constatamos que ora as leituras obrigatdrias ndo indicam os classicos

do marxismo e ora séo fundamentais para o debate no curso®.

De outro lado, destacamos o que afirmou uma das entrevistadas na discussdo sobre
a centralidade da categoria trabalho que a partir da teoria marxista projetada no GTTE da
ANPED condiz:

[...] desde sua origem, é a predominancia de uma determinada maneira de
interpretar o marxismo que acabou por conduzir o GT para pesquisas e debates
em torno de questdes abstratas, em torno da relacéo entre trabalho e educagao.

% Por exemplo, na ementa da UFF, na disciplina Trabalho e Educacdo e Producéo de Conhecimento, ha
inclusdo dos classicos, e a UFRRJ os classicos aparecem como leitura complementar. Nas demais os autores
recomendados sao especificamente da &rea Trabalho-Educacao.
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Isso tem a ver com uma interpretacdo do marxismo que se sustentara nos
primeiros escritos de Marx, que a essa altura ainda estaria influenciado por
nogbes filosoficas. E bom ressaltar que, nesse sentido, penso que nem
poderiamos estar falando de uma ‘categoria trabalho’, uma vez que,
posteriormente, Marx teria passado a empreender suas analises a partir de
conceitos como ‘for¢a de trabalho’, trabalho abstrato’, ‘trabalho concreto’,

etc.(Docente 8).
J& para outro entrevistado a categoria trabalho no GT da ANPED configura-se

como resignificada tendo em vista que:

Hoje o GT relne profunda crise, que é reflexo da faléncia do paradigma
socialista, reforcado pela guinada do PT aos principios da 3% via. Isto
ocasionou refluxo do GT no que concerne a hegemonia do referencial do
materialismo-histérico e o fortalecimento de linhas pseudocriticas, de
caracteres empiristas e carentes de fundamentos tedricos (Docente 2).

Assim, a disputa sobre a centralidade do trabalho desses dois entrevistados, por
exemplo, demonstra a relevancia de “desvendar” se nas universidades publicas do Rio de
Janeiro tais conflitos acontecem e como o processo de institucionalizacdo dessa disciplina

tem sido instaurado.

Nossos estudos sugerem os classicos do marxismo Marx (2008, 2006), Engels (s/d)
e autores que tenham pesquisa em Lukacs, como Silva Jr. e Gonzélez (2001) como
objetivo de dar centralidade para a categoria trabalho e, assim, compreender as

contribuicdes desta na formacéo do curso de Pedagogia.

Para Silva Jr. e Gonzélez, o trabalho em Marx afirma que:

O trabalho apresenta-se como elemento central para o entendimento da
formagdo humana em qualguer momento da histéria da humanidade, com
formas histéricas distintas, influenciado por diferentes temporalidades
histéricas. De forma complexa, o trabalho é expressdo humana que conforma a
natureza e a realidade social e o proprio homem, cujo produto do trabalho
sempre Ihe é maior e a ele confronta-se (SILVA Jr.& GONZALES, 2001, p. 16)

Logo, a pesquisa nos permitiu identificar que a categoria trabalho tem sido
abordada nas disciplinas obrigatoria, e também nas seguintes disciplinas eletivas:
Economia Politica, Educacdo e Trabalho (UFF); Economia da Educagdo, Trabalho e
Formacdo de Professores (FEBF-UERJ); Educacdo e Economia Politica, Educacdo e
Trabalho (UNIRIO); Economia da Educacdo, Trabalho, Educacdo e Desenvolvimento
Profissional (UERJ-Maracand); Educacéo e Trabalho (UFRJ).

A Unica Faculdade de Educacdo que ndo tem essa abordagem é a FFP, campus da
UERJ. Contudo, ndo cabe a este trabalho discutir o porqué da ndo inser¢do dessa
disciplina. Propde-se, que de acordo com o0s entrevistados, o ponto inicial de se ter essa

discussao na universidade da-se pela formacao de grupos marxistas nesses espacos.
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Consideramos ainda a afirmativa encontrada em um dos questionarios:

O trabalho, tanto na sua negatividade quanto na sua positividade, tem
um principio educativo. Os seres humanos se educam nas relacdes
sociais, nos processos de producéo da vida e da existéncia material. O
trabalho ndo é producao de mais-valia, lucro e acumulagéo. O trabalho
tem um sentido ontoldgico, ontossocial. Todos no6s existimos pelo
trabalho (Docente 7).

Pensar a constituicdo do homem e da sociedade perpassa por conceber o trabalho

como central e como determinante da sua produgéo.

Desse modo, o ser humano condicionado pelo trabalho se desenvolve
historicamente e constitui-se como ser social. Marx, em Manuscritos Econdmico-
Filosoficos, sugere que:

[...] O significado humano da natureza so existe para o homem social, porque
sO neste caso € que a natureza surge como lago com o homem, como existéncia
de si para os outros e dos outros para si, e ainda como componente vital da
realidade humana: s6 aqui se revela como fundamento da propria experiéncia
humana” (MARX, p.139-140, 2006).

No entanto, esse significado perde seu sentido quando identificado a luz das DNC
de Pedagogia. Talvez pela tentativa de abrangéncias e de abarcar os diferentes interesses
educacionais nesse documento incutido.

Segundo o Relatdrio do Parecer n® 3/2006:

[...] Fica, portanto, reiterada a concepcéao de que a formacao dos profissionais de
educacdo, para funcBes proprias do magistério e outras, deve ser baseada no
principio da gestdo democratica (obrigatdria no ensino publico, conforme CF,
art. 206-VI; LDB, art. 3°-VIII) e superar aquelas vinculadas ao trabalho em suas
estruturas hierarquicas e burocraticas. Por conseguinte, como bem justifica o
Parecer CNE/CP n° 5/2005, em tela, sendo a organizacédo escolar eminentemente
colegiada, cabe prever que todos os licenciados possam ter oportunidade de
ulterior aprofundamento da formacdo pertinente, ao longo de sua vida
profissional (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 3/2006).
Indagamos acerca da concepcao de trabalho presente nas DCN, serd a mesma que
reivindicamos? E explicito que se trata do debate do trabalho enquanto emprego,
identificando-o como necessario para fazer/refletir a educacdo profissional, aliado a

referéncia da TCH, principalmente no campo da Pedagogia.

Considerando os aspectos da alienacédo e sua abrangéncia nos diferentes ambitos da
sociedade no modo de producédo, ou seja, nas leis da economia politica, na producdo de
mercadoria, na desumanizacdo do trabalhador, e por fim, na escraviddo do homem
(embora ele seja “livre” para vender sua forga de trabalho) discorremos que a disciplina
Trabalho-Educacdo pode oferecer contribuicdo substantiva na desmistificacdo da

concepcao de trabalho sob o capitalismo.
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E interessante, ao nosso olhar, que esta disciplina esteja presente nos anos iniciais
da formacao®" do pedagogo e articulada a outras disciplinas na grade curricular que
permitam a reflexdo critica sobre o capitalismo e os limites e possibilidades dos processos

formativos.

Portanto, o ser social desenvolve-se a partir das contradicbes sociais que sé@o
excludentes numa sociedade de classes. Neste contexto, instaura-se a esfera econdmica

como elemento fundante dessas relagdes.

Tratar a formacdo do pedagogo a partir das demandas do mercado reporta-nos a
questionar o porqué, para qué e para quem a Educacdo brasileira é financiada neste pais?
N&o queremos aqui suscitar uma abordagem que fique restrita a0 senso comum. Temos
como finalidade uma posicdo contra-hegemdnica na discussao e critica dos desafios e dos

dilemas da funcdo de formacao na estrutura do sistema educativo no Brasil.

Discutir a formacdo em Pedagogia e as contribuicdes da disciplina Trabalho-
Educacdo é fecundo e implica em fazer a critica as posicdes da ANFOPE quanto as
deliberacdes sobre as delineaces das DCN. Pelo contrario, expressamos desacordo no que
tange a base da Pedagogia como simplesmente docéncia. A nosso ver, tal posicionamento
restringe a formacéo desse profissional. E faz com que as ac¢Oes politico-econémicas do
Estado-minimo se configurem cada vez mais presentes, condicionando a manutencédo
dessa formacdo na discussdo dos processos de reestruturacdo das relacdes de producao do
sistema capitalista. Isto €, ocasiona a discussdo da atuacdo do pedagogo num
reducionismo: docéncia. Ao mesmo tempo em que na pratica da escola este profissional

desempenha varias outras funcdes condizentes com a graduagdo em questéo.

Ao relacionar no questionario a relacdo da tematica com as DCN, nao tivemos
consenso nas respostas do universo pesquisado dos professores. De um lado, um grupo se
absteve de responder, assumindo ndo conhecer as DCN o suficiente para estabelecer esta
relacdo. De outro lado, uma das respostas caminha para a defesa de forma positiva da
concepgdo de trabalho proposto pelas DCN como explicita: “Vejo como algo bastante

positivo, ja que o trabalho por si s6 é o fendmeno educativo por exceléncia” (Docente 8).

Identifica-se que ha uma falta de aprofundamento sobre as consequéncias das
atuais DCN para a constituicdo de uma formacao critica. Destaca-se, por exemplo, que a
questdo da énfase na docéncia, que ndo foi destacada pelos entrevistados, € central para a

teméatica do Trabalho-Educacdo porque apartado do debate da gestdo de sistemas

%"Na UFRYJ, por exemplo, ela se encontra no 9° periodo e ndo tem articulagdo com a pds-graduacio desta
faculdade. No que diz respeito as eletivas ndo temos certeza se esta discussdo apresenta-se em alguma, como
nos mostra o questiondrio.



82

educacionais apresenta facilidade de reproducdo das politicas neoliberais do modo de
producdo capitalista. Pensamos que a formagdo em Pedagogia fundamenta-se pela
apropriacdo de concepgdo de Estado e sociedade que temos para assim construir
instrumentos contra-hegemonicos enquanto atividade do pedagogo também na docéncia.
Para tanto, tal debate entrelaca-se com a discussdo da categoria trabalho por discorrer
sobre quais possiveis formagdes serd apresentada no decorrer de sua graduacdo nestas
universidades: conformadoras ou emancipatorias, em quaisquer areas de atuacdo deste

futuro profissional.

Assim, a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 ndo legitima este

reducionismo como podemos perceber no seguinte artigo:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacéo profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acéo educativa e processo pedagégico
metddico e intencional, construido em relacfes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacéo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no &mbito do didlogo
entre diferentes visées de mundo (BRASIL, 2006, grifos nossos).

Neste artigo, podemos observar as multiplas opcdes da area de atuacdo do
pedagogo, sendo que as outras areas de acdo deste profissional sdo por nds, consideradas a
extinta multi-habilitacdo. Indagamos a respeito do que realmente mudou na estrutura

curricular de Pedagogia desde 1939 até os dias atuais: apenas a nomenclatura?

Outra discussdo levantada nesta dissertacdo é a compreensdo do trabalho ndo em

seu sentido criativo, mas como posto em competéncias e habilidades.

O artigo 3° da Resolugcdo N°1/2006 caracteriza as atribuicdes desse profissional em

formacdo como:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos,
cuja consolidacdo serd proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacéo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética.

Paragrafo Unico. Para a formac&o do licenciado em Pedagogia é central:

I — 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcédo de
promover a educac¢do para e na cidadania.

Il — a pesquisa, a analise e aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse
da &rea educacional;

Il — a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino (BRASIL, 2006, grifos
N0Ss0s).
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A temaética do trabalho abordado nas DCN ndo continua nos moldes do mercado?
Acordamos com a analise de um dos professores participantes de nossa pesquisa quando
discorre que:

O tema trabalho tem uma participacdo marginalizada nos curriculos de
Pedagogia, nas DCN e nos PCN. As politicas e diretrizes estdo impregnadas
das nocOes de habilidades, competéncias, empregabilidade, teoria do capital
humano. A pedagogia é hoje hegemonizada pelo culturalismo, pela pos-
modernidade, negagdo dos paradigmas, pelo fim das ideologias, e visao liberal
de individuo e de sociedade. Forma sujeitos para o mercado, e ndo para vida
social. Para a producdo, e ndo para a cidadania plena. O materialismo-
historico, e sua critica radical ao capitalismo é visto como teoria fora da
realidade, e superado pela democracia de mercado (Docente 7).

Outra fala de um dos entrevistados revela que:

O trabalho esta colocado nas Diretrizes Curriculares Nacionais, todavia ndo
em seu sentido criativo, ndo no sentido do trabalho como principio educativo.
Mas sim, o trabalho para se formar um profissional flexivel para ter
competéncias para atuar nesse modelo de escola produtivista, que cumpre
metas e que esta posta no nosso cenario educativo (Docente 5.)

Entender as relagdes de trabalho na atual reforma do ensino superior e na propria
DCN implica em discutir as praticas sociais, politicas e econdémicas do Estado e as
questdes educacionais numa estrutura capitalista que desenvolve a concepc¢éo de trabalho
de modo a manter sua hegemonia, e para esta nova diretriz a formacao béasica dos cursos
de Pedagogia deveria ser enxugada no campo da formacdo desse profissional de modo

aligeirado.

Observamos que esta disciplina sugerida como tema de debate € minima em
detrimento de toda gama de disciplinas componentes do curriculo em Pedagogia, que ao
nosso olhar, possibilita o afastamento do trabalho no sentido criador motivada por
politicas curriculares pds-modernas e do ndo debate incutidas nos direcionamentos da

discussdo, segundo o art. 2, § 2°, inciso 1I:

Il — a aplicagdo ao campo da educagdo, de contribui¢Bes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico,
o cultural (BRASIL, 2006, grifos nossos).

Nesse sentido, nos argumentos presentes nas entrevistas e mesmo nos questionarios
semiestruturados, a categoria trabalho na formacédo do pedagogo é abordada em disciplina
propria ou embutida em outras disciplinas, como eixo estruturante na proposta curricular
destas universidades pesquisadas, impulsionando o debate que ha no corpo das DCN e nas

maltiplas incursdes sobre o mundo do trabalho refletido na educagé&o.

Para estabelecer um inventario dos principios na formagdo do pedagogo exige-se
pensar a concepcdo de trabalho que sera delineada na estrutura curricular dos cursos de

Pedagogia, especificamente, os das universidades publicas do Rio de Janeiro. Neste
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trabalho concebemos o oficio como criador do préprio homem, e sendo assim, o trabalho

ndo deve ser manipulado para escravizar este mesmo homem.

Tem sido nosso objeto desde entdo, problematizar como a teméatica sobre o
trabalho tem aparecido nas praticas educacionais do Estado, na reforma de ensino superior
e na histéria do curso de Pedagogia de modo geral. No tocante, temos buscado
compreender o papel que a disciplina Trabalho-Educagdo tem ocupado nas grades
curriculares do curso de Pedagogia dessas universidades publicas do Rio de Janeiro.
Identificam-na como tarefa fecunda e também contraditéria, pois ora aparece-nos no

campo do debate e ora em territorio do senso comum, carregada do ndo debate.
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5. 0 CURSO DE PEDAGOGIA E SUA RELAGAO COM A DISCIPLINA TRABALHO-
EDUCACAO

“[...] O materialismo dialético “ndo tem que construir
uma filosofia planando sobre as demais ciéncias”. Da
filosofia antiga, a parte que subsiste ¢ “a teoria do
pensamento e das suas leis — a ldgica formal e a
dialética”. Ora, na concep¢do de Marx, a dialética
compreende aquilo que hoje se chama teoria do
conhecimento ou gnosiologia, teoria que deve também
encarar 0 seu objeto do ponto de vista historico,
estudando e generalizando a origem e o0
desenvolvimento do conhecimento, a passagem da

“ignordncia’ ao conhecimento”.
(Lenin)

Para nos, a escrita que sucedera a partir de entdo € o ndcleo de uma linha de
pensamento que permanece em continuo desenvolvimento. Como fundamentag&o tedrica,
utilizaremos os seguintes autores: Arroyo (1995), Cruz (2011), Frigotto (2000; 2001;
2003; 2006), Kuenzer (1991; 1998; 2001; 2013), Libaneo (1999, 2002), Pimenta (2001),
Saviani (2007, 2013) e Silva (2008).

5.1. A DISCIPLINA TRABALHO-EDUCACAO

Sob a perspectiva da tradicdo marxista, acumulamos até aqui que as discussdes
acerca do trabalho ndo sdo somente particularidades da economia, visto que essa categoria

perpassa por todos 0s aspectos da historiografia da sociedade moderna.

Nesta secdo intencionamos dialogar sobre como o curso de Pedagogia tem resistido
as praticas exploratdrias do sistema capitalista, que mediante posturas do Estado tem-na
mantido essencialmente como instrumento que conduz as bases educacionais nos moldes

do capital, ou seja, numa pedagogia fabril.

De um lado, tomando por base a area Trabalho-Educacdo, procuramos levantar
consideracfes que a relacione com as discussdes curriculares nos processos formativos dos
futuros pedagogos. Nosso entendimento é que a discussdo da centralidade da categoria
trabalho propicia contribui¢fes para uma graduacao que forme educadores, docentes e ndo
docentes, sob perspectivas histdricas sociais, que tenham como referéncia a formagdo na

luta de classes.
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De outro, consideramos que as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional®
e as DCN apontam em suas introdugdes a categoria trabalho nas suas dimensdes de
humanizacdo do ser social explicitado pela LDB 9.394/96, Art. 1°:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (SILVA, 2008, p.6).

E nas DCN Art. 6° alinha j:

estudo das relagBes entre educacgéo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea (Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006).

Entretanto, pontuamos também, que a formacdo dos graduandos de Pedagogia tem
recebido no bojo de suas discussdes legais aspectos da qualificagdo para o trabalho,
restringindo-os a profissionalizagcdo. Questionamo-nos sobre 0s rumos que a categoria
trabalho recebe nesse processo de formacdo. Tem-se conduzido o discente de pedagogia a
manter o reducionismo na profissionalizagdo? Ou tem-se contribuido com as discussdes
propostas na agenda iniciada por Kuenzer, e, atualmente com novas dimensdes dos temas
sugestionados? Até que ponto as indicacdes sobre o trabalho como categoria e a
profissionalizacdo do pedagogo, contidas nas concepgdes da LDB e das DCN, podem

manter ou oferecer subsidios para a superagédo da alienagcéo?

Nesse contexto, com o intento do entendimento das estruturas curriculares dos
cursos de Pedagogia das universidades publicas do Rio de Janeiro, esta pesquisa urge com
a finalidade de realizar a tentativa de levantar o lugar que a area Trabalho-Educacdo tem

assumido na graduacéo e, consequentemente, na formacéo do pedagogo.

Nesta formacdo observamos que nas grades curriculares do curso de Pedagogia
constam-se disciplinas obrigatérias e eletivas que propiciam o dialogo da area a fim de
discutir e refletir sobre as relacGes da categoria trabalho frente as concepcdes filosoficas
das universidades pesquisadas. Para tanto, organizamos 0s quadrosl7 e 18 com o intuito

de demonstrar sua estruturacéo.

3Vide LDB 9.394/96.



Quadro 17 — Fluxogramas das Institui¢cdes do Rio de Janeiro pesquisadas e a

disciplina que discute a relagdo Trabalho-Educagéo, no ano de 2008.
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Periodo
o Nome da disciplina na grade Modalidade da oferecido Carga
Instituicéo . . . -
curricular do curso de Pedagogia disciplina pela Horéria
Instituicéo
UFRJ Educacéo e Trabalho Obrigatoria 90 60h
UFRRJ Trabalho, Qualificacdo e Educagdo Obrigatoria 8° 60h
(Campus Nova | Profissional
Iguacu)
Economia Politica da Educacao Obrigatoria 40 60h
Politica e Organizacao da
Educacéo Il Eletiva 60h
Trabalho e educacao
Eletiva 30h
Educacéo e Pensamento Pds-
Moderno Eletiva 30h
Politica Publica de Trabalho,
Quialificacdo e Geracdo de Renda Eletiva
30h
Educacéo, Trabalho e Meio
Ambiente Eletiva 30h
Materialismo histérico e Educacéo Eletiva 30h
UFF Trabalho, Educacéo e Producéo de Obrigatoria 6° 30h
(Campus Conhecimento
Niterdi)
Economia Politica e Educacéo | Obrigatoria 40 60h
Educacéo e Trabalho Eletiva 30h
UNIRIO Educacéo e Trabalho (verséo Obrigatéria 6° 60h
curricular 2000)
Educacdo e Economia Obrigatoria 20 30h
Politica(versao curricular 2000)
Educacéo e Trabalho (verséo Obrigatoria 50 60h
curricular 2008)
Educacédo e Economia Obrigatoria 3° 30h
Politica(versao curricular 2008)
UERJ Teorias de Trabalho e de Obrigatoria 50 60h
(Campus Organizacéo | (curriculo antigo e
FEBF) apenas para o curso de Multi-

habilitacdo do DGSE)
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Teorias de Trabalho e de Obrigatoria 6° 60h
Organizacdo Il (curriculo antigo e
apenas para o curso de Multi-
habilitacdo do DGSE)
Trabalho e Educagao (curriculo Obrigatoria 50 90h
novo/2009)
Economia da Educacéo Eletiva 90h
Trabalho e Formacao de Eletiva 90h
Professores
Movimentos sociais e Educacdo A Eletiva 45h
UERJ - - - -
(Campus FFP)
UERJ Trabalho, Educacao e Obrigatoria 6° 60h
(Campus Desenvolvimento Profissional
MARACANA)
Educacdo e Movimentos Sociais: Obrigatoria 8° 60h
Aspectos Historicos e Politicos
Economia e Financiamento da
Educacao Obrigatoria 50 60h
Top. Esp. VI Trabalho como Eletiva 30h
principio educativo
Trabalho e Educagéo | Eletiva 30h
Trabalho e Educagdo I Eletiva 30h

Fonte: Elaborado a partir dos fluxogramas das universidades pesquisadas em 2008.

Quadro 18 — Fluxogramas das Instituicdes do Rio de Janeiro pesquisadas e a

disciplina que discute a relacédo Trabalho-Educacédo, no ano de 2014.

Periodo
L Nome da disciplina na grade Modalidade da oferecido Carga
Instituicéo . . o o
curricular do curso de Pedagogia disciplina pela Horéria
Instituigdo

UFRJ Educacéo e Trabalho Obrigatoria ge 60h

Marxismo e Educagdo Eletiva 45h

UFRRJ Trabalho, Qualificacéo e Educacao Obrigatoria 8° 60h

(Campus de Profissional

Nova Iguagu)
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Economia Politica da Educacéo Obrigatoria 50 60h
Politica e Organizacdo da Educacao Eletiva 60h
I
Trabalho e educacéo Eletiva 30h
Educacéo e Pensamento Pos- Eletiva 30h
Moderno
Politica Publica de Trabalho, Eletiva 30h
Qualificacdo e Geragdo de Renda
Educacdo, Trabalho e Meio Eletiva
Ambiente 30h
Materialismo histérico e Educagdo Eletiva
30h
UFF Trabalho, Educacéo e Producdo de Obrigatoria 40 60h
(Campus Conhecimento
Niterdi)
Economia Politica e Educacéo | Obrigatoria 3° 60h
Educacdo e Trabalho Eletiva 60h
UNIRIO Educacdo e Trabalho (versdo Obrigatéria 50 60h
curricular 2008)
Educacdo e Economia Politica Obrigatéria 3° 30h
UERJ Trabalho e Educacdo (curriculo novo) Obrigatéria 50 90h
(Campus
FEBF)
Economia da Educacéo
Eletiva 90h
Trabalho e Formacéo de Professores
Eletiva
90h
Movimentos sociais e Educagéo A
Eletiva 45h
UERJ - - -
(Campus FFP)
UERJ Trabalho, Educagdo e Obrigatoria 7° 60h
(Campus _ | Desenvolvimento Profissional
MARACANA)
Economia e Financiamento da Obrigatoria 50 60h

Educacéo

Fonte: Elaborado a partir dos fluxogramas das universidades pesquisadas em 2014,
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Valendo-se dos fluxogramas pesquisados fazemos as seguintes observacdes:

1°) A disciplina é apresentada com nomenclatura diferenciada nas universidades, como por
exemplo, na UFF ¢ “Trabalho, Educac¢do e Produ¢do do Conhecimento” e na UNIRIO é

“Educagdo e Trabalho”;

2°) A disciplina encontra-se estruturada como obrigat6ria com diferentes periodizagoes;
temos, por hip6tese, o amadurecimento do discente de Pedagogia para sua incursao.
Assim, apresenta-se a divisdo dos: a) Anos Iniciais: UFF Trabalho, Educagéo e Produgéo
de Conhecimento, 4° Periodo; b) Anos Finais: UNIRIO Educacdo e Trabalho, 5° Periodo;
UERJ-FEBF Trabalho e Educacdo, 5° Periodo; UERJ —Campus Maracand Trabalho,
Educacdo e Desenvolvimento Profissional, 7° Periodo; UFRRJ — Campus Nova Iguagu
Trabalho, Qualificacdo e Educacéo Profissional, 8° Periodo e UFRJ Educacdo e Trabalho,
9° Periodo;

3% A disciplina relacionada a Economia da Educacao acaba sendo disciplina afim da que
discute a relacdo Trabalho Educacdo. Com excecdo da UERJ-FFP e da UFRJ, todas

apresentaram em seus fluxogramas como obrigatdrias;

4°) Observa-se comparando o quadro 8 ao quadro 9 que houve, nesse movimento de
reforma curricular, o aumento da carga horaria, destinada a esta disciplina a saber: UFF de
30h para 60h e UERJ-FEBF de 60h para 90h. Pergunta-se se houve, no processo de
reformulacdo curricular, maior articulacdo e forca desse grupo de professores e/ou

movimento estudantil para possibilitar tamanha mudanca;

5°%) Assim como respondido nas entrevistas e/ou questionario semiestruturado, ha um
maior debate da categoria trabalho, mediante formacdo de docentes dessas universidades,
pesquisadores da area em questdo. No primeiro momento da pesquisa, em 2008, ha um
namero maior de disciplinas em algumas faculdades de educacdo; seria porque, a época,
havia docentes que trabalhavam em seus programas? Questiona-se como tem ocorrido

atualmente o debate contra hegeménico nesses espacos superiores de formacao.

Em continuidade as investigacbes da disciplina na grade curricular destas
universidades, construiram-se os quadros 19, 20, 21 e 22 para compartilhar como esta

disciplina tem sido abordada.



Quadro 19 — Concepgcdes de Trabalho-Educacao sob olhar dos ementarios das
instituicOes de ensino pesquisadas, ano de 2008.
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Nome da disciplina na grade

Instituicéo curricular do curso de Ementa
Pedagogia
UFRJ Educacéo e Trabalho A tematica “Trabalho-Educa¢do” na conjuntura
historica atual. Analises desenvolvidas por
organizacbes  internacionais e as  teses
desenvolvidas pela sociologia do trabalho.
Repercussbes para as politicas sociais e
educacionais.  Sociedade do  conhecimento,
reestruturacdo  produtiva e  requerimentos
qualificacionais — desdobramentos educacionais e
possiveis alternativas.
UFRRJ Trabalho, Qualificacdo e Diferentes abordagens da relacdo entre trabalho e
(Campus de | Educacdo Profissional educacdo. Teoria das competéncias e sua influéncia

Nova Iguagu)

Economia Politica da
Educacéo

Politica e Organizacdo da
Educacéo Il

Trabalho e educacéo

Educacéo e Pensamento Pos-
moderno

na reconfiguragdo das politicas de formacao
profissional. Reestruturacdo produtiva e novas
demandas de qualificacdo do trabalhador. Trabalho
e educacdo no contexto do novo industrialismo: o
rejuvenescimento da Teoria do Capital Humano. A
formacdo profissional como mecanismo de
conformacdo psicofisica e ético-politica do
trabalhador/cidad&o.

O processo de producdo do capital. Trabalho,
educacdo e reproducdo do capital. Ciéncia,
tecnologia e desenvolvimento do capital. Teoria do
Capital Humano. Reestruturacdo produtiva no
Brasil e mercado de trabalho: qualificacdo
profissional, emprego e renda a partir dos anos de
1990. Financiamento da Educacéo Brasileira.

Reestruturacdo produtiva e seu impacto na politica
educacional. Diferentes abordagens sobre o Papel
do Estado e suas implicagbes para a politica
educacional. Classes sociais e diferenciacdo
escolar. Dualidade na educagdo: formacdo geral e
formagdo para o trabalho. Indicadores sociais e
realidade da educacdo brasileira. A situacdo do
ensino no nivel nacional e local.

Fundamentos te6ricos da relagdo trabalho e
educacgdo. Referéncias historicas do debate acerca
da relacdo entre formacédo geral e formacéo para o
trabalho no capitalismo. Transformagbes no
trabalho e na produ¢do ao longo do
desenvolvimento do capital e suas implicagdes na
educacdo béasica e superior. Repercussdo dos novos
modelos de gestdo empresarial no universo escolar.

Modernidade e Educacdo. A Ciéncia Moderna. As
metanarrativas da educagdo. O pensamento pods-
moderno na educagdo. A ldégica cultural do
capitalismo avancado.
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Politica Publica de Trabalho,
Qualificacdo e Geragdo de
Renda

Educacéo, Trabalho e Meio
Ambiente

Materialismo histoérico e
Educacéo

Estado, producdo e politicas publicas na América
Latina e Caribe. Neoliberalismo e negociacdo
coletiva do trabalho na América Latina e Caribe.
Dialogo social, harmonizacdo e diversidade no
mundo do trabalho: a experiéncia latino-americana.
Trabalho, qualificacdo profissional e geracdo de
emprego e renda: campo de conflito ou campo de
harmonizacdo de interesses?

Matrizes teoricas que fundamentam a relacéo entre
trabalho e meio ambiente: a fisiocracia, o
liberalismo e a critica da economia politica.
Concepcles de desenvolvimento sustentavel no
contexto do capitalismo contemporaneo. Educacao,
trabalho e a questdo ambiental.

Principios teoricos e metodolégicos da ontologia
Principios tedricos e metodologicos da ontologia do
ser social. Subjetividade e educagdo na perspectiva
do marxismo. Formacdo humana e educacdo
escolar.

UFF (Campus
Niterdi)

Trabalho, Educacéo e
Producéo de Conhecimento

O trabalho na vertente liberal e na vertente
marxista. O processo de trabalho e a produgdo do
conhecimento. A educagdo e as novas tecnologias.

UNIRIO

Educacdo e Trabalho (versdo
curricular 2000)

Educacéo e Trabalho (verséo
curricular 2008)

Educacédo e Economia Politica
(versdo curricular 2000)

Educacédo e Economia Politica
(versdo curricular 2008)

A educacdo de pessoas jovens e adultas e 0 mundo
do trabalho. A mudanca e as adversidades
encontradas pelos trabalhadores, num cenéario de
globalizacdo da economia e dos mercados de
reestruturacdo produtiva e reforma do Estado. As
mudancas e alteracBes nas relaces de trabalho. A
educacdo basica, no cenério da empregabilidade e o
papel das instituicbes escolares no enfrentamento
da atual crise do trabalho.

A educacdo de jovens e adultos e o mundo do
trabalho. A relagdo entre educacdo e trabalho. O
trabalho como principio educativo e produtor de
saber. A gestdo do trabalho. As novas tecnologias e
as mudancas nas relacfes de trabalho. O papel das
instituicOes escolares/metodologias educacionais no
enfrentamento das crises do trabalho.

A politica econdmica. A globalizacdo da economia.
A nova ordem mundial. O Estado nacional. O
neoliberalismo e a educagdo. A agdo do Banco
Mundial nas Politicas Publicas da educacao.
Economia politica segundo os conceitos marxistas.
O financiamento da educac¢do brasileira: aspectos
legais e factuais.

Discussdo dos conceitos basicos da economia
politica, tais como: mercado, dinheiro, trabalho e
capital em suas relagbes com as praticas sociais
escolares, a partir da anélise dos principais
contextos histéricos de industrializacdo: a
acumulacdo primitiva, a industrializacdo do século
XIX, o capitalismo do século XX e s reestruturacao
do processo produtivo.

UERJ
(Campus

Teorias de Trabalho e de
Organizacdo | (curriculo

O trabalho, aspectos filoséficos; as relagdes entre
trabalho e formas de organizagdo econOmico-
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FEBF)

antigo e apenas para 0 curso
de Multi-habilitacdo do
DGSE)

Teorias de Trabalho e de
Organizacdo Il (curriculo
antigo e apenas para 0 Curso
de Multi-habilitacdo do
DGSE)

Trabalho e Educacéo
(curriculo novo)

Economia da Educacéo

Trabalho e Formacéo de
Professores

Movimentos sociais e
Educacdo A

sociais; a organizagdo do trabalho no capitalismo:
da divisdo do trabalho ao taylorismo; a crise do
taylorismo; influéncia do taylorismo na organizagao
da escola e do trabalho educativo.

A crise do trabalho no capitalismo tardio; as novas
formas de organizacdo da producdo e seus possiveis
impactos na educacdo e escola; das “ilhas de
producdo” as “ilha de aprendizagem”, educagdo
“just-in-time”, o modelo de avaliagdo como forma
precipua de planejamento.

O Trabalho e seus aspectos histéricos e filoséficos
na formacdo da sociedade e dos homens. As
relacGes entre trabalho e formas de organizacdo
econdmico-sociais: variagdes historicas e conflitos
entre classes sociais. O trabalho como principio
educativo. As relacdes entre o mundo do trabalho e
0 da educacdo. A organizacdo do trabalho no
capitalismo: a diviséo do trabalho, o taylorismo e as
“novas” formas de organizacdo da produgdo e seus
impactos na educacdo e na escola. A reestruturacio
produtiva e suas implicagbes para a formacao/
educacdo do trabalhador. Trabalho, cultura e arte. A
producdo académica sobre trabalho e educacéo.

Educacdo e sociedade nos anos 70 e 90 no Brasil.
As articulacBes dos interesses externos e internos
expressos nos projetos educacionais da realidade
brasileira. A teoria do capital humano: concepcéo,
fundamentos e criticas. A sociedade do
conhecimento e a formacgdo para competéncias:
concepcdo, fundamentos e criticas. Formacdo
humana na perspectiva do trabalho.

A escolarizacdo, o novo paradigma produtivo e as
exigéncias contemporéneas para a formacdo de
docentes. A  constituicdo de uma nova
profissionalidade docente num contexto de
mudancas educacionais. A formacéo de professores
no Brasil e a politica educacional dos anos 90.0
professor como intelectual critico. Pressupostos,
limites e possibilidades das concepcbes de
professor-reflexivo e professor pesquisador. O
carater publico da profissdo docente e a autonomia
profissional. Analise das experiéncias atuais sobre a
formagcdo inicial e continuada de professores.

Histérico dos movimentos sociais no Brasil,
conceituacdo, fungBes e conquistas. As diversas
organizacOes desses movimentos e a contribuicdo
enquanto agentes de uma prética educativa na
construcdo da cidadania.

UERJ
(Campus FFP)

UERJ
(Campus
Maracand)

Trabalho, Educagdo e
Desenvolvimento Profissional

O trabalho da sociedade do conhecimento. Bases
tedricas da compreensdo do mundo do trabalho e
sua relagdo com os processos formativos. Analise
das diferentes correntes de preparacdo para o
trabalho a partir dos novos paradigmas socio-
econdmicos e a necessidade de reorganizacdo das
acOes de formacdo. Relacdo entre as concepgdes e
politicas educativas da atualidade e os processos de
modernizacgdo excludente baseados na qualidade e
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Educacdo e Movimentos
Saciais: Aspectos Historicos e
Politicos

Economia e financiamento da
Educacéo

Educacdo para Gestdo de
Projetos Socioambientais

Top. Esp. VI Trabalho como
principio educativo

Top. Esp. VI Trabalho e
Educacéo |

Top. Esp. VI Trabalho e

na produtividade. O avanco tecnoldgico e seus
feitos nas concepcdes educativas de construgdo do
conhecimento, no trabalho e nas relacbes de
producdo. As politicas, a formacéo para o trabalho e
a cidadania.

Papel do pedagogo nos movimentos sociais.
Democracia, participacdo e cidadania: aspectos
atuais. Evolugdo do conceito de Educacéo Popular.
Movimentos politicos e sociais urbanos e rurais.
OrganizagOes sociais: associagbes, cooperativas,
sindicatos, partidos politicos. Minorias sociais:
lutas e avangos. Movimentos de educacéo popular e
as questdes de género, religiosas, étnico-raciais, de
classe e geracionais. Relato de experiéncias de
educacdo popular.

Noc0es basicas de Economia. A Teoria do Capital
Humano. As diferentes criticas produzidas em
relagcdo a Teoria do Capital Humano. Fundamentos
do financiamento da Educagdo Publica no Brasil.
Introducdo as novas formas de organizacdo do
trabalho. O ensino fundamental e médio e a
formacdo de maéo-de-obra. Os principios do
neoliberalismo.

Diadlogo entre as ciéncias naturais e sociais.
Histérico da relagdo ser humano-natureza e do
paradigma cientifico-tecnoldgico. Concepcdes de
gestdio ambiental, educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentado. Problemética
socioambiental e implicacbes sobre a vida no
planeta e no ser humano. Formulagdo de projetos e
propostas interativas. Legislacdo e Direito
Ambiental, Biopirataria e propriedade intelectual.
Economia, consumo e estilo de vida. Educacdo
Ambiental nas escolas e demais instituicdes e
movimentos sociais.

Conceito de trabalho nos socialistas utdpicos e
cientificos: Fourier, Saint-Simon, Hegel e Marx.
Trabalho como categoria central e principio
educativo: dimensBes ontolégicas, econdmico-
filosoficas e educacionais. Formacdo humana
unitéaria e politécnica. Processo e crise do trabalho
assalariado, mudancas tecnolégicas e limites do
desenvolvimento capitalista. Concepgdes
econdmico-filosdficas aplicadas & educacdo: teoria
do capital humano, sociedade do conhecimento
competéncias e empregabilidade.  Principios
filoséficos e epistemoldgicos da Educacdo
Profissional no contexto atual.

Mudangas no mundo do trabalho. Fordismo:
superacdo ou reforma? Trabalhadores e 0 processo
produtivo: desqualificados ou qualificados? Modelo
“japonés”: inovacdo e continuidade. Forma
“Nissei”: o modelo japonés na realidade brasileira.
O  desenvolvimento do ensino  técnico-
profissionalizante no Brasil. Da Teoria do Capital
Humano a Pedagogia Historico-Critica. Neo-Teoria
do Capital Humano, Neoliberalismo e
Globalizacdo. Educacdo geral e educacdo
profissional.

O debate das Centrais Sindicais sobre a educagio e
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Educacéo Il

a formacdo profissional. Os novos espacos
institucionais de atuacdo sindical. Reestruturacdo
produtiva no Brasil. Reestruturacdo produtiva e
género. Propostas de acdo sindical. Pressupostos e
justificativas do envolvimento das Centrais
Sindicais brasileiras na educacdo. Educacéo geral e
formagdo profissional. Educacdo de jovens e
adultos. Educacdo sindical. Formacdo de
formadores. Avaliagdo critica do PLANFOR.
Impasses atuais e perspectivas futuras

Fonte: Elaborado a partir dos ementarios das universidades pesquisadas em 2008.

Quadro 20 — Concepcdes de Trabalho-Educacao sob olhar dos ementarios das
instituicOes de ensino pesquisadas, ano de 2014.

Instituicéo

Nome da disciplina na grade
curricular do curso de

Pedagogia

Ementa

UFRJ

Educacéo e Trabalho

Marxismo e educagio

A tematica “Trabalho-Educacdo” na conjuntura
histérica atual. Analises desenvolvidas por
organizacbes  internacionais e as  teses
desenvolvidas pela sociologia do trabalho.
Repercussbes para as politicas sociais e
educacionais.  Sociedade do  conhecimento,
reestruturacdo  produtiva e  requerimentos
qualificacionais — desdobramentos educacionais e
possiveis alternativas.

A dialética marxista. Trabalho e educacdo.
Educacdo unilateral e politécnica. Ideologia.
Alienagdo, estranhamento e educagdo. Marxismo,
historia e p6s-modernismo. Educagdo, emancipacdo
e movimentos sociais. A influéncia do pensamento
marxiano nas teorias educacionais e pedagogicas.

UFRRJ
(Campus de
Nova lguagu)

Trabalho, Qualificacdo e
Educacéo Profissional

Economia Politica da
Educacéo

Politica e Organizacdo da
Educacéo |1

Diferentes abordagens da relacdo entre trabalho e
educacdo. Teoria das competéncias e sua influéncia
na reconfiguragdo das politicas de formacédo
profissional. Reestruturacdo produtiva e novas
demandas de qualificacdo do trabalhador. Trabalho
e educacdo no contexto do novo industrialismo: o
rejuvenescimento da Teoria do Capital Humano. A
formagdo profissional como mecanismo de
conformagdo psicofisica e ético-politica do
trabalhador/cidadéo.

O processo de producdo do capital. Trabalho,
educagdo e reproducdo do capital. Ciéncia,
tecnologia e desenvolvimento do capital. Teoria do
Capital Humano. Reestruturagdo produtiva no
Brasil e mercado de trabalho: qualificacdo
profissional, emprego e renda a partir dos anos de
1990. Financiamento da Educacéo Brasileira.

Reestruturacdo produtiva e seu impacto na politica
educacional. Diferentes abordagens sobre o Papel
do Estado e suas implicagbes para a politica
educacional. Classes sociais e diferenciacao
escolar. Dualidade na educagdo: formagdo geral e
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Trabalho e educacéo

Educacéo e Pensamento Pos-
moderno

Politica Publica de Trabalho,
Qualificacdo e Geragéo de
Renda

Educacdo, Trabalho e Meio
Ambiente

Materialismo historico e
Educacéo

formagdo para o trabalho. Indicadores sociais e
realidade da educacdo brasileira. A situagdo do
ensino no nivel nacional e local.

Fundamentos teodricos da relagdo trabalho e
educacdo. Referéncias historicas do debate acerca
da relacdo entre formacdo geral e formagdo para o
trabalhno no capitalismo. Transformagbes no
trabalho e na producdo ao longo do
desenvolvimento do capital e suas implicagBes na
educacdo basica e superior. Repercussdo dos novos
modelos de gestdo empresarial no universo escolar.

Modernidade e Educacdo. A Ciéncia Moderna. As
metanarrativas da educagdo. O pensamento pods-
moderno na educagdo. A légica cultural do
capitalismo avancado.

Estado, producdo e politicas publicas na América
Latina e Caribe. Neoliberalismo e negociacdo
coletiva do trabalho na América Latina e Caribe.
Dialogo social, harmonizacdo e diversidade no
mundo do trabalho: a experiéncia latino-americana.
Trabalho, qualificacdo profissional e geracdo de
emprego e renda: campo de conflito ou campo de
harmonizacédo de interesses?

Matrizes teéricas que fundamentam a relacéo entre
trabalno e meio ambiente: a fisiocracia, o
liberalismo e a critica da economia politica.
Concepcbes de desenvolvimento sustentavel no
contexto do capitalismo contemporaneo. Educacao,
trabalho e a questdo ambiental.

Principios tedricos e metodoldgicos da ontologia do
ser social. Subjetividade e educacdo na perspectiva
do marxismo. Formacdo humana e educagdo
escolar.

UFF (Campus
Niterdi)

Trabalho, Educacéo e
Producéo de Conhecimento

Economia Politica e Educagéo
I

Educacéo e Trabalho

O trabalho na vertente liberal e na vertente
marxista. O processo de trabalho e a produgéo do
conhecimento. A educaco e as novas tecnologias.

Natureza e génese historica das concepgdes da
relacdo entre projeto econdmico-social e educacao.
Trabalho, tecnologia, novos paradigmas da
regulacdo da producdo e a questdo da qualificacdo
humana. Organizagéo do processo educativo na
Gtica do capital e na perspectiva da formagéo
omnilateral.

Visdo histdrico-social do trabalho e atividades
produtivas. Escola, trabalho e formacéo da
cidadania. O professor e sua profisséo - aspectos
éticos humanos.

UNIRIO

Educacéo e Trabalho (verséo
curricular 2008)

A educacdo de jovens e adultos e o mundo do
trabalho. A relagdo entre educacdo e trabalho. O
trabalho como principio educativo e produtor de
saber. A gestdo do trabalho. As novas tecnologias e
as mudancas nas relacdes de trabalho. O papel das
instituicdes escolares/metodologias educacionais no
enfrentamento das crises do trabalho.
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Educacéo e Economia Politica
(verséo curricular 2008)

Discussdo dos conceitos basicos da economia
politica, tais como: mercado, dinheiro, trabalho e
capital em suas relacbes com as praticas sociais
escolares, a partir da andlise dos principais
contextos histéricos de industrializagdo: a
acumulacdo primitiva, a industrializacdo do século
XIX, o capitalismo do século XX e a reestruturacéo
do processo produtivo.

UERJ
(Campus
FEBF)

Trabalho e Educacéo
(curriculo novo)

Economia da Educacéo

Trabalho e Formacéo de
Professores

Movimentos sociais e
Educacdo A

O Trabalho e seus aspectos histdricos e filosoficos
na formacdo da sociedade e dos homens. As
relacBes entre trabalho e formas de organizacdo
econdmico-sociais: variacdes historicas e conflitos
entre classes sociais. O trabalho como principio
educativo. As relacdes entre o mundo do trabalho e
0 da educacdo. A organizacdo do trabalho no
capitalismo: a divisdo do trabalho, o taylorismo e as
“novas” formas de organizacdo da produgio e seus
impactos na educacdo e na escola. A reestruturacio
produtiva e suas implicacbes para a formacéo/
educacdo do trabalhador. Trabalho, cultura e arte. A
producédo académica sobre trabalho e educacéo.

Educacdo e sociedade nos anos 70 e 90 no Brasil.
As articulacBes dos interesses externos e internos
expressos nos projetos educacionais da realidade
brasileira. A teoria do capital humano: concepcéo,
fundamentos e criticas. A sociedade do
conhecimento e a formacgdo para competéncias:
concepcdo, fundamentos e criticas. Formacdo
humana na perspectiva do trabalho.

A escolarizacdo, o novo paradigma produtivo e as
exigéncias contemporaneas para a formacdo de
docentes. A  constituicdo de uma nova
profissionalidade docente num contexto de
mudancas educacionais. A formacédo de professores
no Brasil e a politica educacional dos anos 90.0
professor como intelectual critico. Pressupostos,
limites e possibilidades das concepgbes de
professor-reflexivo e professor pesquisador. O
carater publico da profissdo docente e a autonomia
profissional. Analise das experiéncias atuais sobre a
formacdo inicial e continuada de professores.

Histérico dos movimentos sociais no Brasil,
conceituacdo, fungBes e conquistas. As diversas
organizacOes desses movimentos e a contribuicdo
enquanto agentes de uma prética educativa na
construcdo da cidadania.

UERJ
(Campus FFP)

UERJ
(Campus
Maracand)

Trabalho, Educagéo e
Desenvolvimento Profissional

O trabalho da sociedade do conhecimento. Bases
tedricas da compreensdo do mundo do trabalho e
sua relagdo com os processos formativos. Analise
das diferentes correntes de preparagdo para o
trabalho a partir dos novos paradigmas
socioecondmicos e a necessidade de reorganizagao
das acbes de formacdo. Relacdo entre as
concepgdes e politicas educativas da atualidade e os
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processos de modernizagéo excludente baseados na
qualidade e na produtividade. O avanco tecnoldgico
e seus feitos nas concepcBes educativas de
construcdo do conhecimento, no trabalho e nas
relacdes de producdo. As politicas, a formacao para
o trabalho e a cidadania.

Economia e Financiamento da | Nogdes basicas de Economia. A Teoria do Capital

Educacéo Humano. As diferentes criticas produzidas em
relacdo a Teoria do Capital Humano. Fundamentos
do financiamento da Educagdo Publica no Brasil.
Introducdo as novas formas de organizagdo do
trabalho. O ensino fundamental e médio e a
formacdo de maéo-de-obra. Os principios do
neoliberalismo.

Fonte: Elaborado a partir dos ementéarios das universidades pesquisadas em 2014,

Nos ementarios pesquisados constatou-se que as escolhas da nomenclatura tém
relacio com as fundamentacdes filosoficas de cada instituicdo e, também, com a

vinculagdo a uma determinada discusséo teorica da area Trabalho e Educagéo.

Citado isso, relacionamos as fundamentacbes dos ementarios estudados a
profissionalizacdo do pedagogo caracterizado pelas relevancias apresentadas nas
bibliografias da disciplina de cada instituicdo de ensino aqui pesquisadas, quando
disponiveis. O aporte tedrico é indicado mediante o docente que a ministra, € nem sempre

a bibliografia do programa é realmente utilizada como basilar da discussao direcionada.

Um fator inquietador da-se por que em algumas faculdades de educacéo, esse tema
ndo ser dado por docentes dessa tematica, que a nosso ver fragiliza o processo de
formacdo e mesmo interesse dos estudantes de Pedagogia aos estudos que promovam a

emancipacdo destes e também no seu campo profissional, quando ja em atuacéo.

Em algumas universidades, de acordo com as informag6es do campo empirico, no
periodo de 2005 a 2014, essa disciplina foi ministrada por professores substitutos, e
mesmo algum outro que “acabava” sendo contemplado com a matéria, contudo sem
nenhum prazer. Sera que esta postura ndao tem contribuido para a desmotivacdo dos
discentes de Pedagogia em encontrar o real sentido desta disciplina em sua formacéo?
Presenciamos tais fatos, enquanto dirigentes do movimento estudantil, a época, na UERJ-
FEBF, e sabemos o quanto foi trabalhoso, nds enquanto estudantes, “‘conscientizarmos”
nossos pares sobre a necessidade da reestruturacdo da Teoria de Trabalho e de
Organizacdo | e Il, na FEBF, para Trabalho e Educacgdo, e sua permanéncia no curriculo

para os futuros ingressantes nessa Faculdade de Educacéo, num campo de disputa politica.
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Mais uma vez inquieta-nos os rumos de como o0s eixos Trabalho e
profissionalizacdo, Reestruturacdo produtiva, tém adentrado com maior frequéncia na
formacdo do pedagogo. Achamos significativa sua abordagem, mas ndo podemos nos
esquecer que a area Trabalho-Educacgdo é mais abrangente que este eixo. Onde esta o lugar
de discussdo nos ementéarios de: Trabalho na sua dimens&o ontoldgica e nas suas formas
historicas de trabalho escravo e trabalho alienado sob o capitalismo e Trabalho e
educacdo basica? Esses eixos tedricos também ndo organizam e possibilitam a construcéo
da area Trabalho-Educacdo? Uma vez que ndo é somente pelas produgdes tedricas do
mundo do trabalho que faremos a diferenga na sociedade vigente que iremos propor

projetos contra-hegeménicos e revolucionarios no ambito educacional.

Tomamos conhecimento do alargamento dos campos de pesquisa através da
producdo do GTTE atualmente. Contudo, a fragilidade dessas discussGes na graduacao,

mesmo com este campo na grade curricular, € muito latente.

Assim, ao dialogarmos somente nas vertentes de profissionalizacdo e modos de
producdo do capital, direcionamos a abordagem da disciplina em dois aspectos: 1) a
compreensdo da categoria das competéncias impregnadas nas praticas educacionais e/ou
2) identificacdo das acOes que o Estado promove configurando outros atributos ao

principio educativo do trabalho na sociedade no que tange as relagdes profissionais.

Dessa forma, as leituras sobre as producdes da area Trabalho-Educacdo e as
andlises dos fluxogramas juntamente com o ementario impdem algumas indagacGes para a

pesquisa:

a) Qual a importancia da discussdo das relacBes entre trabalho-educacdo na

formacdo do pedagogo?
b) Que contribuic6es esta disciplina oferece ao estudante da graduacdo?

c) Esta disciplina instrumentaliza/emancipa o discente de Pedagogia para

compreender as contradi¢cdes da sociedade capitalista no ambiente escolar e ndo escolar?

d) Se para manter essa disciplina na grade curricular em Pedagogia esta
condicionado aos docentes desse campo de pesquisa, e se tem criado condicGes para que
esse processo de institucionalizacdo continue nos dias vindouros? Como isso tem sido

demonstrado?

O dialogo dos objetivos explicitados nessas universidades talvez possa elucidar tais
questionamentos. Entretanto, ha a possibilidade de refutacdo, tendo em vista a duvida de

estarem em vigor na formagéo sugestionada.
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Quadro 21 — Concepcdes de Trabalho-Educacgéo sob olhar dos objetivos das
instituicOes de ensino pesquisadas, ano de 2008.

Nome da disciplina na grade

Instituicéo curricular do curso de Objetivos
Pedagogia
UFRJ Educacéo e Trabalho * Desenvolver a reflexdo e o espirito critico-
investigativo, a fim de que possa analisar a relagdo
entre trabalho e educacdo em suas diferentes
dimensoes;
* Conhecer o debate atual do campo de pesquisas de
Trabalho e Educac&o;
* Analisar criticamente as mudancas nas condicOes de
produgdo nas sociedades contemporéneas e seus
efeitos na educacdo do trabalhador.
UFRRJ Trabalho, Qualificacdo e
(Campus de Educacéo Profissional -

Nova Iguagu)

Economia Politica da Educacéo
Politica e Organizacéo da
Educacéo Il

Trabalho e educacéo
Educacdo e Pensamento Pos-
Moderno
Politica Publica de Trabalho,
Qualificacdo e Geragdo de

Renda

Educacéo, Trabalho e Meio
Ambiente

Materialismo historico e
Educacéo

UFF (Campus
Niterdi)

Trabalho, Educacéo e Producéo
de Conhecimento

* Compreender a categoria trabalho como categoria
central na andlise dos diferentes modos de producéo
e, em especial, do modo de producéo capitalista;

* Compreender como historicamente se constréi o
conceito de trabalho, segundo o referencial liberal e
segundo o referencial marxista;

* Analisar o impacto das novas tecnologias no mundo
do trabalho e suas repercussdes na educacao;

* Refletir sobre a relacdo teoria e préatica no mundo
do trabalho, a partir de estudos sobre teméticas de
interesse do grupo.

UNIRIO

Educacéo e Trabalho (verséo
curricular 2001)

* Refletir sobre o conceito de competéncia e as
condigBes subjetivas nele contidas, estabelecendo
comparacgOes com a realidade atual dos processos de
educagao/trabalho;

* Analisar os conceitos de habilidade, capacidade,
empregabilidade e sua relagdo com a educagdo,
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Educacéo e Trabalho (verséo
curricular 2008)

Educacio e Economia Politica
(verséo curricular 2000)

Educacio e Economia Politica
(versdo curricular 2008)

considerada na atualidade como principal atividade da
sociedade, responsavel pela promocdo do
desenvolvimento econdmico e elevagdo dos padrdes
de qualidade de vida.

* Compreender as questdes macro e micro politico-
econdmicas e a relacdo com a educacdo brasileira de
modo a desenvolver uma postura critica diante da
realidade imposta a educacéo.

UERJ
(Campus
FEBF)

Teorias de Trabalho e de
Organizacdo | (curriculo antigo
e apenas para o curso de Multi-

habilitagdo do DGSE)

Teorias de Trabalho e de
Organizacdo Il (curriculo antigo
e apenas para o curso de Multi-

habilitacdo do DGSE)

Trabalho e Educacéo
(curriculo novo)

Economia da Educacéo

Trabalho e Formacéo de
Professores

* Apresentar e debater o papel do trabalho na
sociedade e investigar as formas pelas quais a
organizacdo do modo de produzir provoca impacto no
cotidiano.

* Debater as modernas formas de producdo e as
alteracOes na sociedade do trabalho.

* |dentificar o lugar histérico e social do trabalho na
formacdo das sociedades e dos homens.

* Compreender a transformacdo do trabalho através
do processo histérico e dos conflitos entre as classes
sociais.

* Refletir sobre o trabalho como principio educativo.
* Analisar o padréo e os dilemas da organizacéo do
trabalho no capitalismo.

* Entender os principios do padrdo de producédo
taylorista-fordista: percurso histérico e
desenvolvimento.

* Compreender historicamente as novas formas de
producdo e as alteragbes na sociedade do trabalho.

* Estudar a expansdo do modo de producdo capitalista
no Brasil e suas implica¢des educacionais no ensino
médio e técnico-profissionalizante.

* Conhecer as teméticas, as contribuicbes e as
problematicas da producdo académica na &rea do
trabalho e educacéo.

* Compreender historicamente as relagdes entre as
teorias econdmicas, a educagao na realidade brasileira
e as implicacdes politicas e ideoldgicas.

* Compreender o contexto histérico, politico e
econdmico do surgimento da teoria do capital humano
e da formacdo por competéncias.

* |dentificar os pressupostos tedricos e ideoldgicos da
teoria do capital humano e da formagdo para
competéncias

* Conhecer o0s pressupostos tedricos e ideoldgicos da
formagao humana na perspectiva do trabalho.

* Situar a problematica da identidade de professores
num contexto nacional e internacional de mudancas
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Movimentos sociais e Educacéo
A

educacionais.
* Analisar a proposicdo de propostas e praticas no
campo de politicas de formagdao de professores.

* Possibilitar a discussdo sobre 0s movimentos sociais
como fator significativo no processo da inclusdo
social.

* Refletir sobre as praticas coletivas organizadas,
sobretudo na Educacdo, como instrumento
possibilitador de uma sociedade mais ética e solidaria.

UERJ
(Campus FFP)

UERJ
(Campus
Maracand)

Trabalho, Educacéo e
Desenvolvimento Profissional

Educacdo e Movimentos
Sociais: Aspectos Histdricos e
Politicos

Economia e Financiamento da
Educacéo

Top. Esp. VI Trabalho como
principio educativo

Top. Esp. VI Trabalho e

* Analisar os desenvolvimentos decorrentes do
processo de globalizagdo e suas repercussfes no
mundo educacional e do trabalho;

* Conhecer as questdes que envolvem o mundo do
trabalho e o processo educativo na organizagéo social
cogtatistas;

* Relacionar as concepgdes e politicas educativas
dominantes e 0s processos produtivos excludentes;

* Analisar as novas dimensbes educativas e as
relacdes de trabalho;

* Conhecer as diferentes formas de desenvolvimento
e formagdo profissional face as politicas publicas
vigentes.

* Analisar os movimentos de educacdo popular no
Brasil, compreendendo os diversos sentidos do
conceito, historica e politicamente;

* Avaliar a importancia dos movimentos sociais no
desenvolvimento da consciéncia critica, da cultura e
da cidadania;

* Discutir a importancia da educagdo popular na
transformacdo das relacfes na sociedade;

* Relacionar e analisar diferentes movimentos sociais
urbanos e rurais.

* Discutir a relacdo entre a escola e a forma como as
sociedades se organizam para produzir os bens e
servigos necessarios a sua reproducéo;

* Analisar o papel da escola enquanto formadora de
mao-de-obra; as diferentes teorias que explicam sua
relacdo com o aparelho produtivo e o valor
econdmico da educagéo.

* Possibilitar a compreensdo da especificidade do
modo de producdo capitalista e a problemética da
centralidade do trabalho na producdo humano-social,
nas suas dimensdes ontoldgica e historica;

* Discutir a crise do trabalho assalariado (trabalho
abstrato), suas relagBes com o avango tecnoldgico e
0s processos educativos que se estruturam
institucionalmente e nos movimentos e praticas
sociais;

* Analisar criticamente os principios filoséficos e
epistemoldgicos que embasam a concepcdo atual de
Educacdo Profissional no Brasil, a partir do resgate
historico de concepcbes e politicas relativas a esta
modalidade educacional.

* Discutir as relagbes entre trabalho e educagdo no
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Educacéo |

Top. Esp. VI Trabalho e
Educacéo Il

Brasil tomando por base as discussdes sobre as
transformagdes em curso no mundo produtivo
contemporaneo.

* Discutir as relacfes entre trabalho e educagdo no
Brasil, em meio ao processo de transformagdes em
curso no mundo produtivo contemporaneo, tomando
por base as concepgdes e iniciativas concretas do
movimento sindical brasileiro em torno da educacéo
geral e profissional do trabalhador.

Fonte: Elaborado a partir dos ementarios das universidades pesquisadas em 2008.

Quadro 22 — Concepcdes de Trabalho-Educacéo sob olhar dos objetivos das
instituicOes de ensino pesquisadas, ano de 2014,

Nome da disciplina na grade

Instituicéo curricular do curso de Objetivos
Pedagogia
UFRJ Educacéo e Trabalho * Desenvolver a reflexdo e o espirito critico-
investigativo, a fim de que possa analisar a relagdo
entre trabalho e educacdo em suas diferentes
dimensoes;
* Conhecer o debate atual do campo de pesquisas de
Trabalho e Educacdo;
* Analisar criticamente as mudancas nas condicOes de
producdo nas sociedades contemporadneas e seus
efeitos na educacdo do trabalhador.
UFRRJ Trabalho, Qualificacdo e -
(Campus de Educacéo Profissional
Nova
Iguacu)
Economia Politica da Educacéo -
Politica e Organizacdo da
Educacéo Il
Trabalho e educacéo
Educacéo e Pensamento Pos-
Moderno
Politica Publica de Trabalho,
Qualificacdo e Geragdo de -
Renda
Educacéo, Trabalho e
Meio Ambiente -
Materialismo historico e
Educacéo -
UFF Trabalho, Educacdo e Produgdo | * Compreender a categoria trabalho como categoria

(Campus

de Conhecimento

central na andlise dos diferentes modos de produgdo
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Niterdi)

e, em especial, do modo de producéo capitalista;

* Compreender como historicamente se constroi o
conceito de trabalho, segundo o referencial liberal e
segundo o referencial marxista;

* Analisar o impacto das novas tecnologias no mundo
do trabalho e suas repercussfes na educacao;

* Refletir sobre a relacdo teoria e pratica no mundo
do trabalho, a partir de estudos sobre temaéticas de
interesse do grupo.

UNIRIO

Educacéo e Trabalho (verséo
curricular 2008)

Educacio e Economia Politica
(versdo curricular 2008)

UERJ
(Campus
FEBF)

Trabalho e Educacéo (curriculo
novo)

Economia da Educacéo

Trabalho e Formacéo de
Professores

Movimentos sociais e Educacao
A

* |dentificar o lugar historico e social do trabalho na
formacdo das sociedades e dos homens;

* Compreender a transformacdo do trabalho através
do processo histdrico e dos conflitos entre as classes
sociais;

* Refletir sobre o trabalho como principio educativo;
* Analisar o padrdo e os dilemas da organizacdo do
trabalho no capitalismo;

* Entender os principios do padrdo de producédo
taylorista-fordista: percurso historico e
desenvolvimento;

* Compreender historicamente as novas formas de
producdo e as alteracfes na sociedade do trabalho;

* Estudar a expansao do modo de producao capitalista
no Brasil e suas implicagcBes educacionais no ensino
médio e técnico-profissionalizante;

* Conhecer as teméticas, as contribuicbes e as
probleméticas da producdo académica na &rea do
trabalho e educacéo.

* Compreender historicamente as relagBes entre as
teorias econémicas, a educagao na realidade brasileira
e as implicac0es politicas e ideoldgicas;

* Compreender o contexto histérico, politico e
econdmico do surgimento da teoria do capital humano
e da formac&o por competéncias;

* Identificar os pressupostos tedricos e ideolégicos da
teoria do capital humano e da formagdo para
competéncias;

* Conhecer 0s pressupostos tedricos e ideoldgicos da
formagao humana na perspectiva do trabalho.

* Situar a problematica da identidade de professores
num contexto nacional e internacional de mudancas
educacionais;

* Analisar a proposicdo de propostas e préticas no
campo de politicas de formacéao de professores.

* Possibilitar a discussdo sobre os movimentos sociais
como fator significativo no processo da inclusdo
social;

* Refletir sobre as praticas coletivas organizadas,
sobretudo na Educacdo, como instrumento
possibilitador de uma sociedade mais ética e solidaria.

UERJ
(Campus
FFP)
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UERJ Trabalho, Educacéo e * Analisar os desenvolvimentos decorrentes do
(Campus Desenvolvimento Profissional | processo de globalizacdo e suas repercussGes no
Maracand) mundo educacional e do trabalho;

* Conhecer as questfes que envolvem o mundo do
trabalho e o processo educativo na organizacao social
cogtatistas;

* Relacionar as concepgdes e politicas educativas
dominantes e 0s processos produtivos excludentes;

* Analisar as novas dimensfes educativas e as
relacdes de trabalho;

* Conhecer as diferentes formas de desenvolvimento
e formacdo profissional face as politicas publicas
vigentes.

Economia e Financiamento da | * Discutir a relacdo entre a escola e a forma como as
Educagéo sociedades se organizam para produzir os bens e

Servicos necessarios a sua reproducao;

* Analisar o papel da escola enquanto formadora de

mé&o-de-obra; as diferentes teorias que explicam sua

relacio com o aparelho produtivo e o valor

econdmico da educacao.

Fonte: Elaborado a partir dos ementéarios das universidades pesquisadas em 2014.

Consideramos que 0s ementarios e 0s proprios objetivos baseiam-se numa vasta
abordagem para e no mundo de trabalho e nas discussdes das praticas pedagdgicas com o
olhar na escola sdo tratadas superficialmente. E que a relacdo Trabalho-Educacdo, no
curriculo em Pedagogia, ainda ndo se constitui como eixo fundamental na formacgéo de
educadores. E notorio esse entendimento entre os participantes desta pesquisa e, no rol das
vastas disciplinas obrigatdrias e optativas, a discussdo da categoria trabalho aparece ainda
de modo muito “timido”, contudo, se contrapondo a ordem mais que neoliberal e

capitalista.

As ementas e 0s objetivos da disciplina nas instituicdes superiores publicas do
estado do Rio de Janeiro tém condicionado a um estudo do trabalho voltado para os
desdobramentos dos moldes capitalistas instauradas pela politica de Estado nas

intervencdes do sistema educacional. Contudo concordamos com Arroyo quando diz que:

As areas como trabalho e educagdo ndo podem limitar-se a dialogar com os
profissionais e formuladores de politicas pulblicas de ensino médio e
profissionalizante apenas porque estes niveis se preocupam com a preparacdo
para o trabalho, para a compreensdo dos fundamentos teéricos e cientificos dos
processos de produgdo, por seus vinculos com as novas tecnologias, etc. a
énfase no trabalho como principio educativo ndo surge com as demandas do
industrialismo, com a preocupacgao em preparar o trabalhador, nem apenas por
destacar as dimensdes educativas referidas a producéo e as suas transformacdes
técnicas (ARROYO, 1998, p.152).

Ao contrario do que se tem dialogado demasiadamente nos trabalhos do GTTE e na

prépria graduacdo em Pedagogia, esta &rea de estudo relaciona-se em sua totalidade e ndo
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fragmentada em dois eixos, mesmo que a formagdo do pedagogo impulsione a discussao
do perfil de profissional neste processo, sendo imprescindivel a compreensao dos fatores
socio historicos do capitalismo aos estudos sobre o socialismo e o entendimento das
transformagdes da burguesia brasileira e internacional, além das suas relagdes com o

trabalho e a educagéo.

N&o se pode reduzir, portanto, a disciplina compreendida apenas em sua dimensao
com os modos de producdo capitalista e ancoradas as novas faces da TCH, configurada no
desenvolvimento de competéncias que contribuem parcialmente para a formacdo desse

discente.

O trabalho sob a teoria pedagdgica consiste em construir, mediante as discussées
categoricas e conceituais, um projeto politico pedagdgico que articule conhecimentos que
sejam manifestados pela totalidade da compreensdo de trabalho. Reportamo-nos aqui ao
conjunto dos cincos eixos apresentados por Kuenzer (1991) na agenda do GTTE, além dos
novos temas propostos tanto pelas conjunturas presentes como pelas proprias reunides
sugestionadas pela ANPED, GTTE, e reafirmamos a importancia de uma reavaliagdo do
proprio GTTE, para que este proporcione em sua producgédo contribuicdes a respeito da
categoria trabalho voltado para o “mundo da escola”, quando se dispuser a debater acerca

da educacgéo, em especial, a basica.

Assim sendo, as universidades estudadas, no campo do trabalho, também carecem,
na formacdo em Pedagogia, de uma aproximacdo da escola propriamente dita e faz-se
oferecer contribuic6es a serem refletidas nas ementas das universidades pablicas do Rio de
Janeiro, de modo a ndo continuar se afastando do debate vivo da escola, cujo movimento

pode ser observado em muitas pesquisas.

5.2. TRABALHO E EDUCACAO SOB O OLHAR DO DOCENTE

A fim de consubstanciar a construcdo desse trabalho realizamos uma pesquisa
empirica indo as universidades, aqui ja mencionadas, com finalidade de ouvir o0s
professores que ministram a disciplina da area trabalho-educacdo para tomar consciéncia
do lugar que a mesma ocupa na grade curricular e na prépria pratica desses professores em

sala de aula.
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Queremos, nesse sentido, compartilhar nesta se¢do as contribuicGes alcancadas
com 0 questionario semiestruturado com os professores da UFRJ, UFRRJ-Nova Iguacu,
UFF-Niter6i, UERJ-Maracana e UERJ-FEBF®.

Acrescenta-se a tipologia dos participantes desta pesquisa relatada no capitulo

primeiro, que os professores em média pesquisam a area ha mais de seis (6) anos.

Para os docentes que se envolveram no presente estudo, discutir a tematica da
relacdo trabalho-educacdo perpassa por abordagem sob dois aspectos nessa discusséo: a
formacdo de professores que atuardo nas diversas instancias educativas e a propria

natureza da educacdo que é a de formar individuos.

No entendimento destes, essas abordagens ganham abstracdo no campo das
interpretagfes do marxismo no proprio GTTE da ANPED, assim como na atuacdo na
graduacdo. Diante disso, é oferecido na disciplina que discute a area em questao o resgate
ao debate dos educadores sobre a critica a TCH.

A area trabalho-educacdo é importantissima para eles. No que se observa mediante
as conversas e 0s guestionarios é que nem sempre ha na disciplina uma conexao entre as
producdes da ANPED e o debate na universidade, na graduacdo de Pedagogia. Talvez,
pela ndo participagdo dos docentes nas ReuniBes Anuais da ANPED frequentemente, ou
mesmo por ter professores ministrando estas disciplinas sem associa¢ao de suas pesquisas

com a area afim.

Unanime para os docentes, que para o0 pedagogo € relevante a insercdo da
disciplina por coloca-lo diante de “questdes pertinentes ao debate educacional, taiS como:
a) relacéo entre formacao geral e formacao profissional; b) relacéo entre teoria e pratica,

praxis; c) relacdo entre ciéncia e vida”.
Numa das colocag6es, um entrevistado, diz:

A disciplina se torna importante e fundamental a medida que possibilita a
abertura da discussdo da formagdo do pedagogo, de modo que sem ela “este
profissional tera dificuldade de reconhecer o papel econémico do ato educativo
e adquirir postura critica frente a ele”. Sem este conhecimento, o pedagogo fica
limitado para identificar os mecanismos da reproducdo da vida material no
capitalismo e a forma como a educacao contribui para tal. (Docente 2)

Um dos docentes entrevistados, por participar das reunides anuais da ANPED no
GTTE, analisa que atualmente o GT ndo tem configurado o trabalho como central o que

implica, assim, numa “profunda crise que ¢é o reflexo da faléncia do paradigma socialista”.

¥Nao foram possiveis as contribuicdes da UNIRIO, no ano de 2014, acerca da relevancia da disciplina
através da analise do professor que a ministra na universidade citada.
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Nesse sentido ocasiona a ndo conexdo da disciplina ao GTTE, isto porque as

producbes mediante sua observacdo assumem caracteristicas pragmaticas. Todavia, uma

disciplina que discuta a relacdo trabalho-educacdo torna-se para este professor a

oportunidade de “discutir questdes relevantes das transformagdes do trabalho e da

produ¢ao no mundo de hoje”.

Em outra fala de determinado docente:

De maneira que “o trabalho ndo é produ¢do de mais-valia, lucro e acumulacéo.
O trabalho tem um sentido ontoldgico, ontossocial. Todos existimos pelo
trabalho”. (Docente 7)

Na abordagem das DCN:

Impregnadas das nog¢@es de habilidades, competéncias, empregabilidade, teoria
do capital humano a discussdo da relacdo trabalho-educacdo no curso de
pedagogia possibilita a formacdo de sujeitos que reflitam e critiquem os
problemas educacionais ocasionados pelo modo de producdo capitalista. Assim
como a desalienacgdo social e individual entendendo a sociedade como produto
das contradices e conflitos de classes. (Docente 7)

Acompanhar e proporcionar 0s debates e publicacdes do GTTE nas reunides anuais

da ANPED é importante, a fim de manter uma unidade entre a universidade e esse espago

de formacgdo. Desta perspectiva, a disciplina toma forma relevante dentro da grade

curricular de pedagogia porque possibilita, a partir da anélise empreendida:

a)

b)

9)

Entender os fundamentos ontoldgicos e historicos da relacdo trabalho e educacéo
como processo de formacdo humana. As bases tedricas da compreensdo do mundo
do trabalho e sua relacdo com a educacéo;

Analisar as diferentes concepg¢des sobre a formacao dos trabalhadores a partir do
desenvolvimento do modo de producdo capitalista. Relacdo entre as concepgdes e

politicas educativas e as transformacdes econdmicas e politicas e socioculturais
contemporaneas;

Compreender o avanco tecnologico e suas implicagdes nas concepcdes educativas
de construcdo do conhecimento, no trabalho e nas relacdes de producéo;

Conhecer as questdes que envolvem o mundo do trabalho e o processo educativo
sob 0 modo de producdo capitalista;
Relacionar as concepc¢des politicas educativas e as transformacgdes econémico-

politicas e socioculturais contemporaneas;

Analisar as novas dimensdes educativas na perspectiva contra hegemaonica;

Conhecer as diferentes formas de desenvolvimento e formacao profissional face as
politicas publicas vigentes.
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Ao destacar o processo no universo dessas faculdades de educagédo, tem-se
discutido tal disciplina e objetivamos analisar: a) qual a relevancia dessa abordagem para
esses professores? e b) como tem sido sua discusséo na graduacgao?

Todavia, esses dois questionamentos sdo fecundos e subjetivos e suas possiveis
respostas sdo também refutadas, por ndo permitirem nesse estudo saber se realmente o que
0 discurso colocado possa ser realmente o que encontramos no dia a dia desse processo

formativo.

Um dos elementos que observamos é que se tem destinado grande parte da
discussdo da relacdo trabalho-educacdo a profissionalizacdo do pedagogo e como a
discussao de profissionalizacdo implicara na relacdo com o mundo do trabalho.

Partindo dessas reflexdes, evidencia-se que a pratica de se entender as relac6es
educativas com o trabalho se afastam do ch&o da escola e continuam ganhando terreno no

mundo do trabalho de forma genérica.

N&o discordamos em momento algum que ndo tenhamos que (re)conhecer o
quanto o modo de producdo capitalista interfere nas politicas de Estado, mas permanecer
somente no mundo do trabalho acrescenta de fato quais mudancas para a formagdo do
pedagogo? Que instrumentalizacdo para o campo de atuacdo proporciona? Onde esta a

praxis a partir dessa relagdo?

E no calor dessas inquietacBes que pretendemos, a partir do trabalho empirico
realizado nessas universidades, problematizar sobre como se tem constituido a tematica
que envolve a discussdo do trabalho na formacdo dos discentes de Pedagogia do Rio de

Janeiro.

5.3. FORMACAO DO PEDAGOGO

A trajetdria do curso de pedagogia é regida por indefinicdes quanto ao seu campo

de atuacdo uma vez que, de acordo com Libaneo:

Pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo um curso. O curso que lhe
corresponde é o que forma o investigador da educacdo e o profissional que
realiza tarefas educativas seja ele docente ou ndo diretamente docente
(LIBANEO, 2002, p.60).
O conceito dado entdo a Pedagogia como formagdo docente tem carecido de
analises sobre esta afirmagdo. A pedagogia, concordando com Libaneo (2002), situa-se no

campo cientifico e no campo profissional. Divergimos quanto a conceituacdo da
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Pedagogia pelas DCN e pela propria ANFOPE ao caracteriza-la como profissionaliza¢éo

com base na docéncia.

Conforme Libaneo:

A docéncia ¢ uma das modalidades de trabalho pedagdgico. A formagdo de
educadores extrapola, pois, 0 ambito escolar formal, abrangendo também esferas
mais amplas da educacéo ndo-formal e formal (LIBANEO, 2002, p.61).
Corroborar com o discurso atual sobre os caminhos da Pedagogia é continuar
mantendo sua concepc¢do inicial: a de desenvolver o pais nas dimensdes do sistema
capitalista, ou seja, na TCH. Tal teoria continua presente como sempre esteve. Tem ficado
na espreita esperando por deslizes intencionais que o Estado comete como tem ocorrido no
delinear das DCN.

A dicotomia especialista e docente continua presente no bojo da estrutura nacional
do curso. Contudo, temos um agravante que pode ocasionar aos estudantes de Pedagogia a
total reproducéo de uma Pedagogia fabril e sua alienacdo a medida que muitas instituicfes
superiores tém abandonado a gestdo de sistemas educacionais (orientacdo educacional e
pedagdgica, supervisdo e administracdo dos espacos escolares e ndo escolares) e

restringindo seu curso na docéncia.

Faz-se assim a pergunta: como formar o profissional em Pedagogia para a luta de
classes se nas universidades essa area esta cada vez mais fragmentada e sem uma
discussdo mais profunda do Estado no debate de educacéo e sociedade? Afinal, em grande
parte, esse pedagogo esta inserido na educacédo infantil e séries iniciais do | Segmento do
Ensino Fundamental, e tem sido o principal agente de aumento de indices percentuais de
avaliacGes no pais, sendo um exemplo deste o IDEB. Pensar para qué, quando o que

importa ¢ “camuflar” resultados?

Se os discentes, durante sua formacdo, ndo refletirem sobre como se constitui e
atua o sistema educacional brasileiro e atrelando a quem suas politicas publicas sdo
lancadas, como se criardo alternativas opositoras a hegemonia vigente? Teremos o conflito

de classe, ou cairemos no relativismo social?

Entender as inferéncias econémicas, politicas, sociais e culturais que o Estado
promove na sociedade brasileira via burguesia nacional e internacional, Banco
Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento/Fundo Monetario Internacional-
BIRD/FMI, sdo em particular alternativas que o curso de Pedagogia deve propiciar no

momento de formacéo.

Para Kuenzer:
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As novas bases materiais que caracterizam a producdo (reestruturacdo
produtiva), a economia (globalizacdo) e a politica (neoliberal) trazem profundas
implicacOes para a educacéo [...], uma vez que cada estagio de desenvolvimento
das forcas produtivas gesta um projeto pedagdgico que corresponde as
demandas de formagdo de intelectuais, tanto dirigentes quanto trabalhadores
(KUENZER, 1998, p.1).

Em consequéncia dessas demandas do capital faz-se necessario construir projetos
pedagOgicos para 0 curso que organizem coletivamente acdes educativas e que articulem

alternativas concretas de embate a esta hegemonia. Para isso, ainda em Kuenzer:

Isto significa que ao educadorcompete buscar nas demais areas do
conhecimento as necessarias ferramentas para construir categorias de analise
que lhe permita apreender e compreender as diferentes concepcgdes praticas
pedagdgicas, stricto e lato sensu, que se desenvolvem nas relacdes sociais e
produtivas de cada época; transformar o conhecimento social e historicamente
produzido em saber escolar, selecionando e organizando contelidos a serem
trabalhados através de formas metodoldgicas adequadas; construir formas de
organizagao e gestdo dos sistemas de ensino nos varios niveis e modalidades; e,
finalmente, no fazer deste processo de producdo de conhecimento, sempre
coletivo, participar como um dos atores da organizacdo de projetos educativos,
escolares e ndo-escolares, que expressem o desejo coletivo da sociedade
(KUENZER, 1998, p.2).

O entendimento critico da economia politica para a formacdo do pedagogo transita
com a compreensdo das praticas pedagogicas dominantes, mas esta compreensao ndo ira
Ihe impulsionar a mudanca se este ndo tiver consciéncia de classe que explora e que €
explorada. E sem esta consciéncia, como ira lutar para modificar seu entorno e a realidade

que visualizara na sua atuacdo profissional?

Em todas as instancias, a exploracdo do homem é demonstrada na realidade do
pais. A educacdo € apenas mais um setor em que o capital espalha sua ideologia. A
Pedagogia desde seu nascimento esta a servi¢o do capital. Contudo, por uma perspectiva
de uma pedagogia socialista, tal servico pode ser descumprido a medida que este
profissional de educacdo compreende as relacdes dicotdmicas de nossa sociedade e cria

alternativas nas suas praticas movidas pela consciéncia de classe.

A estrutura curricular indicada pelo governo se reestrutura a cada crise ciclica do
capitalismo, criando condicbes para que essas crises sejam superadas a fim de consolidar

as novas facetas capitalistas, em especial em paises em desenvolvimento como 0 nosso.

As funcgdes/atribuicdes da Pedagogia voltada para a manutencdo do sistema
continuam escamoteadas no interior do discurso democratico da educacgdo e das praticas
pedagdgicas macroestruturais. No entanto, ao considerar a luta de classes, sdo observaveis
as implicagbes que a concepgdo burguesa sobre o trabalho imp&e as universidades por

intermédio das DCN e do préprio campo de atuacdo do pedagogo.
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A crise do principio educativo é uma das consequéncias trazidas pela alienacdo que
o capital promove. Entender a Pedagogia como apenas 0 ato de ensinar e reduzir sua
pratica pedagdgica para além da sala de aula € aqui posto para nés como alienacdo nesse

processo de formagao.

Esquecer que o principio educativo é o trabalho, que por ele 0 homem transforma a
natureza e a si mesmo, faz parte da logica capitalista e de alienacdo do homem enquanto

ser social para manter a sociedade com esta: dual.

Dessa maneira, fragmentar a formacdo do pedagogo apenas na base docente

compromete sua consciéncia nas transformacdes sociais, que segundo Kuenzer:

A fragmentacéo da ciéncia, base do velho principio educativo taylorista/fordista,
duramente questionada, vai se confrontando com as circunstancias do mundo
contemporaneo que determinam éareas do conhecimento cada vez mais
transdisciplinares [..] que fundamentam o0s novos processos sociais e
produtivos, e cuja apropriacdo permitird ao cidaddo/trabalhador acompanhar as
transformac@es sociais (KUENZER, 1998, p.4).

A formacdo do pedagogo deve ser entendida como total, ndo fragmentada, que
instaure em sua grade curricular as dimensdes de fundamentagdo teorica do ato de ensinar
articulada ao entendimento do sistema educativo que corresponde a gestdo de sistemas

educacionais, docente e ndo docente.

Numa formacdo assim aspirada a area trabalho-educacao, a nosso ver, proporciona
uma vasta discussdo pertinente a constituicdo da sociedade brasileira e aos agentes dessa
sociedade. Isto é, no entendimento que o trabalho € o principio educativo de todo ser
social, 0s rumos com que se tem direcionado a formacdo de discentes do curso de
Pedagogia tomaria por bases teorico-epistemoldgicas mais criticas, de modo a repensar as
politicas publicas educacionais instauradas nas escolas e até mesmo nas discussdes

curriculares de seu préprio curso.

5.4. A CONTRIBUICAO DA DISCIPLINA TRABALHO-EDUCACAO NA
FORMACAO EM PEDAGOGIA

“A escola, entdo concebida pelos economistas da
educacdo como responsédvel pelo desenvolvimento e
equalizacdo sociais através da formagdo de
profissionais qualificados, passa a ser concebida como
aparelho ideoldgico, voltado exclusivamente para o
atendimento das necessidades da acumulagéo
capitalista, através da formacdo de trabalhadores
qualificados e submissos. ”

(Acacia Kuenzer)
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Na compreensdo de que a escola tem sido um dos meios pelos quais o sistema
capitalista tem se utilizado para manter suas formas de explorar o homem, enquanto ser
social, ndo podemos deixar de mencionar o quanto os profissionais de educac¢ao, no nosso
caso 0s pedagogos, tem feito papel de mantenedor ou combatente das préaticas educativas
vigente no sistema educacional do pais.

Em A produtividade da escola improdutiva, Frigotto (2006) trata do tema de forma
minuciosa. Revela-nos como o espago escolar e ndo escolar tem sido terreno da TCH, ao
analisa-lo como articulagdo de uma pratica educacional contraditéria no que tange aos
interesses de classes. No trabalho em questdo, o autor em suma discorrerd sobre as
mediacdes da escola como agente formadora a servigo ou ndo do capital.

Frigotto discorre que:

Se a pratica educativa escolar — ndo por natureza, mas por determinacdo
histdrica enquanto préatica que se efetiva no interior de relagdes de classe — €
contraditoria e medeiam interesses antagonicos, 0 espaco que essa pratica ocupa
é alvo de uma disputa, de uma luta. Essa disputa da-se, justamente, pelo controle
deste espaco cuja funcéo precipua, na sua dimensdo politica e técnica, € difundir
0 saber social historicamente elaborado, sistematizado e acumulado,
articulando-o aos interesses de classe. Dimensdo politica que se define
exatamente pela articulacdo desse saber do interesse de classe; e dimensdo
técnica, indissociavel da primeira, que se define pela competéncia e preparo,
para que essa difusdo seja eficaz e se prolongue para além da escola
(FRIGOTTO, 2006, p. 215).

E é a partir do dialogo dessa mediacdo da pratica educativa que abordamos o
intento deste trabalho. Objetivamos nesse sentido percorrer a area trabalho-educacdo no
mundo da escola. Destrinchar como a escola se envolve com o modo de producédo
capitalista e na tentativa de desvendar como as instituicGes superiores de graduacdo em

Pedagogia tém travado suas discussfes no interior de suas estruturas curriculares.

Mais uma vez retomamos as ementas das disciplinas ministradas nessas Faculdades

de Educacdo que tem, pelo menos na sua proposta pedagdgica, discutido:

a) O trabalho como principio educativo;

b) A conjuntura historica;

c) A reestruturacdo produtiva e as novas demandas de qualificacdo do
trabalhador;

d) Incursdo da pedagogia das competéncias e habilidades;

e) A educacao e as novas tecnologias;

f) A educacéo de jovens e adultos e 0 mundo do trabalho;
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g) Anélise das diferentes correntes de preparacdo para o trabalho a partir de
novos paradigmas socioecondmicos e da necessidade de reorganizagdo das
acOes de formacéo;

h) Repercussdes para as politicas sociais e educacionais, entre outros.

Essas universidades apresentaram suas estruturas curriculares do seguinte

modo:

1) Na UFRJ, houve a manutencdo da disciplina no 9° periodo de formacdo e o
acréscimo de uma disciplina eletiva para aprofundamento da discussao;

2) A UFRRJ, campus Nova Iguacu, ndo apresentou mudancas curriculares, pois a
criacdo do curso deu-se apds a aprovacgdo das novas DCN;

3) A partir da reformulagdo curricular a UFF aumentou a carga horaria destinada a
essa disciplina de 30 horas para 60 horas. Outro ganho soma-se ao tempo
destinado para essa discussdo na eletiva criada, além de sua transferéncia de
periodizacdo do 6° para o 4° periodo;

4) Na UNIRIO manteve-se a nomenclatura inicial de formacdo do debate da area
e sua periodizacdo passou do 6° periodo para o 5° na formacéo do discente;

5) A UERJ, campus FEBF, rompe-se com a proposta filosofica de abordagem
mediante teorias do trabalho para centralizacdo da discussdo com a criacao
dessa disciplina, direcionada no 4° periodo, com carga de 90 horas e ampliando
o rol de disciplinas afins;

6) Na UERJ, campus Maracand, a disciplina manteve-se com nomenclatura e sua
discussdo é direcionada do 6° periodo para o 7° periodo, com carga horéaria de

60 horas, na formacédo dos discentes em Pedagogia.

Ressaltamos como essa disciplina apresenta-se nas universidades pesquisadas para
dialogarmos sobre as politicas de formacdo que intencionamos nessa sec¢ao, que propicie

luta pela escola-vida de Gramsci, em Manacorda:

[...] de todo projeto de escola ativa ao qual falte um enquadramento do problema
escolar em toda a vida da sociedade. [...] fora assim que formulara o problema
da Universidade no Cd. 3-XX. Temos aqui, também, a razdo profunda de sua
desconfianga para com as escolas ativas e seu esnobismo: ndo é o professor
individual, mas o complexo social a que ele pertence; ndo é o aluno individual,
mas a relacdo real escola-vida que transcende, seja o individuo, sejam suas boas
intengdes, que podem tornar verdadeiramente ativa a escola (MANACORDA,
2013, p. 273).

Em concordancia com Frigotto (2006), utilizamos sua analise para reforgar o que

até aqui estamos discorrendo:

[...] A desqualificacdo da escola, entdo, ndo pode ser vista apenas como
resultante das “falhas” dos recursos financeiros ou humanos, ou da
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incompeténcia, mas como uma decorréncia do tipo de mediacdo que ela efetiva
no interior do capitalismo monopolista.

Cabe principalmente retomar [...] a questdo do papel e o lugar da educacdo
como mediadora dos interesses dominados. Surge, aqui, a problematica da
direcdo e da estratégia que essa pratica educativa deve assumir no interior do
capitalismo monopolista, onde se amplia a separacdo entre mundo da escola e
producdo, trabalho manual e mental, e onde o Estado exerce uma dupla
exploracdo. Enquanto explora como qualquer outro capitalista, e enquanto
aparelho repressivo e ideoldgico, efetiva uma exploragdo politica a favor do
capital no seu conjunto. Esta fungdo precipua do Estado no bojo das formas
atuais de organizacéo e gestdo da producdo capitalista ndo lhe tira a natureza de
um espago contraditério onde a luta de classes se faz presente (FRIGOTTO,
2006, p.134).

Os discentes em Pedagogia ndo devem identificar a escola como apenas
reprodutora das acdes neoliberais do sistema capitalista, ao contrario, € 0 espaco ao qual se
da a o processo de ensino-aprendizagem de modo sistémico e formal do homem. Diante do

exposto, Manacorda (2013) discute o carater politico-pedagdgico da escola unitaria de

Gramsci:

[...] a escola unitaria é escola de trabalho intelectual e manual — técnico,
industrial — ; que seu objetivo é a formacdo dos valores fundamentais do
humanismo, isto €, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias
tanto para os estudos posteriores como para a profissao; que a instrucdo das
novas geracOes e das geracGes adultas se apresentam sempre para ele como uma
série continua; que, para ele, nenhuma profissdo estd privada de conteldos e
exigéncias intelectuais e culturais, e ainda, que a vida moderna implica num
novo entrelacamento entre ciéncia e trabalho, entdo ficard claro o nexo, aqui
apenas implicito, mas que sera mais bem desenvolvido a seguir, entre escola
unitaria, na base, e academias e universidades, no vértice (MANACORDA,
2013, 184).

O discurso acima revela uma escola inspirada em bases marxistas, todavia
necessaria em contraposi¢cdo ao nosso sistema educativo, que é capitalista, e ndo tem o
trabalho como principio educativo do homem. Essas universidades, por meio dessa
disciplina, tém apresentado esse debate? Essa proposta filosofica na graduacdo em
Pedagogia tem sido minoria? Percebemos que ndo tivemos clareza nas repostas dadas nas
entrevistas e mesmo no questionario semiestruturado; para nos, essas indagacdes

continuam fecundas.

Nesse espaco, nos é permitido questionar as praticas filosoficas e socioldgicas dos
rumos da educacdo (tanto escolar como ndo escolar). Todavia, tal espaco tem sido, para
muitos, mantido no senso comum de reproducdo e manutencdo do sistema capitalista,
também, por falta de profissionais de educacdo compromissados com os dilemas
educacionais vigentes. HA em seu meio, tanto nas universidades quanto no campo
profissional, um esgotamento e um mal-estar que reine todos que ali estdo. O descaso com
a qualidade estrutural e curricular tem feito da escola somente um lugar que se destina ao

ensino dos alunos e o campo profissional dos envolvidos com a educagéo.
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N&o soO este senso comum tem adentrado por meio dos muros da escola e do seu
entorno, como também tem contribuido para o ndo entendimento da relacdo trabalho-

educacgéo na formacéo dos discentes em Pedagogia.

Ouvem-se muito, na graduacgdo, sobre as praticas de ensino, préaticas de gestdo dos
sistemas educacionais nas salas de aulas, nos momentos destinados aos estagios, palestras
e debates dos enfoques da Pedagogia: docéncia e especialistas, por mais que digam que
este esquema ndo exista mais. Entretanto, seu viés continua numa perspectiva “fabril”, e
diretiva a0 campo do sistema educativo de referéncia burgués, mesmo que para as

camadas populares.

Dessa forma indagamos: qual o espaco que temos para analisar e compreender as
estruturas que compde o sistema educacional brasileiro? Contemplar uma formacao do
graduando de pedagogia nos molde das DCN nédo possibilita a continuar mantendo a
escola nas discussfes desse senso comum? Manté-la marginalizada? A disciplina em

questdo ndo promove tal debate?

Para nos, a escola que temos, assim como grande parte dos educadores e de suas
instituicbes formadoras, necessita passar por transformacdes radicais. E mediante uma
disciplina atrelada a outras que discutam a formacéo integral do homem, desprovida de
sua alienacdo, abrir-se-d40 caminhos que possibilitardo a construcdo de um processo
formativo aludido por uma educagdo que perpasse pela escola unitaria. Sendo assim, a
politecnia®® é uma alternativa & escola que se mantém nos dias atuais. Manacorda (2013)

resgata o conceito de escola unitaria por Krupskaia, esposa de Lénin:

Instrucdo gratuita e obrigatéria, geral e politécnica (que dé a conhecer, na teoria
e na prética, todos os principais ramos da produ¢do) para todos os jovens dos
dois sexos até os dezesseis anos; estreita ligacdo entre ensino e o trabalho
socialmente produtivo (MANACORDA, 2013, p. 169).

Dessa maneira, a insercdo da area trabalho-educacdo é central na discussdo de

educacdo e sociedade, e em especial, nas grades curriculares do curso de Pedagogia.

Quando nosso modelo escolar, mediante saber elaborado, mostra-se como

improdutiva para o sistema capitalista, esta é produtiva. Segundo Frigotto:

A escola também cumpre uma funcdo mediadora no processo de acumulagéo
capitalista, mediante sua ineficiéncia, sua desqualificacdo. Ou seja, sua
improdutividade, dentro das ralagbes capitalistas de produgdo, torna-se
produtiva. Na medida em que a escola é desqualificada para a classe dominada,
para os filhos dos trabalhadores, ela cumpre, a0 mesmo tempo, uma dupla
fungdo na reproducdo das relacdes capitalistas de produgdo: justifica a situacéo
de explorados e, ao impedir o acesso ao saber elaborado, limita a classe
trabalhadora na sua luta contra o capital. A escola serve ao capital tanto por

“*Nao é nossa intencio fazer uma abordagem mais profunda sobre o assunto, todavia ndo podemos deixar a
opcao de escola politécnica com alternativa ao modelo de escola que temos.
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negar o acesso ao saber elaborado e historicamente acumulado, quanto por negar
0 saber social produzido coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho e na
vida (FRIGOTTO, 20086, p. 224).

Temos como objeto da pesquisa 0 recorte deste campo, trabalho-educacgdo, nas
universidades publicas do Rio de Janeiro, que nos possibilitaram dialogar como esta
insercdo tem sido realizada. Notamos que, no bojo das disciplinas que se seguem nos
curriculos dessas universidades, também ndo encontramos de modo predominante as
discussbes que configuram a escola como espago critico e que se desenvolve a

centralidade do trabalho.

Observamos ainda que, da mesma forma que o GTTE divide espaco nos seus
trabalhos com as diversas interpretacdes do marxismo, as bases filosoficas dessa disciplina
também tém permeado tais campos. E assim, aqui, mais uma vez, nos guestionamos o
quanto ou por que dentro das universidades a centralidade do trabalho ndo tem sido
abordada pelos estudos do marxismo classico. 1sso ndo pde em risco o debate da

centralidade ou ndo centralidade da categoria trabalho?

Né&o queremos de forma alguma introduzir neste trabalho o debate da centralidade
ou ndo centralidade do trabalho, todavia tal investigacdo € proporcionada pelo que a
pesquisa empirica demonstrou o que, para nos, segue como desenvolvimento posterior ao

que pretendemos aqui tecer.

Retornemos a discussdo da importancia da disciplina que representa, juntamente
com o conjunto das outras disciplinas da formacdo do pedagogo, uma saida para as
atrocidades que o sistema capitalista comete no setor educacional brasileiro, tornando-o
uma das pecas de um quebra-cabeca condicionada a manutencdo e controle de sua

hegemonia.

O actmulo que tivemos até entdo tem demonstrado como as relagdes politicas,
econémicas e socioculturais do Estado se aplicam no contexto educacional para que
enxerguemos a importancia de se ter uma disciplina que discuta com criticidade a relacdo
trabalho-educacao na sociedade vigente e gue seja o diferencial na formacao dos discentes

do curso referido.

Com base no presente trabalho e na vasta pesquisa da area pode-se afirmar que, de
um lado, a disciplina Trabalho-Educacdo contribui para fundamentar o tripé considerado
por nds, discussdo-reflexdo—atuacdo sobre as intervencdes capitalistas que o Estado sofre e
promove na sociedade e, de outro lado, os profissionais da educagdo precisam

compreender as concepgdes presentes nas politicas educacionais do Estado.
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Ainda em Frigotto (2006), explicita-se sobre o saber elaborado e sistematizado

como instrumento da luta de interesse entre as classes sociais:

[...] A classe trabalhadora ndo é desprovida de saber e nem de consciéncia. A
luta fundamental capital-trabalho, que é primordialmente uma luta pela
sobrevivéncia material, é também uma luta por outros interesses, dentre esses, 0
acesso ao saber social elaborado e sistematizado e cuja apropriacdo se da
dominantemente na escola (FRIGOTTO, 2006, p. 225).

Logo, esta disciplina, ao lado de outras, propicia as condi¢des tedricas para que o
pedagogo tenha consciéncia do seu papel enquanto trabalhador e articulador de uma
concepcao de educacdo vinculada a projetos de emancipacdo social, que tenha escola,

principalmente, como sua principal fonte de atuacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo trouxe tentativas de compreender 0 processo de instituicéo
da disciplina que discute a relacdo trabalho-educacdo na graduacdo em Pedagogia, dessas
universidades publicas do Rio de Janeiro, a saber: UERJ, campus FEBF e Maracang,
UFRJ, UFF, UNIRIO e UFRRJ, campus Nova lguagu.

No entanto, no desenvolvimento da tessitura realizada, percebemos que esta tem
sido referéncia nos cursos de Pedagogia do estado do Rio de Janeiro, por proporcionar o
debate a respeito das implementacGes neoliberais no sistema educacional do pais. E
podemos dizer mais que isso, que tem sido fundamental para a tentativa da discussao da

luta de classes na sociedade brasileira.

A escolha deste tema nasceu com o objetivo de primeiramente, identificar em quais
universidades além da UERJ-FEBF esta disciplina também aparecia e, posteriormente,
compreender o lugar dessa discussdo nesses espacos. Sabemos que esta pesquisa nos
fornece respostas para algumas de nossas inquietacdes demonstradas ao longo do dialogo
travado nessas linhas. Todavia, sabemos também que outros questionamentos s&o
possiveis, mediante as exposicdes apresentadas, 0 que torna esse campo fecundo e

oportuno para pesquisas posteriores. Logo, observamos que:

a) Sua insercdo € promovida por docentes oriundos de grupos marxistas na
academia;

b) A disciplina, nessas universidades, recebe o posto de obrigatoria, nas grades
curriculares do curso de Pedagogia, e tem desdobramentos em eletivas a fim de
aprofundar a tematica;

c) A nomenclatura é diferenciada e tem conexao com a proposta filoséfica de cada
docente ou grupo de docentes com bases marxistas nessas instituicoes;

d) Na perspectiva historica filoséfica ha diferentes leituras do marxismo, que nos
repercutem diferentes abordagens da relacdo trabalho, educacéao e sociedade, na
formacdo desses discentes de Pedagogia;

e) Os docentes que ministram a disciplina ndo necessariamente tém este como
tema de estudo;

f) Ha pouca participacdo dos docentes dessa disciplina nos encontros anuais do
GTTE, da ANPED, além de nem sempre seu grupo de pesquisa realizar estudos
acerca da area em questao;

g) Os ementarios apresentados demonstram notadamente a ida ao mundo do

trabalho, mas ndo necessariamente sua relacdo com a escola;
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h) Havia surpresa quando, nas entrevistas, informava que outras Faculdades de
Educagdo do Rio de Janeiro tinham esta disciplina em sua grade curricular

como obrigatéria.

Nesse sentido este trabalho, a nosso ver, caracterizou a importancia de se discutir o
sistema educacional do Brasil sob outra 6tica: a de uma educacdo que se fundamenta na
concepcao materialista-histdrica, que tem no trabalho sua centralidade a fim de discorrer e

refletir o principio educativo do homem enquanto ser social.

Percebemos pelo que tracamos até aqui que, desde os anos de 1939, quando o curso
de Pedagogia se inicia, a questdo da relacdo Trabalho-Educagdo sempre esteve inserida na
grade curricular da formacdo dos pedagogos. Entretanto, 0 que se diferenciava nesta
discussao eram as concepgcdes filosoficas quanto a centralidade do trabalho ou seu fim.

De um lado, ao percorrer o dialogo sobre a centralidade do trabalho, intencionamos
compreendé-lo nos principios marxistas e alicer¢cados no processo historico como sugere a
vertente gramsciana. Principios esses, que discorrem sobre as desigualdades sociais,
politicas, culturais, econdémicas e educacionais, geradas por uma minoria, considerada
burguesia; esta se ancora no sistema capitalista para explorar o homem e destitui-lo de
uma formacao em sociedade que o crie e recrie, enquanto ser que modifica a natureza e, ao
fazé-lo, modifica a si mesmo nesse processo de ensino-aprendizagem através do principio

educativo, que € o trabalho.

Por outro, o fim do trabalho ou perda de sua centralidade reduz a discussdo dele
como mera empregabilidade. Discutir a respeito dessa concepc¢édo leva-nos a alienacéo,
pois continuar tal discurso vem a respaldar ainda mais a hegemonia vigente que a utiliza

nas reformulac6es de ensino até os dias de hoje em nossa sociedade.

No tocante, vimos que as discussdes do GTTE, da ANPED tém sido promovidas
pelo debate da politica conjuntural por meio das agendas suscitadas nessa dissertacao,
fazendo com que politicas federais gerem pesquisas de seus programas. Achamos
importante a repercussdo conjuntural, mas s6 nos limitarmos a essas agendas prejudica a
pesquisa-acdo da escola enquanto campo, com multiplas abordagens e crentes de estudo na

percepcao do trabalho.

Queremos problematizar, de forma construtiva, enquanto observadores do GT 09,
da ANPED desde os anos de 2005, como de forma consubstancial o GTTE tem-se deixado
levar por essas indicagdes, por intermédio de sua producdo, ou mesmo direcionamento dos
trabalhos encomendados ou minicursos dados nos encontros anuais até entdo. Onde esta o

lugar da escola basica, da escola para as camadas populares? O marxismo classico tendeu
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ao fim? Onde encontrar o debate da escola unitaria? Por que a escassez dos classicos
marxistas e da transposicdo de novos autores em larga escala nas bibliografias dos
trabalhos aprovados do GT 09, da ANPED? S&o tantos 0s questionamentos que urgem no
nosso caminhar que € formativo, mas também em formac&o da equagdo que temos como
referéncia gramsciana, “a formula que definia o dirigente como ‘especialista da politica’,
escrevendo que é igual a especialista + politico” (MANARCORDA, 2013, p. 263).

Falamos do lugar do chdo da escola, de duas redes tdo distintas, uma na Baixada
Fluminense, Mesquita, e outra no interior do estado do Rio de Janeiro, Quissama,
enquanto Orientadora Educacional. Todavia, 0 que as tornam comuns sao as desigualdades
que o sistema capitalista propicia nessa sociedade, em especial no sistema educativo
dessas redes de ensino.

Enguanto Orientadores Educacionais de espagos escolares temos como sujeitos a
comunidade escolar e atendemos demandas ndo pedagodgicas, como questdes sociais,

econdmicas, culturais e de saude, que repercutem no trabalho pedagogico.

Mais do que outros profissionais de educacdo, o campo do pedagogo, como
Orientador Educacional, lida frequentemente, na escola publica, com essas camadas
populares a margem de um Estado promotor de bem estar social e cada vez mais isento de

suas responsabilidades de garantia dessa promogéo.

Tomamos Pimenta (2002), como nosso referencial de modificacdo da escola que

temos atualmente:

Em outras palavras, tornar a escola democrética hoje significa modifica-la a fim
de cada vez maior parcela das camadas populares nela ingresse e permanega.
Dessa forma a escola poderd cumprir aquilo que Ihe é especifico, enquanto
instancia social que luta pela transformacdo: a socializacdo do saber
(PIMENTA, 2002, p.12).

Mediante a socializacdo desse saber permita-se a0 homem a escolha dos caminhos
por ele a trilhar, que defendemos a luz do trabalho criativo. E preciso que se preserve um

facho de luz no meio de tantas discussdes as quais 0 capitalismo tenta obscurecer e findar.

Entretanto, poderiamos corroborar ao executar, na perspectiva da pedagogia das
competéncias e habilidades, a cartilha ditada pela sociedade civil em consonancia com o
Estado. Mas utilizamo-nos da luta de classes para nos contrapor e dialogar com nossos
pares, marginalizados, sobre a necessidade de instrumentos a serem utilizados no nosso
dia a dia, a fim de construirmos concepc¢des metodolédgicas e pedagdgicas pautadas na

pedagogia histérico-critica.

Desse modo, a disciplina Trabalho-Educacdo foi/é, para nos, fundamental por

instrumentalizar nossas acdes para a construcdo de lutas coletivas com nexos dialéticos
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para a formacdo de uma escola ativa, uma escola que forme para a vida e tenha seus
alicerces no trabalho, pois a discusséo do trabalho nos fornece a dimenséo da prépria vida.

E se a disciplina “some”, para nods, “desaparece” 0 questionamento do sistema capitalista.

O lugar do trabalho nas grades curriculares das instituicdes pesquisadas em sua
maioria, assim como nas DCN do curso de Pedagogia, tem levantado no bojo de seus
direcionamentos curriculares o trabalho como sindnimo de profissionalizacdo. No entanto,
ndo podemos destacar que a formacdo profissional é importante para combater as
atrocidades do sistema capitalista. Pensemos numa formagéo profissional que represente
para 0 homem a constituicdo de humanizacao, de modo que o trabalho o humanize e néo o

escravize, com vemos na sociedade atual.

A criacdo do GTTE da ANPED (1981) direcionou uma agenda de norteamentos
que acarretam nesta discussdo, vale aqui lembra-la, e ressaltar que esta presente nas
abordagens atuais do GT 09: a) Trabalho e educacdo: teoria e historia; b) Trabalho e
educacéo basica; c¢) Profissionalizagéo e trabalho; d) Trabalho e educacdo nos movimentos
sociais; e, e) Trabalho e educacdo nas relacdes sociais de producdo. Acrescenta-se: a.l)
Trabalho na sua dimensao ontoldgica e nas suas formas historicas de trabalho escravo e
trabalho alienado sob o capitalismo; b.1) Formacéo profissional; c.1) Formacéo sindical;
d.1) Reestruturacdo produtiva; e.1) Organizacdo e gestdo do trabalho; f.1) Trabalho e
escolaridade; g.1) Trabalho e educacéo basica; h.1) Trabalho e educagdo nos movimentos
sociais; i.1) Trabalho docente; j.1) Trabalho associado; k.1) Outros trabalhos que
discutam a relacdo Trabalho-Educacdo. Contudo, ha maior predominancia de productes
de trabalhos por intermédio dos eixos Profissionalizacéo e trabalho e Trabalho e educacéo

nas relacdes sociais de producéo.

Ao comparar 0 que é produzido no GTTE da ANPED e os ementarios das
instituices de ensino superior da pesquisa, identificamos que estes dois eixos destacados
na agenda do GT-09 da ANPED também sdo refletidos no corpo dos ementarios da

disciplina nestas Faculdades de Educacéo.

Dissertamos sobre como o conjunto desta agenda, proposta por Kuenzer (1991),
compde os indicadores que levam, tanto aos formadores quanto aos formandos deste
curso, a criar instrumentos concisos de luta a emancipacdo do homem e a possibilitar uma

educacdo igualitaria e emancipatoria.

A medida que nos, pedagogos obtemos uma formacdo que interponha a
heterogeneidade das classes opressora e oprimida, nos sera possivel criar instrumentos que
nos ofereca condi¢des para nos levar & desalienagdo mediante consciéncia das inferéncias

que o sistema capitalista realiza em todos os setores da sociedade, ndo so a educacéo.



123

O chéo da escola € nosso terreno primordial. E assim, pesquisadores da area
trabalho-educacdo devem voltar-se para ela de modo a ndo divagar pelo mundo do
trabalho, somente, e continuar sem relaciona-lo com a educacdo oferecida a sociedade
brasileira. E papel da disciplina criar-refletir-agir alternativas quanto as politicas ptblicas
educacionais do sistema educativo atual. Todavia, quando trazemos a escola, ndo estamos
descartando de modo algum a educacdo ndo escolar, para a centralidade do lugar da
disciplina damos forma a este mundo do trabalho. O que queremos é que o olhar da area

permanec¢a com mais frequéncia na educacéo, seja ela escolar ou ndo escolar.

A partir dos autores aqui utilizados como fundamentacdo tedrica, por exemplo:
Marx (2005; 2006; 2008) e Engels (s/d), Frigotto (2000; 2001; 2003; 2006), Kuenzer
(1991; 1998; 2001; 2013), Gramsci (1974; 1999), Manacorda (2013), Saviani (2007;
2013) e tantos outros ndo menos importantes, situamos a tematica desta disciplina pautada
nos fatores socio-histéricos do capitalismo, nos estudos sobre o socialismo e na
compreensdo das transformacdes da burguesia brasileira e das suas relacbes com o

trabalho e com a educagéo do pais.

E, por meio do estudo empreendido, nos foi permitido constatar que este tema nédo
deve ser objeto apenas da pds-graduacdo e que se mostra, com significativa relevancia,
inserido na concepcao filosdfica das instituicdes publicas de ensino superior do Estado do
Rio de Janeiro por meio da graduacdo em Pedagogia. Mostra-nos, por esses grupos
marxistas, mesmo que em minoria nessas universidades, que ha uma preocupacdo acerca
da compreensdo de Estado que temos e que, a partir da instrumentalizacdo teodrica do
discente de Pedagogia, a educacdo brasileira construird uma oposicdo e proposicdes as
varias faces intervencionistas do Estado mediante suas reformas curriculares no sistema

educativo do pais.

Este trabalho justifica a importancia desta pesquisa realizada nestas instituicdes
que ministram o curso de Pedagogia, pois, de um lado, ndo foi encontrado nenhum
trabalho que tenha como foco o estudo desta disciplina, e de outro, sendo ela uma
disciplina obrigatoria, cabe compreender o seu lugar na formacdo do pedagogo e seu

processo de institucionalizacdo nesses espacos.

As universidades publicas do Rio de Janeiro, mas precisamente os docentes que
tem o marxismo como concepcao e método formativo, merecem destaque neste trabalho
por manterem inserida em seus cursos de Pedagogia esta disciplina que toma o lugar de
oposicdo, mesmo com suas diversificadas concepgdes filosoficas, e por manterem esta

area de pesquisa na pds-graduacdo. Especialmente diante do que o sistema capitalista tem
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feito, a partir de reforma de instituicbes superiores, para executar suas acdes que
constituem a fortaleza dos modos de producdo capitalista.

Nesse sentido, a pesquisa, para nés ndo admite terminalidade, e apresenta-se com
oolhar voltado para os desdobramentos nos estudos da area, para que estes oferecam
elementos para uma analise do horizonte conceitual e da fundamentagdo teorica
necessarios na/para formacgdo dos estudantes de pedagogia, dessas universidades publicas
do Rio de Janeiro.

Ainda, sugere-se que este estudo seja estendido a todas as universidades publicas
de todos os estados da federacdo, para que se possa comparar as influéncias regionais do
modo capitalista no pais e identificar focos de resisténcia ou (esperamos que nao) de

subserviéncia.

Uma nova arena de debates pode ser estendida ao incluirmos os cursos de
pedagogia das instituicdes privadas. Haveria nestes cursos uma disciplina de Trabalho-
Educacdo? Como se apresentaria a abordagem de sua ementa, seus objetivos? Qual o

direcionamento e o espaco para as discussdes?

Espera-se que este trabalho desperte o interesse e motive o incremento de

producdes académicas acerca desta tematica, tdo necessaria e proficua.
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Apéndice |
Questionario semiestruturado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Orientador: Prof. Dr. José Jairo Vieira
Mestranda: Ana Paula de Oliveira Santos®

Nossa finalidade € desenvolver pesquisa sobre “O processo de
institucionalizacdo da disciplina Trabalho-Educacéo nas politicas de formacdo em
pedagogia nas universidades publicas do Rio de Janeiro”. Para isso, 0 objetivo do
questionario semiestruturado abaixo € obter informacdes e dados nas universidades
publicas dessa localidade.

Desta forma, solicitamos que vossa senhoria possa responder as perguntas
abaixo.

BLOCO 01- Identificacéo

1) Instituicao:

2) Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino

3) Idade:

() 25 a 35 anos

( ) 35a45anos

() 45 ab55 anos

( ) maior que 55 anos

4)Formacdo Inicial: Licenciatura em Quimica
Instituicdo da Formacao:

5) Formacdo Continuada:
Instituicdo da Formacao: Ano de Concluséo:
OUTRAS:

! Houve alteracio do nome para Ana Paula Santos Guimaraes.
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BLOCO 2 - A Linha de Pesquisa Trabalho-Educacéao

1) Como avalia a relevancia da pesquisa acerca do trabalho? E por que relaciona-la com
a Educacéo?

2) Trabalho-Educacdo surgiu na universidade sob que forma:

disciplina, graduacao

linha de pesquisa, graduacgéo

linha de pesquisa, pds-graduacdo (lato sensu)
linha de pesquisa, pds-graduacao (stricto sensu)

NN NN
N N N N

Se existe inserida na POs-Graduagdo (stricto sensu) desta academia esta linha de
pesquisa, qual o tempo?

3) Participa das Reunides Anuais da ANPED?
() Sim ( ) Nao
Se sim, de que maneira?

4) Segundo dados iniciais da pesquisa, nas décadas de 1980 e 1990 os trabalhos do
GTTE da ANPED apresentavam-se tendo como referéncia hegemdnica o campo
filosofico do materialismo-historico. Do fim do seculo XX para o inicio do XXI
observamos que a referéncia do materialismo-historico tem dividido espaco com as
teorias pos-modernas.

Neste contexto:

Atualmente o GTTE se configura ainda tendo o trabalho como central?

() Sim () Néo

Justifique sua opcéo acima:

5) Vocé percebe se existe a conexdo da disciplina Trabalho-Educacdo as discussdes da
ANPED?

() Sim () Néo

Explique:

Bloco 3 — O curso de Pedagogia e a Disciplina Trabalho-Educacéo

1) Como vocé percebe o curso de Pedagogia e a tematica do trabalho como categoria
nas DCN?

2) Qual a relevancia da criacdo de uma disciplina que discute a relacdo Trabalho-
Educacdo na grade curricular obrigatoria para o curso de Pedagogia?

3) A categoria trabalho tem sido discutida em quais outras disciplinas, no curriculo em
Pedagogia?
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4) Quais as suas percepcdes acerca dessa disciplina esta presente nas grades
curriculares das universidades publicas do Rio de Janeiro, no curso de Pedagogia?
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Apéndice Il

Roteiro de entrevista

Roteiro para entrevista da dissertacdo de Mestrado

1) Que fatores promovem a agenda das reunibes anuais da ANPEd? E a selecdo dos
trabalhos do GTTE?

2) A agenda apontada por Acécia Kuenzer, em 1991, no estado da arte do GTTE ,
que lista: a) Trabalho e Educacdo; b) Trabalho e educacdo basica; c)
Profissionalizacdo e trabalho; d) Trabalho e educacdo nos movimentos sociais; €)
Trabalho e educacéo nas relagdes sociais de produgédo, continua em uso?

3) Qual e/ou quais debate (s) a linha trabalho-educagdo tem provocado na Faculdade
de Educacao?

4) Como foi o processo de reestruturacdo do curso de Pedagogia para atender as
DCN, 2006? Houve o movimento de retirada dessa disciplina, que discute a relacéo
trabalho- educacdo, do curriculo?

5) Ha universidades com a disciplina que discute a area em questdo em sua grade
curricular, mas ndo tem grupo de pesquisa nessa linha de pensamento. Como percebe
essa estrutura?

6) No Brasil, a discussdo da Teoria do Capital Humana inicia-se nos anos de 1950
e tem seu auge na decada de 1970, em especial com a LDB 5.692/71, que
institui o Ensino Profissionalizante. Atualmente, como se norteia a TCH?



