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Resumo

Esta dissertacdo teve como principal objetivo analisar os livros didaticos mais recentes (2016-
2018) da EJA da rede publica estadual do Rio de Janeiro, especificamente observando como
foram apresentados os contetdos de Sociologia para os/as estudantes jovens e adultos
predominantemente trabalhadores/as. Além dos livros, foram objetos de analise os manuais dos
professores e a plataforma virtual com sugestdes de outros recursos didaticos, além dos livros
que os/as estudantes recebem do governo do Estado do Rio de Janeiro. Todo o material
produzido no ambito da EJA fluminense deu-se numa parceria entre a Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) e a Fundagdo Centro de Ciéncias e Educacéo
Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cecierj). Para adensar a compreensdo sobre
como foram elaborados os livros de Sociologia, foram realizadas entrevistas com os autores dos
materiais analisados. Neste contato com os/as autores/as, foi possivel perceber que imagem eles
tém dos/as estudantes de EJA, o que consideram como o fundamental a ser abordado pela
Sociologia e qual € o papel desta disciplina na educacao basica. Foi possivel identificar o quanto
livros didaticos de outras modalidades de ensino sdo importantes referéncias, bem como pode-
se perceber que existe certo consenso sobre o0 que se ensinar em Sociologia no nivel médio, seja
no ensino regular ou na EJA. Apesar de haver preocupagdo com a linguagem - a fim de que a
mesma seja acessivel e ndo infantilizada, nota-se tanto nos livros quanto nas entrevistas que o
processo de recontextualizacdo foi todo permeado com a problematizacdo dos cddigos e da
mensagem em si. Pode-se concluir que a Sociologia oferecida na escola é distinta daquela que
se tem na universidade, e que a da EJA, por sua vez, apresenta caracteristicas bastante
particulares. Verificou-se ainda que a Sociologia ndo pode ser apresentada de forma superficial
e aligeirada, a fim de evitar o risco de ser confundida com uma “ciéncia sem referéncia” ou sem

razao de existir na educacdo bésica.

Palavras-chave: Livro didatico; Sociologia; Educacdo de Jovens e Adultos;

Recontextualizagéo.



Abstract

This dissertation had as main objective to analyze the most recent textbooks (2016-2018) of the
EJA of the state public network of Rio de Janeiro, specifically observing how the contents of
Sociology were presented for young students and adults, mainly workers. In addition to the
books, the teachers' manuals, the virtual platform with suggestions for other didactic resources,
and the books that the students receive from the government of the State of Rio de Janeiro were
analyzed. All the material produced within the Rio de Janeiro EJA was created in a partnership
between the State Department of Education of Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) and the Center for
Higher Education and Distance Education of the State of Rio de Janeiro (Cecierj). In order to
broaden the understanding of how the Sociology books were written, interviews were
conducted with the authors of the materials analyzed. In this contact with the authors it was
possible to perceive what image they have of the students of EJA, what they consider
fundamental to be approached by Sociology and what is the role of this discipline in basic
education. It was possible to identify to what extent didactic books from other types of teaching
are important references, and it was possible to perceive that there is a certain consensus about
what to teach in Sociology at the middle level, whether in a regular or supplementary modality.
Although there is a concern with language - so that it is accessible and not infantile, it is
noticeable both in books and interviews that the process of recontextualization has been
permeated with the problematization of the codes and of the message itself. It can be concluded
that the Sociology offered in the school is different from that which exists in the university, and
that the one offered in EJA, in turn, presents very specific characteristics. It was also noted that
Sociology cannot be presented superficially and lightly, in order to avoid the risk of being

confused with a "science without reference" or without reason to exist in basic education.

Keywords: Textbook; Sociology; Youth and Adult Education; Recontextualization.
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Introducéo

O uso de recursos didaticos em sala de aula, sobretudo o uso de livros, é uma préatica
frequente desde o surgimento das escolas publicas no Brasil, cuja escalada ganha maior vulto
na virada do século XIX para 0 XX, com a instauragdo da republica e 0s valores e praticas que
acompanhavam esta nova condicgdo alcancada pelo Estado brasileiro®. Os manuais da disciplina
de Sociologia, tanto os traduzidos de intelectuais estrangeiros quanto aqueles produzidos no
Brasil,eram utilizados desde as primeiras décadas do século XX nos cursos secundarios e no
antigo curso normal, tal como discorreu Meucci (2000).

Os livros didaticos sdo objetos de suma importancia dentro da escola bésica; fala-se
inclusive da fetichizacdo do livro didatico, isto €, ele é tratado/percebido de forma
sobrevalorizada, com uma significacdo em si mesmo, tal como nos apresenta Silva (2012). Este
recurso didatico também tem recebido destaque em funcdo dos valores investidos nas Gltimas
trés decadas por meio da politica publica nomeada Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)?, estabelecida com a edicdo do Decreto n°91.542 de 19/08/1985°. Com esta politica, 0
governo federal garante aos/as estudantes da escola publica basica livros para todas as
disciplinas obrigatorias da grade curricular, ou seja, trata-se de montantes altissimos destinados
as editoras/autores destas obras. E valido ressaltar que existe um PNLD* especifico para EJA,
contudo o material que vem sendo oferecido pelo estado do Rio de Janeiro, e sobre o qual essa
analise se deu, ndo segue a sugestdo deste programa federal. Deste modo, temos uma dupla

motivacdo para estudar os livros didaticos: seu papel central no cotidiano escolar, amplamente

1 para mais informagBes sobre a histéria da educagdo no Brasil, ver GOMES, Angela de Castro. "A escola
republicana: entre sombras e luzes." In: GOMES, A. de C.; PANDOLFI, D.; ALBERT]I, V. A Republica no Brasil.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira/ CPDOC, 2002. De grande relevancia para a compreensdo da histdria da escola
publica no Brasil sdo os textos publicados no livro Historia, educacao e transformacédo: tendéncias e perspectivas
para a educacéo publica no Brasil, organizado por Lombardi e Saviani (2011).

2«0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagégico
dos professores por meio da distribuigéo de cole¢des de livros didaticos aos alunos da educagdo basica. O programa
é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos
de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino
médio. A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para
utilizacdo por outros alunos por um periodo de trés anos.(...)A Coordenagdo Geral de Materiais Didaticos
(COGEAM) é responsavel pela avaliacao e selecdo das obras inscritas no Programa Nacional do Didatico (PNLD)
e no Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), bem como pela elaboragéo do Guia dos Livros Didaticos
voltado a auxiliar o professor na escolha dos livros didaticos. Com relagdo a compra e a distribuigdo dos materiais
didaticos e literarios selecionados pelo Ministério da Educacgao no ambito da Secretaria de Educagdo Basica (SEB),
é importante ressaltar que s&o de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
cabendo a este drgdo também a logistica do provimento e do remanejamento dos materiais didaticos para todas as
escolas publicas do pais cadastradas no censo escolar”. Trecho extraido de
http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao, acessado em 29/08/2016 as 15:33.

3 Sobre o histérico do programa, ver http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico.

4 http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos, Acessado em 16 de margo de
2017.



http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos
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apresentado por autores do campo da educacdo, e a baixa producdo académica sobre livros
didaticos para EJA de Ensino Médio.

Alguns autores como Freitag, Motta e Costa (1987), Munakata (2012), Takeuchi (2005),
entre outros, trouxeram contribui¢des indispensaveis a qualquer pesquisa que queira investigar
livros didéaticos. O trio de autores, ao apresentar a forma como os livros foram introduzidos na
educacao béasica através de acdes politicas, sobretudo a partir de 1937 com a criagdo do Instituto
Nacional do Livro (INL), afirma que uma série de Orgdos governamentais e instituicdes
privadas foram mobilizados de forma sistematica para elaboracéo e distribuicdo destes objetos
(Freitag, Motta e Costa, 1987, p. 6). Munakata pontua a estreita relacdo entre a institui¢do escola
e os livros didaticos numa perspectiva historica: o livro didatico e a escola mantém uma relagéo
simbiotica. A expansdo da escolarizagdo amplia o publico leitor de livros, e a existéncia destes
— em particular, os destinados especialmente a escola — possibilita a prépria escolarizacao da
sociedade (2012, p. 59). Isto é, escola publica e livro didatico, aparentemente, tém trajetorias
paralelas, de modo que o estudo dos livros didaticos é bastante relevante para compreensdo da
educacdo que se tem. Takeuchi, por sua vez, apresenta logo no inicio de sua dissertacdo uma
inquietacdo quanto a oferta de livros para educacgdo basica regular e pra EJA, ja que, apesar de
ja estar devidamente inscrita na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 como um direito
constitucional, ainda havia uma quantidade infima de livros para essa modalidade especifica,
enquanto que para a educacdo bdsica regular havia uma abundancia de obras sendo
disponibilizadas (2005, p. 20). Deste modo, vé-se que a preocupa¢do quanto aos recursos
didaticos para educacao béasica € bastante perceptivel nas pesquisas do campo educacional e
minha pesquisa pretende colaborar para o crescimento das continuas reflexdes sobre os livros
didaticos.

Quanto a Sociologia na condicdo de disciplina escolar e suas problematicas na escola,
disciplina sobre a qual me debrucei, hd muitos autores discutindo e escrevendo sobre a
institucionalizacdo desta na grade curricular da educacdo basica, sobre seus conteudos e o
material didatico produzido acerca destes. Portanto, temos atualmente a possibilidade de
acessar toda esta producdo acumulada (e, em larga medida, ja sistematizada)® e voltar nosso
olhar para questdes que ainda ndo tenham sido pesquisadas, tal como o que se realizou nesta
pesquisa, que buscou analisar as especificidades do ensino de sociologia na modalidade EJA®
da rede estadual do Rio de Janeiro. Aquilo que Takeuchi observou no inicio dos anos 2000

5 Ver HANDFAS e MACAIRA (2015).
® Modalidade esta oferecida em 2 anos (e ndo trés) para formagdo no Ensino Médio, destinada aos estudantes-
trabalhadores matriculados na rede publica estadual.



13

ainda é uma realidade — as politicas para esta modalidade de ensino ainda tém um lugar de
pouco destaque entre as demais politicas educacionais (2005, p. 25), assim como ha poucos
artigos, dissertaces e teses falando dos livros para esta modalidade, sobretudo em se tratando
de Sociologia na EJA.

Destarte, nesta pesquisa, analisei especificamente o livro didatico de Sociologia da
Educacdo de Jovens e Adultos ofertada na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. A
originalidade deste trabalho esta exatamente no fato de a pesquisa analisar os livros didaticos
de Sociologia da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) oferecidos pelo governo do estado, 0s
quais apresentam especificidades desde a sua elaboracdo até sua apresentacdo. Com efeito,
apesar de ja existirem pesquisas’ sobre livros didaticos de sociologia, elas tém como foco a sua
presenca no ensino médio regular e ndo na Educacéo de Jovens e Adultos.

Especificamente para a Sociologia escolar, cuja presenca/auséncia vem sendo discutida
e analisada, sobretudo apds a volta da obrigatoriedade da disciplina em todas as séries do nivel
médio®, o livro didatico passa a ser mais um instrumento de reafirmacéo de sua permanéncia
na escola. Um dos nossos principais referenciais teoricos, Basil Bernstein, discorre
abundantemente sobre a importancia do estabelecimento de fronteiras entre as diferentes
disciplinas, o que gera um isolamento necessario para assegurar suas especificidades e delimitar
seu campo (1996, p. 139). Deste modo, justificamos a relevancia da pesquisa sobre livros
didaticos de Sociologia, sobretudo em funcdo da questdo da intermiténcia da disciplina e dos
mecanismos de legitimacdo dos quais ela disporia para fazer-se materialmente presente, na
figura do livro didatico, na escola publica basica.

Outro importante referencial tedrico, sobretudo no tocante as andlises de conjuntura
politicas e econémicas que influenciam a organizacao do trabalho escolar, é Michael Apple; ele

nos apresenta que

0 conhecimento que chegava nas escolas no passado e que chega hoje ndo ¢ aleatério.
E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que vém
de algum lugar, que representam determinadas visdes de normalidade e desvio, de
bem e de mal, e da “forma como as boas pessoas devem agir”. (APPLE, 2006, p. 103)

Esta reflexdo do Apple nos aproxima dos conceitos de discurso desenvolvidos por
Bernstein, sobre os quais ele nos informa que o discurso pedagdgico é formado pelo discurso

instrucional e pelo discurso regulativo, sendo que o segundo se sobrepde ao primeiro de tal

" Ver, por exemplo, a dissertacdo de mestrado de DESTERRO, 2016 e a tese de MACAIRA, 2017, sobre as quais
tecerei comentarios adiante.

8 Em conformidade com a Lei n°11.684, de 2 de junho de 2008. Entretanto, esta lei foi alterada com a elaboragdo
da MP n° 746 de 2016 que versa sobre a reforma do Ensino Médio e que ndo deixa clara se e como a Sociologia
estara presente neste segmento de ensino.
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modo que o que importa no discurso pedagdgico é muito mais a forma, 0 como ensinar, como
aprender, como avaliar para se compreender a experiéncia escolar, do que propriamente o que
se ensina. Acerca disso, temos que “a Sociologia escolarizada (disciplina escolar de Sociologia)
é tomada aqui como um discurso pedagogico, formado e perpassado por relacfes de poder e
controle social”. (MOTTA, 2012, p. 33) E interessante observar o discurso regulativo
claramente presente nas intengfes politicas apresentadas pelos pesquisadores do campo

educacional ao relatarem o histérico da EJA, tal como Machado nos informa,

Em meados do século XX, para além da concepc¢do utilitarista dessa educacédo voltada
para a capacitacdo de jovens e adultos trabalhadores, com a preparagdo de méo-de-
obra, o periodo apos a segunda guerra mundial ird introduzir outros componentes para
justificar a necessidade de uma nagéo letrada. A preméncia pela reconstrucéo das
nacOes devastadas pela guerra somam-se discursos de construcdo de uma cultura de
paz, em que homens e mulheres precisariam reaprender o caminho da convivéncia e
da tolerancia muatua; ou ainda, inimeras campanhas de alfabetizacdo cuja concepcéo
€ que maes escolarizadas contribuiriam para a escolarizagdo e a luta por outros direitos
sociais de criancas e adolescentes. (2009, p. 2)

Utilizando as contribuicdes de Bernstein e Apple, tive como principal objetivo
compreender a maneira pela qual os contetdos de Sociologia sdo veiculados nestes livros
didaticos destinados aos estudantes trabalhadores. Para isso, analisei 0s seguintes aspectos: (1)
quais sdo os contetdos eleitos para serem apresentados ao conjunto de jovens e adultos; (2)
gue imagens foram selecionadas; (3) que autores foram utilizados; (4) como todo esse material
é recontextualizado no/para 0 ambito escolar, compreendendo o processo de transmissao, no
nivel micro (BERNSTEIN, 1996), da referida disciplina escolar presente nos textos dos livros
didaticos.

E importante ressaltar que partimos do ponto de que a escola reproduz® em larga medida
a desigualdade social existente em nossa sociedade, e isso ja foi amplamente abordado por
socidlogos, historiadores, pedagogos e filésofos, tais como Bourdieu, Passeron, entre outros.
Entretanto, utilizando-nos de trabalhos do inglés Basil Bernstein e do norte-americano Michael
Apple, estudiosos do curriculo, buscaremos compreender como 0s agentes, as agéncias e 0s
discursos especializados atuam no ambito educacional, por meio daquilo que for perceptivel
nos livros e demais documentos analisados, seja reproduzindo o status quo ou mesmo criticando
0 sistema vigente, pois os livros didaticos, bem como qualquer outro recurso, podem servir aos

dois propositos.

% E, especificamente tratando do papel dos livros didaticos neste processo de reproducdo de discursos/valores
hegemdnicos, Coan (2006, p. 116), citando Meksenas (1995, p. 56), afirma que “num primeiro momento, o livro
pode servir a reproducdo do capital nos planos da produgdo da ideologia. Entretanto, por possuir a peculiaridade
de mediar a transmissdo/construcdo de conhecimentos, pode ser questionado ou mesmo consumido de forma
divergente. Nessa situacdo, o consumo pode gerar contra ideologia. O momento do consumo do livro didatico ndo
garante a reproducao; pode gerar o seu contrario(...)”, reflexao da qual nos aproximamos.
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Para tanto, foi feita uma leitura cuidadosa dos materiais oferecidos a EJA fluminense a
fim de perceber como esse discurso especializado é construido através dos textos, das imagens,
dos exemplos oferecidos nos livros didaticos e materiais de apoio. Além disso, relacionei essa
pesquisa ao publico'® especifico com o qual estamos lidando, com o auxilio de bibliografia
sobre educacio de jovens e adultos. E de grande relevancia o estudo sobre o material didatico
para a EJA, pois além da importancia atribuida aos livros didaticos, mencionada anteriormente,
esta modalidade de ensino carece de um estudo mais aprofundado, tendo em vista sua situacédo
regularmente marginal®* nas escolas, na criagdo e manutengdo das politicas pablicas muitas
vezes concomitantes e dissonantes'?, ou, ndo raro, criadas e aplicadas de forma irregular (sem
que o0s processos tenham inicio, meio e fim determinado), tal como apresenta o professor Luis
Antdnio Cunha®® ao falar do movimento ziguezague das politicas educacionais. Para subsidiar
as analises dos documentos relativos a EJA, foram realizadas entrevistas com alguns dos
professores/pesquisadores envolvidos na elaboragdo de cursos, curriculo e livros desta
modalidade de ensino. Estas entrevistas!* possibilitaram compreender mais claramente os
aspectos politicos da elaboracdo destes materiais, as interfaces entre as instituicbes envolvidas
e, sobretudo, a producdo desta disciplina escolar como resultado do trabalho coletivo entre
professores das redes de ensino basico e superior, contratados pela Fundagdo Cecierj que, por
sua vez, fora contratada pela SEEDUC-RJ.

10 pesquisas apontam, por exemplo, que “atualmente, 0 mundo tem 743 milhGes de adultos iletrados. 2 entre 3 sdo
mulheres” (Dearo, 2014 apud Sales & Paiva, 2014) e, ainda, a professora Alessandra Silva, citando Arroyo (2001),
que afirma “os sujeitos da EJA sdo em sua grande maioria trabalhadores urbanos e rurais, oprimidos e pobres,
tendo como destaque nesse grupo a participacdo da populacdo mestica e negra, ou seja, da populacdo que foi
expulsa dos bancos escolares ou que ndo teve oportunidade de acesso a eles na idade desejada”. (SILVA, 2013, p.
65)

1L «(...) Constata-se que, na maior parte das secretarias de educacéo, a EJA ocupa um lugar marginal, é ignorada
ou relegada a segundo plano pelos gestores publicos. De modo geral, persistem os velhos vicios: a permanéncia
da alfabetizacdo isolada da educacgdo basica, a concepcdo de ensino supletivo e de ensino regular noturno, a
improvisacao de recursos materiais e humanos nas escolas etc. Poucas sdo as redes que inovaram nas propostas
politico-pedagdgicas e na organizacao curricular para a EJA.” (VENTURA, 2011, p. 92)

12 Em evento na Universidade Federal Fluminense, sob o titulo VI Jornada Educacédo de Jovens e Adultos
trabalhadores, dia 20 de setembro de 2016 (http://www.neddate.uff.br/index.php/2013-11-21-19-50-19/outros),
os professores Osmar Favero (UFF) e Enio Serra (UFRJ) mencionaram, a titulo de ilustragio, o ProJovem
(http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-
223369541/17462-projovem-urbano-novo) e o ProEja (http://portal.mec.gov.br/proeja) que aconteceram nas
Ultimas duas décadas, mas com propostas diferentes, dividindo recursos humanos e financeiros, portanto,
mantendo a l6gica de descontinuidade de politicas publicas mencionadas por estes e outros estudiosos do campo
da Educagéo.

13 Em diversos textos o professor da UFRJ refere-se ao ziguezague em diferentes politicas, tal como no seguinte
texto http://www.educacao.ufrj.br/artigos/n1/numerol-conjuntura.pdf

14m(.)) os sentidos de curriculo e de conhecimento escolar explicitados pelos elaboradores dos documentos
curriculares podem se apresentar como bom caminho para se penetrar mais detidamente nos processos de
recontextualizacdo de discursos produzidos em outros contextos.” (SANTOS in SOUZA e SALES, 2011, p. 171)



http://www.neddate.uff.br/index.php/2013-11-21-19-50-19/outros
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17462-projovem-urbano-novo
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17462-projovem-urbano-novo
http://portal.mec.gov.br/proeja
http://www.educacao.ufrj.br/artigos/n1/numero1-conjuntura.pdf
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O interesse por estudar a escola publica, mais especificamente a EJA, iniciou-se quando
passei a integrar o corpo docente da rede estadual do Rio de Janeiro. H& pouco mais de sete
anos, ingressei no magistério da rede publica estadual do Rio de Janeiro como professora de
Sociologia no Ensino Médio. Desde entdo, atuo junto a turmas de jovens e adultos, no ensino
noturno, as quais vi, gradativa e crescentemente, passarem de turmas de ensino médio regular
a turmas com duracdo reduzida. Destarte, esta alteracdo levou-me a refletir sobre a indiscutivel
arbitrariedade do governo do estado do Rio de Janeiro ao garantir um ensino médio quase que
exclusivamente abreviado as/aos estudantes trabalhadores. E valido ressaltar que conclui com
éxito os dois médulos do curso de formagcéo para professores da entdo chamada NEJA®®; este
curso era condicdo sine qua non para que o/a docente pudesse ministrar aulas para estas
turmas®®. Pouco depois destes cursos, fiz um primeiro exercicio de analise do que havia vivido
e apreendido; o texto foi apresentado no Il Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na
Educacdo Bésica (Eneseb/2013) ocorrido na Universidade Federal do Ceard, sob o titulo A
formacéo dos professores de Sociologia da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro para a
Nova Educacao de Jovens e Adultos (NEJA) e o planejamento dessas atividades como elemento
constitutivo desta formacéo. Desde entdo tenho tido uma aproximacgéo com a EJA e, sobretudo,
um crescente interesse no que tange as suas problematicas. Além disso, o desafio de oferecer
aulas para grupos com diferentes faixas etérias, trajetorias profissionais e arranjos familiares é
enorme, apesar de eles indubitavelmente terem muitos pontos em comum, sendo o principal a
condicdo de serem trabalhadores (ou filhos/as de trabalhadores) e de ndo terem concluido a
escola na idade considerada adequada; este cendrio fazia-me problematizar minha pratica, 0s
recursos didaticos oferecidos a estes individuos e o que a escolarizacdo significava para eles.
Segundo Ribeiro (1999), o alunado jovem e adulto possui caracteristicas préprias e
necessidades diferenciadas; a escola muitas vezes encontra dificuldades para compreender as
particularidades desse publico, quais os motivos que os levaram a evasdo ainda no inicio da
juventude, e as motivacfes que envolvem sua volta a sala de aula; estas sdo informagdes

preciosas para quem lida com a questdo. No relatério da Conferéncia Internacional de Educacéo

15 A Educagcéo de Jovens e adultos, ao ser reformulada pela SEEDUC-RJ, foi denominada Nova EJA (NEJA). Este
nome deveu-se ao fato de ser uma nova organizacg&o curricular e por acontecer durante aproximadamente um ano
concomitantemente a EJA anterior; coexistiram a EJA e a Nova EJA nesse periodo. Téo logo as turmas da EJA
“antiga” (com durag¢@o de um ano e meio e com todas as disciplinas sendo oferecidas aos estudantes ao mesmo
tempo) foram extintas, a NOVA EJA (com duracdo de dois anos, organizada em 4 médulos com as disciplinas
separadas por areas de conhecimento) passou a ser chamada de EJA. Por este motivo, neste inicio da minha
aproximacao com meu objeto, ainda me dirigia a este programa do governo estadual como NEJA. Durante a escrita
da dissertacdo, o termo que usarei € 0 que tem sido usado pela prépria SEEDUC-RJ e é como est4 expresso no
préprio livro didético, voltando & tradicional denominagdo: EJA.

16 Durante a pesquisa tomei conhecimento, por meio de conversas informais com colegas de profissdo, sobre
inimeros professores que nao passaram por esta formagdo, mas estdo atuando na EJA.
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de Adultos (Confintea) de 2006, a heterogeneidade do publico da EJA é explicitada no seguinte
trecho,

(...) aEJA se volta para um conjunto amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos
de diferentes fracGes da classe trabalhadora. Por isso, ela é compreendida na
diversidade e na multiplicidade de situacGes e diferentes formas de producdo da
existéncia. (p. 72)

Esta diversidade, sobre a qual nos fala Bernstein, fruto de varidveis distintas
(econdmicas, politicas, sociais) que interferem no campo educacional e promovem a construcdo
de identidades sociais diversas - geradora de uma complexidade dentro de cada sala de aula -
levou-me a querer tomar esse universo como meu objeto de estudo. Quanto a questdo da
diversidade, apesar de estar na agenda de movimentos os mais distintos, aproximo-me da ideia
de que, apesar de estarmos analisando uma situacao inerente a sociedade capitalista, portanto
classista, a questdo da cultura também pode e deve ser motivacdo para reflexdes. Tal como
apresenta Ventura (2016), compreendemos “[...] que classe social ndo é sO formacdo
econdmica, mas também cultural. Tais consideragdes nos permitem afirmar que pensar a
educacdo a partir da questdo da classe ndo significa excluir da anélise da EJA a diversidade”.
(2016, p. 12)

Fiz, nesta pesquisa, a analise dos contetdos sociologicos recontextualizados,
apresentados nos livros didaticos!’, tomando como referéncia o fato de estes recursos serem
preponderantes na compreensdo do curriculo da EJA. Tanto observei do ponto de vista da
producdo, como da exposicdo dos contelidos pertinentes a Sociologia. Busquei compreender 0s
discursos oriundos do campo da producdo e do campo do controle simbélico®; sobre isto, o
principal autor com o qual operaremos afirma que ““o controle simbdlico faz com que as relagdes
de poder sejam expressas em termos de discurso e o discurso em termos de relacao de poder”.
(BERNSTEIN, 1996, p.190) E fundamental que um livro destinado a jovens e adultos seja
produzido com uma linguagem?® especifica, tratando de temas concernentes & sua realidade, tal
como nos ensina, por exemplo, Paulo Freire?°, reconhecido nacional e internacionalmente como
uma grande referéncia em se tratando da educacéo de jovens e adultos e, também, da educacao

popular:

17 Uma primeira anélise foi empreendida por uma ex-bolsista do PIBID sob minha supervisdo e por mim, em 2014;
nosso trabalho foi apresentado no 4° Encontro Estadual de Ensino de Sociologia (ENSOC/2014) sob o titulo “Nova
Eja: algumas reflexdes sobre o material didatico destinado a jovens e adultos da rede estadual de ensino do Rio
de Janeiro”.

18 «“Agéncias de controle simbdlico se especializam na producéo de discursos especificos gerados por codigos
elaborados.” (BERNSTEIN, 1996, p. 39, grifos do autor)

19 “A linguagem tem se dado como ponte no didlogo com estes sujeitos, nio como abstragdo humana, mas como
realidade pela qual percorrem as concepgdes de mundo”. (ALVARENGA, 2014, p. 3)

20 patrono da educacdo brasileira, de acordo com lei n° 12.612 de 13 de abril de 2012.
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Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contelido se ensina (...)? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 33-34)

E trata-se de um problema j& descrito por autores do campo da educagdo de jovens e
adultos, como por exemplo Oliveira (1999), que nos aponta para o fato de que os livros
destinados a EJA, de maneira geral, tém regularmente uma linguagem infantilizada, e portanto
inadequada aos/as estudantes trabalhadores/as. Documentos oficiais demonstram que esta é
uma preocupacao amplamente disseminada, isto €, sobre a especificidade do publico de EJA
em relacdo as particularidades dos recursos didaticos destinados a ele;

Para o professor que se depara cotidianamente com o desafio de lidar com jovens,
adultos e idosos da modalidade EJA, a escolha do livro didatico se reveste de um
significado especial. Afinal, os estudantes dessa modalidade trazem para a sala de aula
um leque de experiéncias provenientes do convivio social, além das vivéncias
advindas do mundo do trabalho e da familia. Por isso, necessitam de um livro didatico
concebido especificamente para eles, tendo em vista suas necessidades escolares/
académicas. O livro didatico deve oferecer a possibilidade de que eles usufruam o
saber dos diversos campos do conhecimento, vinculados aos componentes
curriculares, contribuindo para que os estudantes se situem de modo critico e mostrem
atitudes construtivas ho mundo do qual fazem parte. (BRASIL, 2014, p. 9)

E os contetdos da disciplina escolar ora analisada, a Sociologia?!, podem exercer um
papel preponderante ao abordar questdes acerca da diversidade resultante das mdultiplas
vivéncias presente nas turmas, associando a estas experiéncias discussdes sobre os direitos, as
instituices sociais pelas quais transitamos e, sobretudo, sobre o que diz respeito ao mundo do
trabalho, pois estes sdo topicos regularmente tratados por curriculos e livros didaticos desta
disciplina, o que a legislacdo?? federal vigente prevé ao afirmar que

Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade prépria da
Educagdo de Jovens e Adultos considerara as situag@es, os perfis dos estudantes, as
faixas etérias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade

na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicao de um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

L]

II- quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade propria e
insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;
(BRASIL, 2000, p. 1)

21 Sociologia é o nome que a disciplina escolar recebe, no entanto, ela precisa abordar temas, teorias e conceitos
da Ciéncia Politica e da Antropologia também.

22 Na EJA, podemos citar a Constituigdo Federal de 1988, a LDBEN n. 9394/96 e o Parecer n. 11/2000 do Conselho
Nacional de Educacdo como marcos basicos que asseguram o direito puablico subjetivo a educacdo para todos,
independente da idade; que reconhecem saberes e ritmos dos sujeitos; e que buscam superar o paradigma da
supléncia (Sales & Paiva, 2014, p. 8). Documento oficial do governo federal pontua a legislacéo vigente para EJA
e ele pode ser encontrado, em  ambiente  virtual, sob 0  seguinte  enderego:
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/legislacao_vigente EJA.pdf



http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/legislacao_vigente_EJA.pdf
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Interessa-nos saber a forma como esses contetidos tém sido apresentados, pois de acordo
com Bernstein “a forma, por sua vez, atua seletivamente para determinar aqueles que serdo
adquirentes bem-sucedidos” (1996, p. 93) e uma das caracteristicas do pablico da EJA é ndo ter
conseguido concluir a educacdo basica dentro do periodo esperado. Portanto, a inquietacao
sobre como esse processo tem se dado e se ele se adequa aos interesses e a realidade do
trabalhador, se esta comunicacdo via discurso pedagogico dialoga com sua vida concreta,
despertou meu interesse. A forma importa muito, pois “a ideologia nao ¢ tanto um contetudo
quanto uma forma de relagdo para a realizagdo dos conteudos”. (Ibidem, p. 28)

Com o estudo e os debates acerca das singularidades/particularidades e questfes
concernentes a vida em sociedade, poderemos tangenciar outro aspecto previsto nos
documentos oficiais, conforme argumenta Oliveira ao se referir aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN):

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera construir
uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno. Ao
compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera perceber-se como
elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de transformar e, até mesmo,
viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que
apontem para um modelo de sociedade mais justo e solidario. (2013, p. 359)

Deste modo, buscamos verificar como essa postura reflexiva e critica pode ou ndo ser
facilitada através dos contetdos veiculados de uma maneira especifica para os/as estudantes da
EJA, assim como se esse discurso pode promover algum tipo de engajamento no processo
educativo e se a aproximacdo com o conhecimento cientifico recontextualizado nos recursos
didaticos da suporte para um protagonismo consciente e informado para os/as estudantes.

A fim de elucidar a maneira pela qual estruturei a dissertacdo, informo que ela esta
organizada da seguinte forma: o primeiro capitulo traz um panorama da EJA no Brasil e suas
aproximacoes e distanciamentos com a EJA da rede estadual do Rio de Janeiro. Neste capitulo,
busquei informar o leitor sobre as especificidades percebidas como as mais recorrentes nesta
modalidade de ensino, as particularidades dos seus estudantes e 0 que se espera desta educacéo
enquanto um direito garantido constitucionalmente, tudo isso a partir da leitura de documentos
oficiais e de artigos, dissertacdes e teses acerca da EJA; ainda neste capitulo, informo o leitor
sobre como esta organizada a EJA, hoje, na rede publica fluminense.

O segundo capitulo trara a analise especifica dos livros apresentando como o conteddo
sociologico foi exposto em cada um dos livros em questdo. Quais recursos foram utilizados,
como eles estdo organizados, se ha ou ndo reflexdes sobre a vida concreta dos/as estudantes, se
ha ou ndo questionamentos sobre o status quo, se ha aproximacdes com referenciais tedricos da

disciplina de referéncia e, havendo, se ha pluralidade tedrica. Essa analise foi efetuada com o
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uso de um protocolo de analise (ver anexo, p. 167) aliado a leitura integral das obras e a
comparagao com outras pesquisas que analisaram manuais didaticos de Sociologia. O referido
protocolo foi fundamental para encaminhar a leitura dos capitulos dos livros, tendo em vista
aquilo que eu intencionei perceber: autores mobilizados, recursos utilizados, conceitos
abordados, de modo que a leitura dos capitulos foi toda tangenciada pelas categorias pensadas
no protocolo.

O capitulo seguinte foi desenvolvido com base nas entrevistas com os atores envolvidos
no processo de elaboracdo dos quatro livros destinados a EJA fluminense, para os anos de 2016,
2017 e 2018. Neste capitulo pretendi compreender como o conhecimento socioldgico foi
redimensionado, revisto e reorganizado em se tratando desta mudanga nos campos, isto &, ao se
transportar um conhecimento cientifico oriundo de um campo fazendo-o figurar no campo da
recontextualizacdo pedagogica, na condicdo de disciplina escolarizada.

Posteriormente, fiz as consideracdes finais, apresentando as contribui¢cdes desta
pesquisa para 0 campo da educacdo e, mais especificamente, do curriculo.

Portanto, vale destacar que o interesse desta pesquisa foi analisar o conteddo de
Sociologia nos livros didaticos, bem como as concepgbes didatico-pedagdgicas que o
informaram, captadas por meio dos depoimentos dos professores/autores dos livros ou seja, 0
que, exatamente, foi desenvolvido pelos professores contratados pela Fundacdo Cecierj, de
modo que ndo foi feita a analise da politica publica sendo aplicada no cotidiano escolar, mas
sim, sobremaneira, o que os documentos e parte de seus autores tinham a nos dizer.

Para embasar as reflexdes, foram mobilizados autores como Apple (2006), Bernstein
(2003) e Young (2000), que demonstram como o curriculo reflete as relagcdes de poder de uma
dada sociedade, ainda que ndo seja um mero epifendmeno destas, de acordo com Oliveira
(2013, p. 361). Estes autores serdo os principais referenciais tedricos para a compreensdo do
processo de elaboracdo do livro didatico da EJA, considerando-o0 associado, de forma
imprescindivel, com o curriculo e com os demais documentos que versam sobre esse segmento
da educacdo. O intuito € analisar como o conhecimento da Sociologia é recontextualizado
(BERNSTEIN, 1996), observando se este contedo disseminado no contexto reprodutor
(Ibidem) aproxima-se de um conhecimento considerado poderoso?® (YOUNG, 2007; 2011)

num contexto em que ha interface entre atores/grupos especificos (e pertinentes a diferentes

23 “Esse conceito nio se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam
questBes importantes, mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicacdes
confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo (...) O conhecimento poderoso nas sociedades
modernas, no sentido em que usei o termo, ¢, cada vez mais, o conhecimento especializado.” (YOUNG, 2007, p.
1294-1295)
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fracdes da elite?* econdmica, politica e ideoldgica) que controlam majoritariamente a educacgio
na contemporaneidade (APPLE, 2006).

Exatamente por ter como objeto os livros especificos de uma modalidade de ensino e,
mais precisamente, de uma disciplina dentro dele, penso que é bastante pertinente pontuar
diferentes dimensdes da sua apresentacdo. Relacionando os referenciais tedricos a estas
dimensdes observadas, apresentarei algumas leituras possiveis.

Percebe-se que ha uma vertente da construcao/apresentacdo do discurso pedagdgico
onde se V&, a partir de Bernstein, o discurso regulativo associar-se ao discurso instrucional, 0s
quais, através dos agentes reprodutores, sdo veiculados no campo da recontextualizacdo
pedagogica; no que tange aos livros e curriculos, busca-se compreender o tripé da educacao de
acordo com o autor, qual seja: selecdo, transmissdo e avaliacao.

Com as contribuicBes de Young, pretendemos observar quais conhecimentos oriundos
da Sociologia académica sdo considerados pertinentes por aqueles que os selecionam e
compreender que disputas, estratificagdes e integracdes, tal como exprime Silva (2010, p. 68)
ao discorrer sobre Young, rondam a construcdo do curriculo da EJA. Interessou-me observar
se ha, nos livros didaticos oferecidos aos/as estudantes-trabalhadores, o que Young nomeia
como “uma reducdo ou ‘esvaziamento de conteudo’, especialmente para aqueles que ja nao
estdo tendo sucesso na escola”. (2011, p. 609-610) Ele também questiona quem decide o que
sera ensinado — algo que necessariamente problematizaremos ao pensar na formulagdo do
curriculo e do livro da EJA.%®

Quanto as reflexdes de Michael Apple com as quais tive contato, interessou-me tomar
como referéncia seu posicionamento critico sobre a contemporaneidade e, sem divida, esse
posicionamento sendo aplicado na construcdo de reflexdes acerca da educacdo. Apesar de
regularmente fazer analises sobre a conjuntura politica e econdmica, nos mostrando o quanto
isso atinge a escola e os curriculos, Apple considera imprescindivel entender a escola como
uma instituicdo cujos resultados ndo derivam diretamente da economia, evitando, portanto, uma

visdo determinista dos curriculos e das praticas pedagogicas. Ao tratar da situacdo dos

24 Sobre isso, temos também a contribuicdo de Saviani: "Trata-se da crescente mercantilizagdo da educagio,
fendmeno que se manifesta de forma escancarada no nivel superior com a organizacdo de grupos associados a
capitais internacionais, com ac¢des na Bolsa de Valores. Mas que se expressa, também, na educacdo basica que,
mesmo sendo mantida e administrada pelo poder publico, se articula com grupos privados e busca estreitar suas
relagGes com 0 mercado". (2011, p. 29)

%5 Nesse ponto, sera necessario realizar uma reflexdo mais profunda, pois temos a interface entre diferentes atores
neste processo. Ha professores - 0s reprodutores, na perspectiva de Bernstein - da rede estadual envolvidos na
confecgdo do curriculo e dos livros didaticos da EJA, a SEEDUC-RJ - o campo recontextualizador oficial que,
obviamente, também estava envolvido - e temos ainda a presenca da Fundagéo Cecierj que, por oferecer cursos de
graduagdo e pos-graduacdo, pode ser identificada como campo de producéo.
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estudantes de guetos estadunidense, ele apresenta uma reflexdo que, de acordo com diversos
autores (Ventura, Rummert, Favero, Santos, entre outros), aproxima-se da realidade da EJA no
Rio de Janeiro: “O curriculo parece nao estar em contato com a realidade e a historia de sua
gente. A comunidade, corretamente, sente que tem pouco a dizer sobre 0 que acontece na
instituigdo cujo objetivo € educar seus jovens”. (2006, p. 102)

Acreditamos que operando com esses trés autores poderemos fazer uma analise ampla
e profunda dos documentos que déo forma a EJA fluminense, a fim de compreender os
processos de selecdo, sistematizacdo e divulgacdo de conteddos, mas, ndo menos importante,
compreender uma possivel disseminacdo de valores, normas e hierarquias que afetam a escola
e a sociedade na qual ela se insere e com a qual se relaciona ininterruptamente.

Ao efetuar uma revisdo da literatura produzida em todo o territério nacional, e
sistematizada pelo Labes, usando como filtro as palavras "Educacdo de Jovens e Adultos™ e
"Livros didaticos™ (assim como as suas varidveis: "manuais" e "manuais didaticos™), encontrei
1 artigo, 10 dissertacOes e 1 tese. Entretanto, nem todos os trabalhos de fato se conectam
diretamente com o que eu intentava pesquisar: had um trabalho sobre manuais didaticos de moral
e civica no periodo da ditadura militar, um outro que trata de um tema especifico em materiais
didaticos, e héa ainda a producdo de uma coletanea de livros sobre o ensino de sociologia. A
principio, as produc¢des com as quais tive maior aproximagdo foram as dissertacbes de Fabio
Braga do Desterro (2016), Cassiana Takagi (2007), Marival Coan (2006) e Flavio Sarandy
(2004), sobretudo a primeira, que analisa os seis livros didaticos de sociologia recomendados
pelo PNLD em 2015 a luz das teorias do curriculo, com énfase em autores como Bernstein,
Goodson e Apple. Nela, Desterro faz densa reflexdo sobre o que se apresenta nos livros, quais
sdo as estratégias utilizadas e como o contetdo de sociologia dialoga com os documentos
oficiais que versam sobre ele. Todas estas producdes estdo disponiveis no sitio eletrénico do
Labes. Ha ainda uma tese, defendida recentemente no PPGSA-UFRJ pela professora Julia
Macaira, em que ela analisa e compara os livros didaticos no Brasil e na Franca, apresentando
aproximacdes e distanciamentos quanto a forma e os contetdos dos livros, informando ao leitor
sobre 0 mercado editorial, sobre a organizacdo das cole¢des, o carater das prescri¢des oriundas
dos 6rgdos governamentais competentes por definir os curriculos das escolas basicas, entre
tantos outros pontos verificados nos 13 livros por ela analisados.

E valido ressaltar que ndo ha, neste notavel banco de artigos, teses e dissertacdes,
producdo alguma que verse sobre livros didaticos de Sociologia para EJA, especificamente.

Outra importante referéncia que tive, durante a pesquisa, foi o Nucleo de Estudos e

Documentacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (Nedeja) e os textos produzidos e/ou
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orientados por professores deste nlcleo. Deste modo, efetuei uma busca também no sitio
eletronico do NEDEJA, entretanto ndo haviam trabalhos sobre Ensino de Sociologia na EJA,
tampouco sobre livros didaticos desta disciplina na referida modalidade de ensino. Com isto,
precisei repensar meus critérios de busca, pois ndo queria abrir mdo de utilizar os trabalhos
listados pelos pesquisadores deste nucleo. Assim, ao inves de buscar pelas palavras "ensino de
sociologia” e "livro didatico" (e suas variaveis), passei a buscar trabalhos que apresentassem
um carater mais panoramico sobre a EJA no Rio de Janeiro e/ou no Brasil, e utilizei alguns
deles para ajudar na compreensao da EJA em perspectiva histérica, mas também buscando ter
mais clareza sobre o perfil dos estudantes desta modalidade. Entre alguns dos textos lidos esta
a tese de Wagner Teixeira (2008), que conta sobre um importante periodo da luta dos
movimentos de educacao e cultura popular; contribuiu muito também para a minha pesquisa a
tese do professor Enio dos Santos (2008), em que ele reflete sobre o ensino de Geografia no
segundo segmento do Ensino Fundamental, mas, para isso, discorre abundantemente sobre
questBes mais gerais como as politicas curriculares para EJA em nivel nacional, descreve
disputas ideoldgicas, informa sobre o publico da EJA, problematiza os conteldos desta
disciplina, entre outros pontos que colaboraram para minha reflexdo. Luis F. Mileto, em sua
dissertagdo defendida no PPGE-UFF, enveredou por um caminho diferente do que comumente
se vé — ele buscou compreender as estratégias de permanéncia dos/as estudantes da EJA e nédo
as situacOes que os levam a evasdo. Tendo em vista sua originalidade, aproximei-me de sua

pesquisa e achei valido transcrever a seguinte reflexéo:

As préaticas pedagdgicas escolares devem considerar sempre as quase infinitas
possibilidades de ser diferente. Assim podemos destruir as lentes que insistem em
visbes monocromaticas que somente enxergam o homem — no sentido do género
masculino —, branco, europeizado, cristdo e capitalista, permitindo ao trilhar outros
caminhos, liberar a constru¢do de conhecimentos sensiveis a toda policromia da
realidade. (2009, p. 24)

Essa visdo da humanidade plural sempre permeou meu trabalho: a ideia da existéncia
desta policromia, sobretudo na EJA, num sistema promotor de situagbes que primam por
homogeneizar, alienar e reificar. Aqueles individuos, homens e mulheres, trabalhadores,
religiosos e ndo religiosos, idosos ou jovens, estdo apesar de tudo na escola e ndo estdo la por
acaso!

Ampliando a area de observacéo, ao buscar na base de teses e dissertacdes da Capes,
foram encontrados quarenta e duas teses e dissertagdes com as seguintes palavras chave: "livro
didatico™" + "EJA" + "sociologia™ (e suas combinagdes possiveis), e destas vinte e quatro estdo
disponiveis on-line e as outras dezoito sdo anteriores a Plataforma Sucupira. Destas disponiveis

em ambiente virtual, somente uma se aproximava do meu interesse e tinha como palavras-
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chave: sociologia da educacdo; educagdo de jovens e adultos; curriculo. Trata-se de uma
dissertacdo de mestrado profissional sob o titulo O ensino da sociologia na educacéo de jovens
e adultos em Arcoverde-PE, de Eduardo de Carvalho Lefosse (2016), defendida na Fundacéo
Joaquim Nabuco. Nesta dissertacdo, 0 autor ocupou-se em compreender os conteddos
apresentados para EJA, em seu municipio, que recursos didaticos estavam sendo utilizados e
como os professores estavam se informando para ministrar suas aulas, tendo em vista que a
imensa maioria ndo tinha formacdo na area das Ciéncias Sociais. Ele relata 0 uso de materiais
do ensino regular e do Telecurso 2000 (Fundacdo Roberto Marinho), mas também faz reflexdes
pertinentes a EJA em nivel nacional e internacional, ao apresentar dados e questfes presentes
em documentos do governo federal ou mesmo relatérios da Confintea, por exemplo.

No sitio eletronico da Anped, ao pesquisar o0 GT18, que concentra suas discussdes
acerca da EJA, havia somente um trabalho?® abordando livros didaticos de lingua portuguesa.
A leitura do trabalho me permitiu observar, conforme percebi na maioria dos textos sobre EJA,
a predominancia dos turnos matutino e vespertino em relagdo ao noturno, dentro das escolas e,
igualmente, nas politicas e programas de governo. As autoras fizeram uma pesquisa de carater
qualitativo, efetuando um estudo de caso com as orientacdes de uma etnografia interacional
(Moura e Freitas, s/d); com esta metodologia, puderam observar no espago escolar “as paredes
revestidas com azulejos e ornamentadas com cartazes de trabalhos realizados pelas criancas e
adolescentes do ensino fundamental diurno, ndo sendo verificada nenhuma producéo dos alunos
da EJA” (Ibidem, p. 3). Tal como ja apresentamos, tanto a gestdo da escola quanto as politicas
publicas tém maior interesse/investimento no corpo discente do ensino regular. Outro ponto
que considerei importante deste texto é o delineamento do perfil?’ do/a estudante de EJA, sobre
o qual elas puderam perceber que muitos voltam a escola para aprender a ler e escrever por
“exigéncia da sociedade” (Ibidem, p. 4) Tal como visto em outros textos sobre este perfil de
estudantes, eles/as voltam aos bancos escolares por exigéncia de diploma de ensino médio para
0s cargos gque almejam, e também para ser exemplo para filhos e netos ou mesmo para apoia-
los em suas licdes de casa. As professoras entrevistadas, na pesquisa citada acima, percebem

alguns aspectos positivos na presenca dos livros de EJA em sua escola, entre eles, que os/as

% Processos interativos em sala de aula de jovens e adultos: a utilizagdo do livro didatico em questdo. MOURA,
Tania Maria de Melo - UFAL - tmmm09@hotmail.com e FREITAS, Marinaide Lima de Queiroz - UFAL /
SEMED - naidel2@hotmail.com, extraido de http://www.anped.org.br/biblioteca/717/115, acessado em 11 de
margo de 2017.

27 Silva (2013, p. 24), que relata os discursos dos professores de EJA sobre estes estudantes, descrevia-os como:
alunos cansados depois de uma jornada diaria de trabalho, alguns com histérico de pobreza extrema e,
principalmente, com muitas dificuldades de assimilar contetidos e conceitos que os professores trabalhavam em
sala de aula”.
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estudantes gostam dos livros didaticos, sentem-se valorizados, e que estes livros costumam ser
0 Unico material escrito sistematizado e sequenciado ao qual os/as estudantes terdo acesso fora
da escola (Ibidem, p. 7). E os/as estudantes entrevistados reforcam esta importancia atribuida
ao livro didatico, com frases como “o livro ensina tudo”! (Ibidem, p. 8) O interessante dos
estudos de caso, das etnografias, € perceber aquilo que a realidade observada possui de
particular e aquilo que ela apresenta de universal — por isso é que julguei interessante apresentar
as reflexdes destas autoras que se aproximam de dados percebidos em textos histéricos ou
panoramicos, demonstrando a regularidade nas praticas pedagogicas efetuadas pelas escolas e,
também, no tocante ao/a estudante desta modalidade de ensino.

Diante da pesquisa bibliografica sobre EJA, pude notar que ainda ha pouquissimos
trabalhos que versem sobre essa modalidade em nivel médio e sobre os livros didaticos
destinados a ela, tanto que ndo encontrei trabalhos especificos sobre os livros de Sociologia
para o referido segmento da educacéo. E consenso, entre os textos que li, que ha uma variedade
de perfis entre os jovens, mas também é notdrio um processo de juvenilizacdo (BRASIL, 2013,
p. 340) da EJA — inclusive a nomenclatura EJA, incluindo jovens além de adultos, é algo
bastante particular do Brasil. Depreende-se das dissertacdes e teses lidas que se trata de jovens
e adultos das camadas mais populares, cuja efetiva participacdo na vida social e politica foi
historica e explicitamente cerceada quando, por exemplo, vigorava o texto da constituicdo de
1946, descrito por Teixeira: “No periodo republicano, a proibigdo do voto ao analfabeto
transformou uma excluséo educacional em politica. Estava vedada as ‘deseducadas’ classes
populares brasileiras do direito ao voto.” (2008, p. 11) E quem ndo vota ndo elege
representantes, fica a margem das politicas publicas, pois ndo exerce esse poder de escolha. E
ndo é muito distinta a situacdo, perceptivel hoje, daqueles/as cuja formacao é deficiente, pois a
efetiva participacdo na vida politica, social e econdmica de seu pais fica prejudicada, muitas
vezes, pela falta de acesso as informacBes sem que haja a interferéncia de algum mediador.

Ventura nos aponta que:

Em 1952, visando discutir e preparar o langamento da CNER [Conselho Nacional de
Educacdo Rural] foi realizado o 1° Congresso de Educacdo de Adultos, que langou
oslogan “ser brasileiro é ser alfabetizado ” , destacando a importincia da educacio
de adultos para a democracia e defendendo a alfabetizagdo em nome do exercicio da
cidadania. Nota-se, entdo, como a educagdo de adultos vincula-se, estreitamente, a
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vida civica, até mesmo pelo retorno das elei¢Ges diretas que marcou aquele momento
histérico.?,

E interessante também perceber que a preocupacdo com a educacéo de jovens e adultos
ndo € recente; no estado do Rio de Janeiro, estado em que transcorre a utilizagdo dos livros
analisados nesta dissertacdo, na década de 1950, realizava-se o 1l Congresso de Educacdo de
Adultos (1958), reunido que congregou movimentos populares de diversos lugares e segmentos
da sociedade, entre eles a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o Movimento de Cultura
Popular (MCP), o Movimento de Educacdo pela Base (MEB) e tantos outros, de modo que a
escolarizacdo ofertada a este publico vem sendo discutida e problematizada ha muitas décadas
no Brasil, mas o que se observa, na maioria dos textos lidos, é a existéncia de projetos pontuais
buscando a formacgéo omnilateral questionadora do sistema econdémico vigente, ora enfatizando
a luta contra as desigualdades/opressdes e pela insercdo destes/as estudantes de forma plena na
sociedade Mas, em se tratando das politicas publicas institucionais, autores e autoras
recorrentemente informam aos leitores sobre a descontinuidade dos projetos, a falta de recursos
e a ineficiéncia em atrair, reter e garantir um aprendizado de qualidade aos/as estudantes da
EJA.

Interessa pontuar também que falar de EJA passa necessariamente por tocar na questdo
da alfabetizacéo, pois esta € fundamentalmente a base da aquisi¢do de certos conhecimentos e
do processo de emancipacao pelo qual muitos dos movimentos populares lutavam. Bem como
pontua Young: “nao ha contradigdo entre ideias de democracia e justica social e a ideia de que
as escolas devem promover a aquisi¢cdo do conhecimento”. (2007, p. 1289) De acordo com
Teixeira (2008), a luta pela alfabetizacdo entre as décadas de 1950-1960 estava no bojo do
cenario onde também cresciam a defesa pelas Reformas de Base, o crescimento do sindicalismo
urbano e rural e a prépria formacao das Ligas Camponesas, de modo que salta aos olhos o fato
de a EJA estar historicamente associada a luta por igualdade e por transformacdes profundas na
sociedade. Resta saber o quanto e como ela pode afetar positiva e profundamente a trajetoria

desses estudantes-trabalhadores.

28 Trecho extraido do artigo Educacio de Jovens e Adultos Trabalhadores no Brasil: revendo alguns marcos
historicos. Este artigo constitui a adaptacdo do Capitulo Il da Dissertacdo O PLANFOR e a Educacéo de Jovens e
Adultos Trabalhadores: a subalternidade reiterada, apresentada ao Curso de P6s-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal Fluminense, em 2001, como requisito parcial para obtencéo do Grau de Mestre. Area de
Concentracdo: Trabalho e Educacdo. Disponivel em http://www.uff.br/ejatrabalhadores/artigo-01.htm, acessado
em 24 de junho de 2017.
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Capitulo 1 - A Educagéo de Jovens e Adultos

Quando tratamos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tomamos como importante
referéncia os escritos de Favero (2010); ele utiliza-se da definicdo de EJA acordada na V
CONFINTEA % em que esta seria uma educacdo continuada ao longo da vida e cuja
“aprendizagem ¢ considerada ndo s6 um fator de desenvolvimento pessoal e um direito de
cidadania, mas também uma condicdo de participacdo dos individuos na construcdo de
sociedades mais democraticas” (p. 30). Jardilino e Araujo sustentam ainda que “muito mais que
Educacdo de Adultos, como é conhecida no mundo inteiro, em nosso pais, por suas
peculiaridades, denominamo-la EJA. Sem a sua institui¢do, uma significativa parcela de jovens
pobres estaria expulsa da escola” (2014, p. 21). A oferta deste segmento ¢ amparada legalmente
em documentos como a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 nos artigos 3°, 206° e 208°, a
Lei de Diretrizes e Bases (Secdo V - Da Educacdo de Jovens e Adultos, nos artigos n° 37 e 38
e seus paragrafos) e Pareceres e Resolucdes especificos dos 6rgdos consultivos e deliberativos
da educacdo em nivel nacional; entretanto, como foge do escopo desta pesquisa a reconstrucédo
da histéria da EJA no Brasil, nos concentraremos nos documentos especificos sobre a EJA,
entre eles: o Parecer CNE/CEB n°11/2000, na Resolugdo CNE/CEB n°1/2000%° e na Resolucéo
CNE/CEB n°6/2010%.

A intencdo de disseminar a educacdo ndo é nova na letra da lei. A preocupacdo em
formar minimamente a populacéo ja estava contida na Constitui¢do de 1824, na qual previa-se

instrucao primaria e gratuita para todos os cidaddos®? (Takeuchi, 2005, p. 24).

2 Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em 1997, em Hamburgo (Alemanha). Esta
conferéncia e a seguinte, a VI Confitea realizada em Belém (PA), associadas aos Foruns de Eja, sdo mencionados
no inicio do Guia de Escolha do Livro didatico do PNLD EJA 2014 como os principais eventos cujos documentos
finais serviram para basear a busca por melhorias e continuidade nas politicas plblicas voltadas para esta
modalidade de ensino.

%0 Trata-se de dois documentos provenientes do MEC, mais especificamente do Conselho Nacional de Educagéo,
0s quais estabeleceram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo e Jovens e Adultos.

31 No documento disponivel no sitio eletronico do MEC, ha uma nota (nota nimero 5), antes mesmo de o
documento ter inicio, contendo a seguinte informagdo: “Em cumprimento a Decisdo Judicial - 30* Vara Civel
da Secdo Judiciaria no Estado do Rio de Janeiro, Acdo n® 0110404-95.2013.4.02.5101, que atribuiu efeito
suspensivo das Resolugdes CNE/CEB n° 1/2010 e n° 6/2010 a toda a Rede de Ensino do Estado do Rio de Janeiro
e estendeu o mesmo efeito ao Distrito Federal” , de modo que o documento em questdo, portanto, ndo esta vigente
no estado do Rio de Janeiro.

32 «A Constituicdo definia juridicamente aqueles que usufruiriam a condicdo de cidaddo, a quem ficava assegurada
a inviolabilidade dos direitos civis e politicos, tendo por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade.
Estava constitucionalmente assegurada [...], a instru¢do priméria gratuita, a independéncia do poder judicial, o fim
do foro privilegiado, 0 acesso ao emprego publico por mérito, entre outros direitos (BRASIL. Constituicdo (1824),
Titulo VIII). Dentre os cidaddos, o texto constitucional incluiu os ingénuos e libertos nascidos no Brasil, os filhos
de pai brasileiro, os ilegitimos de mée brasileira nascidos no exterior que fixassem domicilio no Império e os filhos
de pai brasileiro em servico em pais estrangeiro, ainda que ndo se estabelecessem no Brasil, além de todos os
nascidos em Portugal e suas possessOes que residissem no pais por ocasidao da Independéncia (BRASIL.
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Ventura®® discorre sobre o periodo em que os latifundiarios cafeicultores perdem sua
hegemonia e, concomitantemente, vé-se a ascensdo de uma burguesia industrial brasileira; é

neste periodo que se pode notar a preocupagdo com uma certa qualificacdo de méo de obra:

As politicas puablicas educacionais so se efetivaram a partir da necessidade de
qualificagdo e diversificagdo da forca de trabalho; assim, a problematica da EJA ganha
expressdo neste periodo. A Constituicdo de 1934 consolida o dever do Estado em
relagdo ao ensino primario, integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensiva,
inclusive, aos adultos (Art. 150). N&o obstante, se antes, na estrutura oligarquica, as
necessidades de instrucdo ndo eram sentidas nem pela populagdo nem pelos poderes
constituidos (pelo menos em termos de propdsitos reais), a inauguracdo, em meados
da década de 1940, de uma politica oficial de educacdo para jovens e adultos
trabalhadores, no Brasil, esta inserida em um processo histérico mais amplo. (2001,

s.p.)

As décadas de 1950 e 1960 reinem enormes avan¢os em temos de alfabetizacdo nos
moldes da Educacédo Popular, avancos interrompidos pela ditadura empresarial-militar; durante
este periodo de 1964-1984, o discurso desenvolvimentista foi dominante e a sobrevalorizacdo
da escolarizacdo em massa foi predominante, sem que houvesse uma preocupacao em entender
as demandas das camadas populares e sem que se levasse em consideracdo suas experiéncias
pregressas. Volto a tratar da histéria da EJA em nivel nacional no proximo item (1.1), deste
mesmo capitulo.

Ja na década de 1980, pouco antes da promulgacdo da Constituicdo Federal, 0 MEC

apresentava que era preciso:

[...]Jadotar uma nova postura com relacéo a educacéo de adolescentes e adultos. O
ensino supletivo deve, nesta dimenséo, ser visto ndo tanto como uma chance renovada
de escolarizagdo, mas como um processo proprio de educagdo desses grupos, dotado
de conteldos e métodos que atendam eficazmente aos objetivos especificos do
desenvolvimento cultural, de ampliacdo de experiéncias e vivéncias e de aquisicdo de
novas habilidades.(BRASIL, 1982, p.7)

No cenario mais recente, temos que o periodo que separou o fim da ditadura no Brasil
da aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96
“foi marcado por intensa mobilizacdo dos movimentos sociais visando a inclusdo, nos grandes
marcos legais do pais, da garantia do direito a uma educacgéo publica de qualidade para criancas,
jovens e adultos”. (BRASIL, 2009) Pode-se notar que a EJA sofre com a descontinuidade de
projetos e programas dos diferentes niveis de governo, tendo uma posi¢ao marginal nas escolas

Apesar de ter uma longa trajetoria no panorama educacional brasileiro e de estar bastante

Constituicdo (1824), art. 6°)”. Trecho extraido de sitio eletronico do Arquivo Nacional, disponivel em
http://linux.an.gov.br/mapa/?p=5603, acessado em 24 de julho de 2017.

33 Este texto ndo estd datado e nem paginado. Esta disponivel em http://www.uff.br/ejatrabalhadores/artigo-
01.htm, acessado em 24 de julho de 2017, e é adaptacdo de um capitulo da dissertacdo da professora Jaqueline
Ventura, defendida junto ao Programa de Pds-graduagdo em Educacdo da UFF em 2001.
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consolidada no @mbito das pesquisas académicas, na realidade escolar sua situacdo ainda é
bastante precéria.

A partir das pesquisas que versam sobre a EJA com as quais tomei contato, verifiquei
que os documentos supracitados sdo os principais marcos legais que nos informam sobre o que
foi veiculado no &mbito federal a fim de regulamentar a oferta de educacdo basica aos jovens e
adultos e o contetdo que deve ser ministrado a essas turmas.

E de suma importancia destacar que no proprio sitio eletrénico do MEC ha poucos
documentos acerca da EJA de nivel médio. Esse segmento dentro da EJA aparece nos
documentos mais gerais sobre educagdo, como um item entre tantos outros, quando, por
exemplo, o campo recontextualizador3* oficial estd a apresentar diretrizes, parametros ou
orientacdes em nivel nacional. A maioria dos arquivos acerca das politicas voltadas a EJA,
dizem respeito a alfabetizacdo ou ao Ensino Fundamental (e isso é perceptivel tanto na esfera
federal quanto estadual)®.

Tendo em vista que esta dissertacdo baseou-se em analises de documentos, ndo foi
minha intencdo, e também ndo seria possivel, dar conta de compreender a politica da EJA no

estado do Rio de Janeiro pois:

a execucdo de uma politica publica de escolarizacdo carrega uma infinidade de
contradicBes e de imposicOes, sejam aquelas definidas por decretos e “vontade
politica” de seus gestores, sejam aquelas assentadas nas op¢des politico-pedagogicas
de seus docentes. (SILVA, 2013, p. 71)

Portanto, ndo pretendi nesta dissertacdo fazer uma analise da politica que tem se
efetivado no Rio de Janeiro, no entanto, € imprescindivel falar sobre ela porque este € o0 pano
de fundo da elaboracgéo dos livros por mim analisados.

E existe uma expectativa em torno destas politicas educacionais de reparacdo da
distorcao idade-série, em parte pelos estudantes que visam concluir a educacéo basica por uma

série de fatores — entre eles a crenca de que a educacdo formal seria uma importante ferramenta

3 Esse ¢ um dos conceitos utilizados por Bernstein; ele utiliza-se dos termos campo contextualizador,
recontextualizador oficial e recontextualizador pedagdgico, que seriam, respectivamente: universidades, centros
de pesquisa, formuladores de teorias, principios de sele¢do dos saberes; 6rgdos oficiais, MEC, secretarias estaduais
de educacéo, secretarias municipais de educacao; livros didaticos, professores.

35 Por exemplo, a parte do sitio eletronico do MEC sobre materiais didaticos para EJA, na qual s6 s&o apresentados
0S livros para 0 Ensino Fundamental. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13536:materiais-
didaticos&catid=194:secad-educacao-continuada acessado em 12 de junho de 2017 ou esta parte que apresenta
alguns materiais para EJA de Ensino Médio, mas ndo contempla todas as disciplinas
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12583%3Aensino-
medio&Itemid=859, somente: Biologia, Fisica, Matemética e Geografia; ha também documentos sobre,
especificamente: Educacdo Financeira, Igualdade de género e Meio Ambiente.

Ao tentar acessar a parte destinada a EJA, no sitio da SEEDUC, ndo consegui abrir nenhum dos links disponiveis:
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=452053, acessado em 14 de junho de 2017.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13536:materiais-didaticos&catid=194:secad-educacao-continuada
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13536:materiais-didaticos&catid=194:secad-educacao-continuada
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12583%3Aensino-medio&Itemid=859
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12583%3Aensino-medio&Itemid=859
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=452053
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de insercdo no mercado e numa posterior mobilidade social®® -, mas, também, por parte de
governantes que reiteram a importancia da educacdo formal, da aquisi¢do de conhecimentos, a
fim de formar cidadaos ativos, trabalhadores preparados para 0 mercado, entre outros objetivos
atribuidos a escolarizacdo (j& ha muito questionados), tendo esse fenbmeno uma correlacdo
direta com empregabilidade®” e sendo ele parte crucial da solugio para crises econémicas, tal
como demonstra trecho a seguir de parecer do MEC sobre EJA:

A educacdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporéanea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos de grandes
mudancas e inovacdes nos processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem e
adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias
adquiridas na educacdo extraescolar e na propria vida, possibilitar um nivel técnico e
profissional mais qualificado. (BRASIL,2000, p. 10)

E bastante valorizado o papel que a escolarizacdo formal e a conquista dos diplomas
tém na vida dos jovens e adultos, por parte deles mesmos e também de um discurso bastante

recorrente que superestima o investimento em capital humano:

A tese basica sustentada por Schultz (1962 e 1973), e que se tornou senso comum, foi
a de que aqueles paises, ou familias e individuos, que investissem em educacéo
acabariam tendo um retorno igual ou maior que outros investimentos produtivos. [...]
E sob a égide da “teoria” do capital humano que se tragam planos, diretrizes e
estratégias educacionais, especialmente para os paises de capitalismo dependente, e
se afirma a ideia de que a ascensdo e a mobilidade social ttm um caminho garantido
via escolaridade, mediante empregos bem remunerados. (FRIGOTTO, 2015, p.11-12)

E, de fato, quando estes jovens e adultos retomam sua condicdo de estudantes e
conseguem lograr éxito ao concluir Ensino Fundamental e Ensino Médio - tendo em vista as
demandas do mercado de trabalho, mas também a necessidade de se ter o ensino basico para
ingressar num curso técnico e, quicd, numa universidade - € um grande passo que se da,
contrariando a maioria das estatisticas®. Cabe ressaltar que a educacéo por si s6 ndo transforma
a realidade social®®; entretanto, estar na escola e conseguir concluir os estudos faz parte de uma
série de trajetorias que os individuos precisam trilhar para conseguir se inteirar dos debates que
ocorrem na sociedade e para estar a par daquilo que tangencia a vida de todos nés.

O desejo genuino da classe trabalhadora de efetivar essa trajetdria escolar é descrito no
seguinte trecho:

Se, por um lado, a classe trabalhadora, mesmo longe da escola formal, tentou se
adaptar as exigéncias do processo produtivo nos varios momentos da industrializagdo

3 Sobre isso ver Frigotto, 2015.

37 A respeito disso, documentos do MEC (BRASIL, 2009) apresentam dados sobre a situagdo das mulheres, cuja
escolaridade é mais alta que a dos homens, entretanto, as taxas de desocupacdo sdo maiores entre as mesmas.

38 Documento elaborado pela UFG em 2009, que informa que 67 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade
ndo concluiram o Ensino Fundamental, das quais 15 milh&es ndo completaram 4 anos de estudos e 14 milhdes
sequer sabem ler, escrever ou contar (Ibidem).

39 E ndo devemos esperar que ela o faga. Young pontua que: “Quanto mais nos focamos na possibilidade de um
curriculo reformado resolver problemas sociais ou econdmicos, tanto menos provavel que esses problemas sejam
tratados em suas origens, que ndo se encontram na escola” (2011, p. 611-612).
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e das mudancas ocorridas no mundo do trabalho, por outro lado “a prdpria classe
trabalhadora nunca abdicou da luta pela ampliagdo das possibilidades de acesso a
educacgdo”. (RUMMERT, 2006, apud JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 20)

Se este foi e € um desejo dos trabalhadores, uma demanda dos movimentos sociais e
uma conquista presente nas legislacdes sobre educacdo, cabe aos pesquisadores do campo da
educacdo debrucarem-se sobre essas questdes e continuarem desenvolvendo reflexdes e

praticas voltadas a EJA.

1.1 Historia e perfil dos/as estudantes da EJA em nivel nacional

A EJA, no Brasil, tem uma histéria atravessada por muitas descontinuidades, mas
também por muitas iniciativas populares vitoriosas no tocante a alfabetizacao de trabalhadores
rurais e de jovens das camadas populares nos centros urbanos, de tal forma que se faz necessario
fazer um breve apanhado histdrico desta modalidade de ensino num cenario tdo complexo e
plural quanto o do nosso pais. N&o por acaso, os documentos oficiais informam que ndo ha um
curriculo unico elaborado pelo governo federal, tendo em vista as multiplicidades presentes no
vasto territorio brasileiro, como mostra o trecho abaixo:

Na Educacdo de Jovens e Adultos, ndo ha, portanto, um curriculo Gnico ou proposta
modelo de organizacdo das aprendizagens basicas e obrigatérias. Tal curriculo ou
modelo pode ser apresentado em diferentes desenhos curriculares, organizado de
forma diversa: em disciplinas, em é&reas de conhecimento, em conteldos
programaticos, em temas transversais, entre outras possibilidades. Por isso, em
respeito & legislacdo, adotamos um conjunto minimo de componentes curriculares,
ainda que as formas de organizagéo das colecGes didaticas ndo necessitem seguir um

Unico modelo padrdo, dada a diversidade de propostas de organizacdo da EJA.
(BRASIL, 2014, p. 20)

Apesar de a escola basica voltada a EJA precisar se adequar ao perfil destes estudantes,
estes também precisam se aproximar do cédigo pertinente a escola, com o qual precisam lidar
a fim de assimilar o conhecimento recontextualizado dentro do espaco escolar. E valido
enfatizar que: “A escolaridade envolve o fornecimento de acesso ao conhecimento
especializado incluido em diferentes dominios” (YOUNG, 2007, p. 1295) e este conhecimento
é especifico do contexto escolar, numa linguagem adequada ao processo de aquisicdo de
conhecimentos, entretanto, este processo se da por meio dos discursos baseados no
conhecimento originalmente cientifico.

Bernstein teoriza sobre essa aquisicdo do saber elaborado utilizando-se de diversos
conceitos, entre eles o conceito de codigo, que seria, nas palavras do autor: “um codigo € um

principio regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e integra significados relevantes,
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formas de realizacdo e contextos evocadores” (1996, p. 143). E esses cddigos estdo
segmentados em codigos restritos e codigos elaborados, sobre os quais tem-se que:

[...]Jcddigos restritos sdo necessarios nos modos de convivéncia da vida diéria, mas a
escola requer um cddigo elaborado para o sucesso. Isso significa que as criangas da
classe trabalhadora tém um obstaculo duplo a vencer, ou seja, adquirir tanto o
conhecimento especializado da escola como a orientacdo de codificacdo para realizar
essa aquisicdo. (HOADLEY e MULLER, p. 91 In: APPLE et al., 2013)

Apesar de o trecho acima falar de crianca, é possivel pensar também na situacao dos/as
estudantes trabalhadores/as que precisam acessar conhecimentos com 0s quais muitas vezes
ndo tiveram contato até 0 momento em que se depararam com a Sociologia no livro didatico do
Ensino Médio. E tendo esta disciplina toda sorte de temas, teorias e conceitos oriundos da
ciéncia de referéncia, sendo apresentados neste contexto, configuram um grande desafio em se
tratando da mediacéo didatica, sobretudo num cenério de milhares de analfabetos funcionais,
0s quais ndo tém dominio sobre o cddigo elaborado pertinente a realidade escolar.

O Documento Nacional preparatério para o VI Confintea (BRASIL, 2009), elaborado
pela Universidade Federal de Goias (UFG), apresenta alguns dados sobre esses cidaddos ha
décadas preteridos de politicas publicas consistentes; o documento informa que ha “67 milhdes
de pessoas com 15 anos ou mais de idade que ndo concluiram o Ensino Fundamental, das quais
15 milhdes ndo completaram 4 anos de estudo e 14 milhdes sequer sabem ler, escrever ou
contar” (p. 5). Dados mais recentes, apresentados por Ventura (2016, p.13), informam que “a
taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais, registrada em 2014, foi de 8,3%,
sem considerar o imenso contingente de analfabetos funcionais”, isto é, a alteracdo nos dados
é pouco expressiva (em numeros absolutos ha mais analfabetos hoje). E esta realidade ainda é
um grande desafio para professores, pesquisadores e gestores, sobretudo pelo baixo

investimento nesta modalidade de ensino, tal como apresenta Rizo:

(...) devido as proprias debilidades da EJA no Brasil e a derrota de nosso pais contra
o analfabetismo, a imagem da entrada de jovens na EJA nédo é vista naturalmente.
Uma politica na qual o jovem evadido ou com distorcao da idade apropriada venha a
completar seus estudos nesta modalidade, parece destoar dos programas até agora
empreendidos. Do mesmo modo, o exiguo financiamento néo é capaz de dar conta de
todos aqueles na faixa etéria de quinze anos em diante, com menos de oito anos de
estudos. (R1ZO in SOUZA e SALES, 2011, p. 57)

A despeito deste tratamento®! destinado & EJA pelos governos, esta modalidade de

ensino estd devidamente regulamentada e isto garante o direito a escolarizagdo para aqueles que

40 Algo em torno de 16 milhdes de pessoas.
41 O tratamento aqui citado diz respeito ao investimento recorrentemente mais baixo feito pelos governos quando
se trata de EJA em comparagdo com outras modalidades. Sobre isso ver, por exemplo, Santos (2008, p. 217).
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ndo concluiram a escola na idade considerada adequada, mas, também, potencializa certos

desafios, tal como nos apresenta o trecho a seguir:

Esse processo de institucionalizacdo pode ser analisado em duas dimensdes, a
primeira enxergando a positividade do processo, pela inclusdo da EJA como uma
politica puablica sedimentada enquanto modalidade e garantida em termos de
financiamento e acdo pedagdgica. A segunda dimensdo, por sua vez, enxerga nessa
institucionalizacdo um engessamento e uma burocratizacdo desse modelo de
escolaridade ofertado aos jovens e adultos trabalhadores, que passam a dialogar muito
mais com a tradi¢do escolar do que com os referenciais da educagdo popular, mesmo
sendo, estes ultimos, elementos fundantes na delimitagdo dos novos marcos legais da
EJA nas Gltimas décadas.*? (NICODEMOS SILVA, 2012, p. 48-49)

E as especificidades da EJA, entre as quais podemos citar a condicdo de estudantes-

trabalhadores, majoritariamente precarizados, aliada a falta de recursos (bastante comum nas

redes municipais e estaduais) e as diferencas geracionais e de formagdo pregressa entre os/as

estudantes, demandam uma organizagdo dos curriculos e a producdo/selecdo dos recursos

didaticos baseada em pesquisas, a fim de atender a forma propria que a EJA deve adotar, tal

como explicitado no documento:

[...] a EJA é uma modalidade da Educacdo Bésica, nas suas etapas fundamental e
média. O termo modalidade é diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa
uma medida dentro de uma forma proépria de ser. Ela tem, assim, um perfil préprio,
uma feigdo especial diante de um processo considerado como medida de referéncia.
Trata-se pois, de um modo de existir com caracteristica propria. (BRASIL, 2000a, 26,
apud MACHADO, s/d)

A condicdo dos estudantes jovens e adultos é muito especifica e requer uma atencéo

especial de professores e pesquisadores; sobre isto, Oliveira afirma que

E ainda:

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve, portanto,
transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a definicdo de seu lugar
social: a condigdo de ‘ndo-criangas’, a condig¢ao de excluidos da escola e a condig¢do
de membros de determinados grupos culturais. (1999, p. 60)

Como ¢é sabido, historicamente o sujeito da EJA, entendido como sendo pobre
analfabeto morador de areas rurais, passou a ser visto também em sua condicdo de
morador urbano e das periferias, como membro da classe trabalhadora e, mais
recentemente em suas maltiplas identidades étnico-raciais, de género e no que tange
as necessidades especiais, entre outras (Di Pierro, 2005; Paiva & Sales, 2013).
Certamente a pobreza, a discriminacdo de género, étnico-racial e as necessidades
especiais sdo dindmicas associadas ao analfabetismo e aos problemas de evasdo e
repeténcia associados a EJA. (SALES & PAIVA, 2014, p. 6)

Muitos autores do campo da EJA defendem a importancia de tomarmos essa modalidade

de ensino ndo somente como uma alternativa a situacdo de exclusdo vivenciada pelos jovens e

adultos, mas principalmente

42 Destacam-se, neste texto da professora, como dispositivos legais os seguintes documentos: Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96) e por altimo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacéo de jovens e adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000).
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[...]deve ser um espaco politico mobilizador de ressignificacdo da nossa democracia;
espacgo de luta para desmobilizar o projeto e o discurso neoliberais vitoriosos até na
educacdo, a fim de assegurar aos homens e mulheres acesso aos bens sociais que
historicamente Ihes vém sendo negados (JARDILINO E ARAUJO, 2013, p. 33).

Como importante referéncia para estas lutas estdo 0s movimentos sociais inspirados no
pensamento freireano, iniciados nos anos de 1960, os quais buscavam apoio do governo federal
pela alfabetizacdo de todos/as e uma mudanca estrutural do pais.

Importa frisar que a modalidade de ensino para aqueles que ndo haviam estudado
durante a infancia teve inicio algumas décadas antes dos movimentos inspirados em Paulo
Freire, mais precisamente em 1930. Entretanto, € somente em 1947 que as especificidades para
0 oferecimento desta modalidade foram consideradas com o lancamento da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos. Essa campanha teve curta duragdo, pois havia muitas
criticas quanto a sua gestdao administrativa e, também, quanto a questdes de ordem pedagdgica.

Entre as décadas de 1940 e 1960, foram implementadas as campanhas de alfabetizacédo

em massa, as quais atendiam aqueles individuos que ndo tinham lugar nos bancos escolares:

Foram elas, a Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) e a Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER). A primeira,
coordenada por Lourenco Filho, foi criada em 1947, atendendo aos apelos da
UNESCO; posteriormente  (entre 1952 a1963), em paralelo e
especificamente voltada para a Regido Nordeste, foi implementada a CNER.
Essas campanhas organizaram um ndmero significativo de classes de
alfabetizacdo, com o objetivo de levar a educagdo de base aos brasileiros
iletrados das cidades e das zonas rurais (VENTURA, s/d).

Entre os anos de 1950 e 1960 o Brasil passou por muitas transformacdes, entre elas a
urbanizacdo e a industrializacdo, que alteraram profundamente a vida dos brasileiros e 0s
debates acerca dos desafios a serem enfrentados pela sociedade (TEIXEIRA, 2008, p. 11). E,
nessas décadas, uma das tentativas foi a realizacdo de aces via radio-educacéo (ver Jardilino e
Araujo, 2014). Entretanto, como ja exposto, a histéria da EJA no Brasil é marcada por uma
série de descontinuidades (TAKEUCHI, 2005, p. 24), de modo que, com o golpe empresarial-
militar no pais, algumas praticas que vinham sendo realizadas foram suspensas pelo governo
autoritario que esteve a frente do pais por longos 30 anos; um exemplo disso foi a Comisséo
Nacional de Alfabetizagdo, que criou o Plano Nacional de Alfabetizacdo com base no Método
Paulo Freire, langado em janeiro de 1964 e extinto em abril do mesmo ano. O Movimento de
Cultura Popular (MCP) também foi muito importante no periodo que antecedeu o golpe; em
dois anos instalou cento e quatro escolas e atendeu nove mil criangas, criou escolas radiofonicas

e de aperfeicoamento para adultos, mas com a tomada de poder pelos militares, teve sua sede
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invadida por dois tanques de guerra que estacionaram em seu gramado de forma ostensiva
(JARDILINO E ARAUJO, 2014, p. 58).

Somente ndo foram suspensas iniciativas que se aliaram ao governo antidemocratico,
tal como foi o caso do Movimento de Educacdo pela Base (MEB) quando este se filiou ao
Ministério da Educagdo e Cultura constituindo o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(Mobral), criado em 1968, o qual concentrava-se no ensino de leitura e escrita e de alguns
conhecimentos matematicos. Estudiosos apontam que os custos financeiros despendidos pela
Unido eram altissimos, entretanto, ele so foi extinto em 1985.

A Lei 5692/1971* consolidou o ensino que a época ainda era denominado supletivo®,
mas o tom dado ao encaminhamento da implementacdo deste modelo de educacéo era adequar
a proposta a massa de estudantes, contrariando radicalmente as experiéncias pregressas
oriundas da Educacdo Popular, pois ndo se levava em conta a histdria de vida e a realidade
socioecondmica dos/as estudantes (TAKEUCHI, 2005, p. 28). O documento Estratégia
Nacional, criado pelo Departamento de Ensino Supletivo do MEC em 1976, ressalta aquela
ideia mencionada anteriormente segundo a qual a educacdo seria uma ponte para um futuro
melhor, seja individual ou coletivamente, exaltando o ideario desenvolvimentista, tal como

demonstra trecho abaixo:

Como instrumento de aceleracdo do desenvolvimento, a importancia da educacédo de
adultos resulta, principalmente, de sua contribuicdo para o progresso tecnoldgico,
assegurando maior especializacdo do fator trabalho e melhores formas de organizacéo
social. A educacdo de adultos engajados na forca de trabalho, pelas agdes a curto
prazo, contribui com substanciais acréscimos na produtividade do sistema econdmico.
(BRASIL, 1976, p. 9-10)

No periodo de retorno a democracia, ja na Constituicdo Federal de 1988, temos que 0
direito a educacdo deve ser destinado “inclusive para jovens e adultos que ndo tiveram acesso
a educacao regular ‘na idade apropriada’, constituindo-se no marco mais importante e decisivo”
(FAVERO in SOUZA E SALES, 2011, p. 31).

Entre outros documentos importantes, destacamos as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, que reafirmam o seu compromisso com a EJA ao estabelecer a articulacdo entre os
ensinamentos bésicos e a formacdo profissional, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000):

4 “Pela primeira vez, uma legislacdo especifica organizou ensino de jovens e adultos em capitulo proprio,
diferenciando-a do ensino regular bésico e secundario, abordando, inclusive, a necessidade da formacdo de
professores especificamente para ela, e trazendo avancos significativos para a EJA. Na verdade, apesar de ter sido
elaborada no auge do periodo de ditadura civil-militar, esse instrumento legal, contraditoriamente, representou a
ampliacdo, em nivel legislativo, das oportunidades educacionais” (VENTURA, s/d).

44 E valido ressaltar que o termo supletivo caiu em desuso por ser considerado pejorativo. A EJA néo seria uma
supléncia, mas sim, uma outra modalidade de ensino.
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[...] a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que nao tiveram acesso a € nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas. Ser privado deste acesso é,
de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na
convivéncia social contemporanea. (BRASIL, 2000, p. 5)

Este trecho corrobora com a ideia de que a escolarizacdo € um direito, mas também
uma necessidade, um percurso indispensavel para a vivéncia plena em sociedade. Se deixarmos
momentaneamente de lado a visdo meramente utilitarista*® da educaco e passarmos a ideia de
uma experiéncia infinita de formacao de si mesmo numa dada realidade, podemos vislumbrar

0 que nos apresenta Freire, quando diz:

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as condi¢des do
seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si préprio, discernindo,
transcendendo, lanca-se 0 homem num dominio que lhe é exclusivo — o da Historia e
o da Cultura. (2007, p. 49)

Contudo, os programas de EJA invariavelmente sdo efetivados ou pelos municipios,
tendo em vista a descentralizacdo do Ensino Fundamental — o que enfraquece o
encaminhamento deles pela falta de recursos e pela descontinuidade de governos -, ou, ainda,
por programas do governo federal com orientacBes provenientes de agéncias internacionais
(Banco Interamericano de Desenvolvimento, Banco Mundial, etc.), tal como ocorreu nos
governos Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Sobre este periodo, tem-se que “No bojo
da ideologia neoliberal vigente ocorreu ainda, a focalizacdo das politicas publicas e privadas,
através da adogdo de “parcerias’ com instituicdes privadas, além da desconcentracdo das acdes
do Estado” (FAVERO in SOUZA E SALLES, 2011, p. 35), ou seja, diante desta precariedade
e da desvalorizagdo da politica publica educacional no seio do neoliberalismo®®, a educacéo
idealizada (e realizada) por Freire dificilmente tende a ocorrer, pois a emancipa¢do humana
sobre a qual ele falou diverge completamente das premissas da iniciativa privada que pretende
gerir a educacéo a partir de critérios economicistas. Sobre essas distancias entre as propostas

comprometidas com o direito e aquelas preocupadas com os indices*’, Ventura corrobora com

4 Apesar da perspectiva utilitarista na educacdo ndo ser uma novidade, as transformagdes recentes no capitalismo
reeditam-na em novas vers@es no processo de reconfiguracdo do sistema educacional, visando criar 0s consensos
necessarios @ manutencéo da hegemonia no capitalismo contemporaneo (VENTURA, 2016, p.13).

4 Silva (2013, p. 146) reitera a presenca da ideologia neoliberal nas a¢des de ambito educacional: “Nas tiltimas
décadas, o debate e a implementacdo de reformas curriculares, em nivel federal, estadual e municipal tem sido
uma constante no cenario educacional brasileiro, aparecendo no bojo do discurso de resgate da qualidade da
educacao publica ancorado ideologicamente nas diretrizes neoliberais para a educagdo em paises de economia
periférica, que ja foi identificado no primeiro capitulo”.

47 “jlva (2013, apesar de ser uma modalidade de educacéo basica nos niveis fundamental e médio, o acesso de
todos a escola publica como a materializagdo do direito a educagdo — ndo parece ser a principal motivagdo da sua
oferta, mas sim a preocupagao com a distor¢do idade-série, ou seja, com a correcdo do fluxo escolar, sem alterar



37

esta reflexdo ao falar da EJA, no estado do Rio de Janeiro: “E visivel a distancia entre a
concepgdo de EJA da SEEDUC/RJ e a concepgdo de EJA como direito a educacdo de qualidade
socialmente referenciada” (2016, p. 20). Apresentarei mais reflexdes sobre o Rio de Janeiro no
item seguinte deste capitulo.

Nos inimeros eventos internacionais patrocinados pela Organizacao das Nagdes Unidas
para Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (Unicef) e pelo Programa das Nag¢des Unidas pelo Desenvolvimento (PNUD), com o

apoio do Banco Mundial, propagou-se a ideia de que:

A educacdo ¢é capaz de promover o “desenvolvimento sustentavel que favoreca a
superacao da pobreza, a reducdo das desigualdades e aumento da coesdo social [...]7,
para fomentar e concretizagdo de “[...] relagcdes estaveis e harmoénicas entre as
comunidades e promover a compreensdo mutua, a tolerancia, a democracia e a paz”
(Unesco, 1998, p. 17, apud JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 83).

E interessante observar a valorizacdo da educacdo por setores conservadores
(empresarios, banqueiros, chefes de estado; conservadores no sentido de que nao pretendem
uma transformacao profunda na sociedade) e progressistas (movimentos sociais em defesa da
educacdo publica de qualidade, sindicatos dos profissionais da educacgdo, entre outros), de
diferentes filiacbes ideoldgicas; mas o0 que estd em questdo é a concepcdo de educacdo
defendida por estes distintos grupos.

Ventura é bastante objetiva quanto a questdo da concepcdo de educacdo para EJA que

subsidiam suas reflexdes, tal como o trecho que se segue:

[...] partimos da premissa de que a educacdo é uma construcédo social e, como tal, a
definigdo conceitual e as concepgdes subjacentes as praticas pedagogicas envolvem
disputas por projetos de sociedade e, portanto, ndo podem ser analisadas de forma
dissociada da conjuntura socioeconémica e politico-cultural do pais. Do mesmo
modo, pela nossa compreensdo, a EJA é parte constituida e constituinte da sociedade
e possui, em sua estrutura na realidade brasileira, um carater claramente classista
(2016, p. 11).

O Brasil teve em sua historia diversos projetos politicos de educacdo voltados para
EJA*8, mormente de forma pontual, através de parcerias publico-privadas ou pela via dos
movimentos sociais e instituicdes religiosas. No entanto, nos anos 2000, a institucionalizacdo
da EJA tornou-se uma realidade mais consistente na esfera estatal, haja vista as alteragdes e

inovacdes descritas nos paragrafos subsequentes.

ou questionar as raizes do fracasso escolar (desigualdade social e baixa qualidade da educacdo)” (VENTURA,
2016, p. 21).

48 Sobre as muitas iniciativas ocorridas ao longo do século XX no Brasil, Saviani (2011, p. 29) rememora algumas
delas, tais como: as iniciativas anarquistas das escolas operdrias entre 1904-1919, a mobilizagdo levada a efeito
pela Alianca Nacional Libertadora, os movimentos de educacdo popular entre 1958-1964 ¢, a partir dos anos de

ERINNT3

1980, as “pedagogias da pratica”, “pedagogia critico-social dos contetidos” e “pedagogia historico-critica”.
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No 1° periodo de governo de Luis Inacio Lula da Silva foi criada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em 28 de julho de 2004, como
uma nova unidade administrativa do Ministério da Educacdo (MEC) com o objetivo de atender
prioritariamente: jovens e adultos ndo-alfabetizados ou com baixa escolaridade,
afrodescendentes e quilombolas, populagdes do campo, povos indigenas, criancas e
adolescentes em situacéo de risco e vulnerabilidade social, populagdo prisional, adolescentes e
jovens privados de liberdade e internos em institui¢cdes socioeducativas (BRASIL, 2005, p. 5).
No seu segundo mandato (2007-2011), de acordo com documento preparatorio para a VI
CONFINTEA (BRASIL 2009, p. 6), a EJA alcangcou uma situacédo singular ao ser equiparada
as demais modalidades da educacéo basica no tocante ao financiamento, por conta da instituicdo
do Fundo de Desenvolvimento e Manutencdo da Educacdo Basica (Fundeb), o que denota um
consideravel avanco da ultima década.

Apesar de uma série de feitos voltados & EJA nos governos do Partido dos Trabalhadores
(PT), dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) de 2007 apontam que a
frequéncia de jovens entre 15 e 17 anos no Ensino Médio era de somente 52,2%, e Relatorio da
Unesco (2010) informa que a taxa de repeténcia nacional € de 24%. Além disso, uma
problematica perceptivel em diversos autores é o fato de que ainda temos uma educacao para
jovens e adultos com um propésito predominante de certificagdo:

Prevalece, na grande maioria dos casos, o curriculo pautado em uma abordagem
disciplinar, na organizacao seriada do tempo com carater acelerativo e em padrdes de
avaliacdo classificatérios, predominando, assim, as concepgdes prescritivas, acriticas
e vinculadas a logica da educacdo bancéaria, conforme, e, predominantemente,
comprometidas com a certificacdo (VENTURA e RUMMERT in SOUZA e SALES,
2011, p. 75).

Importa ressaltar, também, a critica dirigida aos campos contextualizador e
recontextualizador oficial por ndo darem conta de produzir cursos, recursos didaticos e
tampouco formarem docentes que consigam verdadeiramente estar seguros e bem formados
para atender as necessidades/expectativas dos/as estudantes da EJA, pautadas nas
especificidades deste pablico. Entre tantos dados, temos que, em nimeros absolutos, a regido
com o maior numero de analfabetos é o Nordeste, seguida pelo Sudeste; as mulheres mais
jovens (até 24 anos) tém mais escolaridade se comparadas aos homens — o que néo se verifica
em se tratando de mulheres idosas, o que indica que as geragbes mais novas conseguiram

inverter o padrdo vivenciado por seus ascendentes*®; entretanto, esse alongamento no tempo de

49 Ha correspondéncia em pesquisa realizada no municipio do Rio de Janeiro, observando um periodo de 20 anos
(1975-1995) que demonstra maior permanéncia e indices de conclusao alcangados por meninas, citada por GAMA
e GAMA (2014, p. 25).
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estudo néo se reflete em melhor e maior inser¢édo no mercado de trabalho para as mulheres, bem
como no tocante & remuneracgdo, tendo em vista que os homens recebem, em média, 40% a mais
do que as mulheres®. Esses e tantos outros dados sdo fundamentais para compreensdo do
publico da EJA na contemporaneidade, porque é preciso estudar a politica, os recursos didaticos
e o financiamento, mas ndo menos importante é conhecer o publico ao qual se dirigem essas
acoOes estatais.

Nacionalmente, cerca de 22 milhdes de pessoas, com 18 anos ou mais, ndo concluiram o
Ensino Médio. No Rio de Janeiro, a estimativa é de dois milhdes de pessoas, de modo que a garantia
da oferta de EJA é uma questdo central no cenario fluminense (VENTURA, 2016, p. 22), sobre o

qual falo no item seguinte.

1.2 A EJA fluminense: breve historico e configuracado atual.

Tendo em vista que a EJA havia sido formalmente incluida nos documentos oficiais
como um direito para todos/as a partir da Constituicdo Federal de 1988, relatarei o historico
dessa modalidade no estado do Rio de Janeiro a partir da década de 1980, no periodo das
primeiras iniciativas de educacdo de jovens e adultos dentro da nova conjuntura politica de
retomada da democracia.

Nesse breve historico, portanto, desde o periodo de reinsercdo democréatica da sociedade
brasileira pés-ditadura, um importante marco da ampliacéo da escolarizacdo e da carga horaria
diaria escolar foi efetivado no mandato de Leonel Brizola (1991-1994) a frente do governo do
estado do Rio de Janeiro, através dos Centros Integrados de Educacao Popular (CIEPS), os quais

ofereciam também educacéo para jovens e adultos, tal como o trecho a seguir apresenta:

No estado do Rio de Janeiro, é o caso do entdo chamado Programa de Educacdo
Juvenil (PEJ), que trazia como principios politico-pedagdgicos justamente alguns
preceitos da chamada educacdo popular. Como o ensino supletivo apresentava, como
dito anteriormente, a mesma organizacdo seriada do ensino regular, embora de
maneira compacta, e a educacdo de adultos se referia a alunos maiores de 18 anos, 0
governo estadual de Leonel Brizola (1983-1986) resolveu implantar um programa de
alfabetizagdo no interior dos CIEPs, instituicdo escolar também criada por esse
governo, que atendesse a faixa etaria de 14 a 20 anos, no horario noturno, cuja meta
prioritaria era levar a escola esses jovens que ndo a frequentaram ou que se afastaram
dela. A partir dos principios anunciados, optou-se, entdo, por uma forma de trabalho
prépria para atender a populagdo jovem, tendo como base o0 processo de
amadurecimento fisico e psiquico, o contelido educativo a partir da realidade concreta
do jovem e a inclus@o do prazer nas atividades da escola. (SANTOS, 2008, p. 71)

Entretanto, este programa sofreu forte descontinuidade politico-administrativa,

principalmente no governo Moreira Franco (1987-1991), e so foi retomado no segundo governo

%0 Todos estdo dados estdo dispostos no documento de preparacdo para a VI Confintea, elaborado pela UFG.
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Brizola (1992-1996) e reestruturado a partir de 1996-1998, quando da gestdo de Luiz Paulo
Conde como prefeito da cidade do Rio de Janeiro (1997-2000), passando da esfera estadual
para a municipal (MILETO, 2009, p. 65).

Como se trata de uma dissertacdo sobre livros e ensino de sociologia, inserida na grade

curricular estadual em 1989°, interessa pontuar que:

A historia de elaboracgéo das propostas curriculares do estado inicia no ano de 1990,
quando foi convocado um seminario com a presenca de professores da rede basica, e
do ensino superior, congregados através do Conselho Estadual de Educacdo, a fim de
elaborar, para 0 ano seguinte um documento curricular.

Comecgava assim a histdria dos curriculos de Sociologia no Rio de Janeiro, e se
sucederia anos depois por outras propostas, todas encampadas nos anos 2000, e com
a presenca de professores da rede bésica entre os seus formuladores. (ANJOS, 2016,
p. 22)

E assim também foram elaborados os curriculos e livros da EJA analisadas pela presente
dissertacdo, com a participacdo de professores da rede basica e do ensino superior.

Outro importante passo dado por diversos atores® (professores da educagio basica, do
ensino superior, dos movimentos sociais, sindicatos, entre outros) do estado foi a fundagédo do
pioneiro Férum de EJA do Rio de Janeiro, em 1996, génese de um processo organizado de
debates e discussdes que se espalhou por todo pais ao longo dos anos subsequentes, e que se
originou com 0s eventos preparatérios para a VV Confintea. No sitio eletrdnico dos Foruns de
EJA, os/as administradores da pagina virtual informam que:

Os primeiros encontros confirmaram a desarticulacdo entre as esferas de poder
federal, estadual e municipal, indicando, ainda, a falta de informac6es sobre aspecto
pedagogicos, financeiros e legais e um profundo desejo, por parte dos participantes,
de estruturar um espaco que possibilitasse a troca de experiéncias e a construgéo de
parcerias, apesar das diferencas existentes de cunho politicos-pedagogico.

Gerido por instituigdes governamentais e ndo-governamentais, movimentos sociais,
sindicatos e educadores que dele participam, o Forum do RJ consolidou a plenéria
mensal como instancia deliberativa e espaco de socializacdo de informagdes e de
formac&o continuada, visando o fortalecimento dos profissionais para a luta em defesa
do direito e da qualidade de atendimento na area da educacdo de jovens e adultos
trabalhadores.>

5L Em ANJOS (2016, p. 41), tem-se que: “O retorno da Sociologia enquanto disciplina escolar no estado do Rio
de Janeiro remonta a democratizacdo e a promulgacdo da Constituicdo Estadual em 5 de outubro de 1989. Assim
dizia o texto: “Sera introduzida, como disciplina obrigatoria, nos curriculos de 2° grau, da rede publica e privada,
em todo o territorio do Estado do Rio de Janeiro, a Sociologia.” (Paragrafo 4° do Artigo 317, da Constitui¢do do
Estado do Rio de Janeiro, promulgada em 05 de outubro de 1989, pela Assembleia Legislativa do Estado do Rio
de Janeiro).

52 “Gerido por instituicdes governamentais e nio-governamentais, movimentos sociais, sindicatos e educadores
que dele participam, o Férum do RJ consolidou a plenaria mensal como instancia deliberativa e espaco de
socializacdo de informagdes e de formacdo continuada, visando o fortalecimento dos profissionais para a luta em
defesa do direito e da qualidade de atendimento na area da educacdo de jovens e adultos trabalhadores.” Trecho
extraido de http://forumeja.org.br/node/1191, acessado em 24 de junho de 2017.

%3 Disponivel em http://forumeja.org.br/node/1191, acessado em 13 de junho de 2017.
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O Estado do Rio também foi pioneiro ao realizar o | Encontro Nacional de Educacéo
de Jovens e Adultos, realizado no Rio de Janeiro em setembro de 1999, que j& ressaltava em

seu relatdrio sintese que:

O atendimento em EJA se da de forma diversificada e descontinua, compreendendo
acOes governamentais, nas esferas federal, estadual e municipal, predominantemente
nas areas de trabalho e educacdo, nos projetos desenvolvidos por ONGs, movimentos
sociais, universidades, Sistema ‘S’ , por outras iniciativas empresariais e pelo
movimento sindical. Nesse quadro, alguns aspectos merecem ser destacados. O
primeiro refere-se ao crescimento das atuacdes estadual e municipal na area de EJA e
ao consequente aumento da pressdo da demanda que se faz sentir, junto as prefeituras
e as Secretarias Municipais de Educacdo. Em segundo lugar, destaca-se a
segmentacdo das acdes federais na area de EJA, decorrente da auséncia de uma agédo
coordenada que, respeitando as diversidades, integre as diferentes agdes numa
perspectiva organica. (ENEJA/RIO, 1999)

Em 2002, realizou-se no Rio de Janeiro o 1° Congresso Estadual de Educacdo (COED)
como estratégia de trabalho que, ao convocar todos 0s segmentos da comunidade educacional
do Estado, visava a elaboracdo da proposta da sociedade para o Plano Estadual de Educacéo,
atendendo assim & demanda dessa formulacéo estabelecida no Plano Nacional de Educag&o.
(SOARES, 2011, p. 17).

Inimeras foram as tentativas de se promover um projeto politico educacional para o
Estado do Rio de Janeiro que fosse colaborativo, envolvendo diversos segmentos da sociedade.
No entanto, o que se viu foi a criagdo e posterior aplicacdo de politicas pensadas fora da escola,
tendo como gestores maximos inclusive quadros da area da economia, como 0 antigo secretario
de educacio do governo de Sérgio Cabral, o economista Wilson Risolia®, ou mesmo o atual
secretario, o engenheiro Wagner Victer®®, tendo ambos tratado a educagdo como um problema
dentre os servicos publicos fornecidos pelo estado, devido ao que eles nomeiam regularmente
de crise de gestao, da qual, cada um a seu turno, estaria incumbido de resolver e, segundo suas
préprias palavras, seriam capacitados para tanto.

De acordo com dados do site da SEEDUC/RJ, em 2015 existiam 1.290 escolas e um
total de 16.423 salas de aula em efetiva utilizacdo na rede estadual. Foram efetuadas 772.773
matriculas distribuidas por todo o estado, das quais 122.294 na EJA, nas formas presencial ou
semipresencial. Ainda segundo a Secretaria, 0 ensino na rede publica estadual € ofertado em
cinco turnos - manha, tarde, noite, ampliado e integral - e nove categorias: 1-Ensino

Fundamental Regular; 2- Ensino Médio Regular; 3- Ensino Meédio Integrado; 4-Ensino

5 Ver, por exemplo, matéria do Jornal O Globo, disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/o-
pais-nao-tem-mais-tempo-perder-discutindo-obvio-diz-wilson-risolia-14892991, acessada em 13 de junho de
2017.

55 Ver, por exemplo, matéria do Jornal O Dia, disponivel em: http://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2016-05-
17/secretario-de-educacao-wagner-victer-diz-que-vai-usar-a-experiencia.html, acessada em 13 de junho de 2017.



https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/o-pais-nao-tem-mais-tempo-perder-discutindo-obvio-diz-wilson-risolia-14892991
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/o-pais-nao-tem-mais-tempo-perder-discutindo-obvio-diz-wilson-risolia-14892991
http://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2016-05-17/secretario-de-educacao-wagner-victer-diz-que-vai-usar-a-experiencia.html
http://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2016-05-17/secretario-de-educacao-wagner-victer-diz-que-vai-usar-a-experiencia.html
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Técnico; 5-Curso Normal; 6-EJA Ensino Fundamental; 7-EJA Ensino Médio (NovaEJA); 8-
Programa Autonomia e; 9- Outros. (VENTURA, 2016, p. 16). No entanto, apesar das opgoes
de Ensino Médio ha, hoje, expressiva reducdo do numero de matriculas da rede estadual, apesar
de haver evidente demanda por essas vagas.

Entre algumas das agOes efetivadas pelo governo a fim de atrair e reter estudantes, temos
a reformulacdo de curriculos e de materiais didaticos, a insercdo de novas tecnologias, novos
cursos de formacdo continuada, etc. Isto também para tentar tirar o Rio de Janeiro da terrivel
posicdo de pendltimo estado no ranking do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB).%®

Deste modo, no tocante as situagdes de distorcdo idade-série, o governo escolheu dois
caminhos paralelos: o Programa Autonomia ®’ e a chamada Nova Eja, que ocorria
concomitantemente a EJA no modelo antigo, sendo que esta Ultima seria extinta tdo logo ja
tivesse sido feita a formacéo dos professores da NEJA e a distribui¢do do material e, com esse
carater de aceleracdo e supléncia, a EJA vem sendo oferecida até os dias atuais. Entretanto,
aparentemente, as tentativas dos governos do estado ndo obtiveram éxito, pois as matriculas na

EJA vém decaindo desde 2010, tal como apresenta o quadro a seguir:

% https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/ideb-estado-do-rio-o-penultimo-do-ranking-2983727,  nesta
reportagem de 2010 estavam sendo divulgadas informagdes acerca da avaliacdo do estado do Rio de Janeiro, no
ranking nacional.

57 0 Programa, de aceleracéo de estudos, Autonomia, uma parceria entre a Secretaria de Estado de Educacio do
Rio de Janeiro e a Fundacdo Roberto Marinho, foi langado em margo de 2009 com o objetivo de reduzir a distor¢do
idade-série, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio.

Nesta acdo inovadora, a experiéncia de aprendizado de cada aluno é valorizada e, por meio de recursos
tecnoldgicos, € oferecida ao estudante a oportunidade de construir o proprio conhecimento. Esta é mais uma
iniciativa da SEEDUC de oferecer ao Estado do Rio de Janeiro educacdo de qualidade, em uma escola do século
XXI.

Em 2013, a meta da Secretaria € atingir, com este programa, cerca de 36 (trinta e seis) mil estudantes da Rede,
sendo 18 (dezoito) mil dos anos finais do Ensino Fundamental, com idade entre 13 e 17 anos e 18 (dezoito) mil
estudantes no Ensino Médio, com idade entre 17 a 20 anos.

Para auxiliar os professores que lecionam no Programa, foram elaborados Catalogos que explicitam a articulacéo
entre as teleaulas e as habilidades do Curriculo Minimo. Disponibilizamos, também, Orienta¢cdes Metodoldgicas
que articulam os principais pontos de convergéncia entre os contelidos abordados pelas teleaulas e as habilidades
do Curriculo Minimo. Extraido integralmente de http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
id=1790814 acessado em 13 de junho de 2017.



https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/ideb-estado-do-rio-o-penultimo-do-ranking-2983727
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=1790814
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Figura 2 - Evolugio do mimero de matriculas da EJA no Ensino Meédio /RT 2003-2014
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Fonte: MEC/Inep/DEED in Ventura, 2016, p.25.

Sobre os dados atuais, é preciso ressaltar que,

[...] aRegido Metropolitana concentra o maior nimero de matriculas: 70.216 em 2014.
Contudo, é importante registrar que, em nameros absolutos, a regido metropolitana
reduziu mais de 30 mil matriculas na EJA/EM. Para ilustrar a magnitude dessa
reducdo de atendimento, basta dizer que esse nimero é equivalente ao atendimento de
todas as outras sete regides do estado, ou seja, a soma do ndmero de matricula em
2014 nas demais regides administrativas é de 30.372. (VENTURA, 2016, p. 26)

Apdbs esse breve panorama da EJA e da apresentacdo de alguns dados sobre essa
modalidade, passo a descrever como ela é oferecida e organizada atualmente pelo governo do
Estado do Rio de Janeiro através dos professores da Secretaria Estadual de Educacao do Rio de
Janeiro.

A EJA estadual, desde a criacdo da NEJA®®, separa as disciplinas por areas de
conhecimento, entre elas as Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia, Geografia e Histéria) e
as Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e Quimica), de modo que os estudantes tém contato com
Lingua Portuguesa e Matematica em todos os mddulos, Sociologia, Filosofia, Histéria e
Geografia em dois dos quatro modulos desta modalidade de ensino, em semestres intercalados,
e Fisica, Quimica e Biologia nos outros dois semestres, até serem concluidos os quatro modulos
em dois anos, resultando na obtencdo do diploma do Ensino Médio. Penso ser valido ressaltar
que as disciplinas de Artes e Educacédo Fisica sdo oferecidas em somente um modulo durante

os dois anos do curso.

% Nome que o programa recebeu quando houve sua reformulagdo em 2012. Entretanto, hoje, o governo voltou a
chamar este novo programa de EJA. Enquanto havia a EJA, com duragdo de um ano e meio e a NEJA, com duragédo
de dois anos, os programas tinha essa diferenciacdo na nomenclatura. Quando a NEJA passou a ser a regra, ela
passou a se chamar EJA somente, sem o N (de nova) a frente da sigla associada a educacédo de jovens e adultos.
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Objetivamente, temos abaixo o quadro com a Matriz da EJA®. Os livros analisados

nesta dissertacdo, portanto, sdo ofertados no 1° e no 3° modulos, representados na figura a

sequir:
Médulo Nome da disciplina CH Semanal Carga horaria total
Modulo 1 Lingua Portuguesa/Literatura | | 4 80
Modulo1 | Matematica | 4 80
Médulo 1 Historia | 4 80
Médulo1 | Geografia | 4 80
Médulo 1 Filosofia | 2 40
Modulo 1 Sociologia | 2 40
Modulo 1 Ensino Religioso 1 20
Carga horéria total do Médulo 1 420
Madulo 2 Lingua Portuguesa/Literatura Il | 4 80
Modulo 2 | Matematica Il 4 80
Modulo 2 | Fisica | 4 80
Madulo 2 Quimica 4 80
Modulo 2 Biologia | 4 80
Modulo 2 Ensino Religioso 1 20
Carga horéria total do Mdédulo 2 420
Modulo 3 | Lingua Portuguesa/Literatura Il | 4 80
Maodulo 3 Matematica Il 4 80
Médulo 3 Historia I 3 60
Médulo 3 Geografia Il 3 60
Madulo 3 Filosofia I 2 40
Modulo 3 Sociologia Il 2 40
Modulo 3 Educacéo Fisica 2 40
Modulo 3 Lingua estrangeira optativa 2 40
Modulo 3 Ensino religioso 1 20
Carga horaria total do Mddulo 3 460

%9 No quadro estd a nomenclatura antiga, NEJA, utilizada quando houve a reestruturacio da educacéo de jovens e
adultos da rede estadual do Rio de Janeiro, nessa organizagdo por médulo com duracao de dois anos.
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Mdédulo 4 | Lingua Portuguesa/Literatura IV 4 80
Médulo 4 Matematica IV 3 60
Madulo 4 Fisica Il 3 60
Mddulo 4 Quimica ll 3 60
Madulo 4 Biologia Il 3 60
Médulo 4 Lingua estrangeira 2 40
Maddulo 4 Artes 2 40
Modulo 4 Ensino Religioso 1 20
Carga horaria total do Mdédulo 4 420

Fonte: Livro didatico da EJA (2016-2018)

Importa observar que na matriz da EJA presente no Manual de Orientacdes®® no consta
a disciplina Ensino Religioso. Preferi tomar como referéncia os livros didaticos por eles serem
mais atuais do que o manual, disponibilizado quando da primeira versédo desta nova modalidade
de educacdo, no ano de 2013. Outro ponto a ser ressaltado é que na matriz do manual, a
disciplina de lingua estrangeira so é oferecida no 4° modulo, no entanto, na matriz presente nos
livros atuais tem-se lingua estrangeira optativa no 3° modulo e lingua estrangeira
(aparentemente obrigatdria) no 4° mddulo. A presenca do Ensino Religioso - sem o indicativo
de que este é optativo, na matriz presente no livro - soma 80 horas a mais no processo de
realizacdo do ensino médio na modalidade em questdo. A apresentacdo desta matriz em todos
os livros de todos os médulos € uma inovacéo desta ultima edicdo dos livros pra EJA.

Favero (2010) afirma, tomando por base estudos de Haddad e Sposito (2007), que 0s
programas dos sistemas de ensino municipais e estaduais ndo raro ficam limitados a gestdo de
um governador ou prefeito, e uma consideravel parcela de experiéncias ndo é efetuada de forma
adequada ao acesso e a permanéncia de jovens e adultos nas unidades escolares. De acordo com
Bernstein, “a escola reflete imagens que sdo ‘a projecao da hierarquia de valores, valores de

classe’” (BERNSTEIN apud SANTOS, 2003, p. 23); pessoas que necessariamente precisam da

60 O Manual de Orientacdes para Neja, apesar de ndo citar Ensino Religioso na sua matriz curricular, traz a seguinte
orientacdo: “No mesmo turno serdo oferecidas aulas de Ensino Religioso (1 x semana), Lingua Estrangeira optativa
(1 x semana) e dependéncia. Estas aulas, de 50 minutos, acontecem antes de iniciar o turno de aulas do Nova EJA,
ou ao final entre um turno e outro”. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 9)
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escola publica para concluir seus estudos ficam prejudicadas em funcdo da falta de continuidade
observada em muitas gestdes. Os curriculos, grades de horérios e materiais didaticos sofrem
com os arbitrios dos governos e, sobremaneira, quando se trata dos que dizem respeito aos
estudantes do ensino noturno. E foi o que se viu ao longo dos cinco anos de existéncia desta
EJA que se tem hoje na rede fluminense de educagéo basica.

Tem sido bastante comum também que os cursos e os livros mudem repentinamente,
sem que haja consulta aos professores e tampouco aos estudantes, de modo que se faz um
arremedo e apresenta-se as mudancas desrespeitando a opinido e o conhecimento destes dois
grupos de atores envolvidos, possivelmente os mais interessados dentro do processo; sobretudo,
desconsiderando as trajetdrias e os multiplos perfis dos/as estudantes.®® Chegou a haver
consulta aos professores para formulacdo do curriculo, mas do Ensino Médio Regular; no
entanto, as consultas ndo puderam ter desdobramentos proficuos em razdo de problemas
politicos e administrativos. Esta consulta ficou conhecida entre os docentes de Sociologia da
rede estadual, pois foi esse 0 processo de consulta e elaboracdo do curriculo de Sociologia do
Ensino Médio Regular em que o coordenador pediu para se retirar da equipe quando reduziram
o tempo da disciplina de 2 tempos/semana para 1 tempo/semana na 2% e 12 séries e, N0 meio
desta elaboracdo, descobriu-se que o uso ou ndo deste curriculo implicaria o alcance das metas
definidas pelo Plano de Metas do Governo do Estado — que garantiria puni¢des ou recompensas
Além dos problemas mencionados, houve dificuldades quanto ao prazo, pois a SEEDUC-RJ
exigia que ele, o curriculo, fosse entregue num periodo de tempo exiguo e essa alteracdo na
carga horéria da disciplina, no meio do processo®, alteraria todo o contetido a ser ministrado
nas séries que sofreram alteragdo. Cito esta questdo sobre o curriculo do Ensino Médio Regular
de Sociologia, pois parte da equipe deste curriculo também esteve envolvida na elaboragdo do
curso de formacdo para os professores da EJA e, posteriormente, veio a elaborar o livro e 0
curriculo (este ndo publicado) da nova politica para jovens e adultos do estado.

Tal como descreverei mais adiante, os autores dos livros e curriculos informaram ter
tido bastante autonomia para a elaboragdo destes materiais e buscaram desenvolver uma lista

de contetdos que fizesse sentido na educacdo bésica. Para isso, consultaram livros de

61 Quanto ao perfil dos/as estudantes, vale destacar que é um equivoco pensar que existe um tipo especifico de
estudante nesta modalidade de ensino. Fazer uma pesquisa para levantar este perfil seria outro trabalho, mas alguns
autores (Galvdo e Di Pierro, 2007; FREIRE, 2001 apud Sales & Paiva, 2014) afirmam que ndo se pode
conhecer/definir estes estudantes previamente. Nesta dissertacdo, quando falo do perfil dos/as estudantes estou
tomando como ponto central o que é comum a maioria dos/as estudantes, isto €, o fato de eles serem trabalhadores
e estarem fora da idade adequada, pedagogicamente, para sua série.

62 Sobre isso, ver a dissertagéo defendida no PPGE, em 2016, por Bruna dos Anjos.
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Sociologia para o Ensino Médio®, levaram em consideracéo sua experiéncia na construgdo do
curriculo do regular e aqueles que estavam em sala de aula na escola bésica testavam o curriculo
e o material, de modo que esse foi 0 procedimento adotado para que os documentos dialogassem
com o chdo da escola, fugindo do que prevalece na maioria dos casos, tal como explicita o

trecho a sequir:

Prevalece, na grande maioria dos casos, 0 curriculo prescritivo, pautado em uma
listagem de contetdos escolares com abordagem disciplinar, além de seriado e com
padrdes de avaliacdo classificatorios, revelando concepgdes de curriculo estreitamente
vinculadas a educacdo bancéria e, muitas vezes, acritica (SANTOS, 2008, p. 70).

A excecdo da ideia de educacgio bancéria/acritica, a abordagem disciplinar e a listagem
de contelidos ainda sdo uma realidade bastante presente, mas isto ndo € uma exclusividade da
Sociologia. Nota-se, nos livros da EJA (analisados em capitulo vindouro), que apesar de haver
conteddos préximos nas disciplinas de um mesmo semestre (por exemplo, entre Sociologia e
Histdria, Geografia e Filosofia), eles ndo dialogam diretamente.5 Uma das caracteristicas dos
curriculos/livros da EJA é, na concepcdo de Bernstein, a de que s&o curriculos de colecdo; tal
como pontuou Desterro, “as disciplinas s3o narcisistas, orientadas para seu proprio
desenvolvimento, protegidas por limites e hierarquias fortes” (2016, p. 27).

Quanto a realidade dos/as estudantes, podemos notar que os materiais do professor que
recebemos, no curso de formacdo para professores da EJA, de forma precaria (cdpias e sem
regularidade), bem como as propostas curriculares e as exigéncias feitas (exercicios que
demandam ouvir musicas, assistir filmes, elaborar redacdes, sugerir que os/as estudantes facam
seminarios, pesquisas, etc.) aos estudantes, ndo condizem com suas possibilidades. Os
estudantes da rede estadual de ensino médio noturno sdo, em sua maior parcela, pessoas “ja
inseridas no mercado de trabalho ou que nele ainda esperam ingressar, que nao visam apenas a
certificacdo para manter sua situacdo profissional, mas esperam chegar ao Ensino Médio ou a
universidade, a fim de ascender social ou profissionalmente” (JARDILINO E ARAUJO, 2014,
p. 164). Deste modo, ndo € simples acompanhar tudo que se sugere nos livros, tal como

demonstraremos adiante.

83 Sobre isso, Desterro cita um dos possiveis efeitos do PNLD: “Meucci sugere a hipétese de que —um dos
efeitos do PNLD ¢ a imposicdo de um modelo de livro didatico disseminado entre todas as disciplinas e por todo
pais, repercutindo também nos livros comercializados no mercado, se constituindo como um padréo e,
possivelmente, como um selo de qualidade para as editoras que os tém aprovados" (MEUCCI, 2014, p. 214 apud
DESTERRO, 2016, p. 37). Interessa observar que os livros do PNLD de Ensino Médio Regular reverberam para
outras modalidades de ensino, tornando-se assim substancialmente indutores curriculares.

64 Conteldos de outras disciplinas sdo mencionados, como uma informac&o a mais naquilo que se esta tratando.
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Ventura e Rummert (2011) afirmam que é necessario que se faca uma revisao quanto a
definicdo de horario e a forma de exigéncia de frequéncia, os tipos de tarefas extraescolares, o
desenho do curriculo e outros tantos aspectos, sendo que 0s materiais de apoio sugeridos aos
professores, nos quais constam diversas sugestoes de atividades para serem desenvolvidas pelas
turmas da EJA, véo na direcdo oposta, com propostas grandiosas e complexas, as quais néo
condizem com a realidade dos/as estudantes-trabalhadores.

As autoras defendem que é necessario:

Considerar os saberes social e coletivamente construidos por aqueles que,
historicamente, foram excluidos dos processos formais de educacdo na construcao de
propostas curriculares e metodoldgicas para esses sujeitos, exige a superacdo de
antigas concepcfes, num processo que ultrapasse tanto a visdo da EJA enquanto
reposicdo de escolaridade, na Idgica do ensino supletivo e/ou como aligeiramento da
pratica pedagdgica, na légica da certificacdo (Ibidem, p. 79).

Os livros oferecidos até 2015 poderiam estar mais de acordo com a realidade
fluminense, ja que foram confeccionados para esta rede especificamente. Para ilustrar esta
questdo, temos o fato de que um dos livros da antiga NEJA apresenta em quatro linhas uma
questdo concernente aos trabalhadores do campo e, na verdade, a zona rural aparece como pano
de fundo para mencionar gque ainda ha trabalho escravo no Brasil. Em quatro linhas. Sem dizer
gue ha extensas zonas rurais no estado do Rio de Janeiro e que essa situacdo de trabalho escravo
ou analogo a escraviddo pode perfeitamente se dar nesta regido também. A forma como algumas
questbes sdo  apresentadas de forma  sintética teria  relagdo com 0
sequenciamento/compassamento sobre o qual nos fala Bernstein? Este tipo de problematizagéo
sera elaborada nos capitulos subsequentes.

Diante do exposto, fazer uma analise do que se apresenta através da disciplina escolar
Sociologia, as turmas da EJA, a partir do estudo minucioso dos seus livros didaticos, de seu
processo de producdo, de seus contetdos e de sua apresentacao final para as/os estudantes,

parece-me ser um objeto de estudo muito rico e com muitas possibilidades de reflexao.
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Capitulo 2 — Os livros didaticos de Sociologia da EJA

Apesar de toda a producédo sobre livros didaticos da EJA, sobre mercado editorial e
estudos de caso, ndo foi identificada a presenca de nenhuma producéo académica® que tenha
analisado os livros de sociologia voltados para a educacdo de jovens e adultos, no nivel de
Ensino Médio. A fim de analisar, portanto, os livros da EJA de nivel médio do Estado do Rio
de Janeiro, um dos pardmetros eleitos foi 0 PNLD-EJA. Também tomei a dissertacdo de
Desterro (2016) como referéncia para a observacdo da forma como o conteddo vem sendo
apresentado nos livros didaticos de Sociologia da EJA fluminense. Cito, também, algumas
observacdes e comparacgoes feitas com os livros anteriores aos quais analisei e 0s manuais
pertinentes a esta modalidade de ensino; no entanto, o foco principal sdo os livros atuais e 0
conteddo de Sociologia nestes.

Como livros didaticos tém relagdo estreita com curriculos, cabe pontuar que quando fiz
minha formacdo para ser professora da antiga NEJA (a mesma que temos hoje, s6 que agora
nomeada EJA), em 2013, fui informada de que aquela modalidade de ensino ndo possuia uma
proposta curricular oficial do Estado que estivesse sistematizada e disponibilizada on-line.
Verifiquei que havia sim um curriculo estadual® para EJA quando comecei a pesquisa do
mestrado, no entanto, tratava-se do curriculo da antiga EJA que era oferecida em um ano e
meio, e na qual todas as disciplinas eram oferecidas concomitantemente, isto é, um curriculo
ultrapassado e que ndo se aplicava a EJA que se oferece desde a elaboracdo do Programa Nova
Eja (NEJA), de 2013; o curriculo®’ idealizado pelos autores dos livros ora analisados ndo foi
sequer publicado pela SEEDUC-RJ nos sitios eletrnicos, de modo que os/as docentes ficam
sem acesso ao curriculo da EJA nos moldes atuais (organizada por areas de conhecimento,
tendo quatro modulos, durando dois anos).

Até o final desta dissertacdo, ainda ndo foi disponibilizado no sitio eletrénico da
SEEDUC-RJ este curriculo elaborado pelos autores dos livros e que dialoga com a organizacao
dos médulos/livros atuais. Também ndo houve adesdo a politica publica em nivel nacional - 0
PNLD-EJA, para a escolha dos livros; destarte, como possiveis interessados na educagdo

publica poderédo saber o que vem sendo apresentado e o por qué do que vem sendo ensinado

8 Foram verificados os bancos do Labes, do Nedeja, da Capes, do Scielo e do GT 18 da Anped.

6 Este curriculo continua disponivel no sitio eletrénico até a presente data (07/05/2017). Ele foi copiado
integralmente ao final desta dissertacdo (Ver anexo, p. 162).

87 O curriculo feito pelos autores do livro que analisei ndo esta disponivel, somente tive acesso ao mesmo porque
um dos meus entrevistados fez a gentileza de disponibilizar o documento, entretanto, a SEEDUC-RJ ndo divulgou
este curriculo, elaborado para a EJA atual.
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nas turmas da EJA? Como os docentes da rede estadual poderéo organizar seus planejamentos
semestrais sem se utilizar dos livros didaticos? Isto é, a auséncia de um curriculo a ser
consultado e problematizado pelos professores denota, possivelmente, a pouca importancia que
se atribui: 1) ao curriculo como detentor de uma ldgica prépria, de uma mensagem em si
mesmo;®8 2) a EJA,; 3) ao protagonismo do docente, ou, quica, a todas essas possibilidades ao
mesmo tempo. E importa ressaltar essa auséncia, porque, em entrevista com o coordenador da
equipe de elaboracdo do livro ora analisado, ele ressaltou o trabalho da equipe para construir
este curriculo.®® No entanto, ndo houve a iniciativa da SEEDUC-RJ de publica-lo no sitio oficial
do governo do Estado.

Em funcéo deste descompasso entre o curriculo disponibilizado na internet e a EJA que
se pratica hoje na rede fluminense, o livro didatico assume um papel central na elaboracdo dos
programas desta modalidade de ensino no Rio de Janeiro. Outro documento analisado de suma
importancia para a compreensdo da politica de EJA da rede estadual do Rio de Janeiro é o
Manual de Orientacdo para NEJA, pois nele sdo informadas as intenc¢des, 0s objetivos e as
propostas metodoldgicas que o Estado prescreve para esta modalidade na rede estadual.

Pudemos perceber nas leituras das primeiras edicdes dos livros da EJA - as que
antecederam os livros que analisamos mais detidamente - do estado do Rio de Janeiro que estas
n&o passaram por um processo criterioso de producéo e avaliacao, tal como ocorre com os livros
do ensino regular, que sdo avaliados e adquiridos por meio do PNLD"’; afirmo isso pois é
notdrio que ha uma série de problemas (repeticdo de texto/paginas, erros ortograficos, gabarito
junto com a questdo proposta) e, 0 que € ainda mais grave, também existem erros conceituais,
falta de uma ordem clara de sequenciamento nos temas apresentados, de modo que muitas
criticas podem ser direcionadas a estes livros. E, em parte, os livros que analisei nesta
dissertacdo nasceram em funcédo destas criticas.

Na entrevista realizada com os autores dos livros, para esta pesquisa, eles afirmaram
que entendem o qudo complexo é elaborar um livro didatico; perceberam, ao consultar os
primeiros livros da EJA, muitos problemas, mas, sem duvida, alguns acertos, e usaram esses

livros anteriores como principio norteador para suas primeiras reflex6es sobre o que produzir

8 Sobre o papel fundamental dos curriculos, Young insiste em seu argumento: “[...] 0 curriculo precisa ser visto
como tendo uma finalidade prdpria — o desenvolvimento intelectual dos estudantes. N&o deve ser tratado como um
meio para motivar estudantes ou para solucionar problemas sociais.” (2011, p. 614)

% Entre 2015 e 2016, conforme informagdes obtidas em entrevista.

0 A entrada da Sociologia nesta politica plblica ocasionou um grande impacto sobre esta disciplina, uma vez que,
ndo possuindo um curriculo nacional comum, entendemos que a organizacao dos contelidos como proposta pelos
livros selecionados pelo PNLD tende a gerar propostas curriculares, ainda que ndo seja esta a intengdo explicita
dos mesmos (OLIVEIRA, 2013, p. 364).
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para esse publico especifico, buscando uma apresentacdo mais adequada do contetdo de
Sociologia para EJA.

Os autores, em especial o coordenador da equipe de professores que produziu os livros,
informou sobre 0 quanto os manuais do ensino medio regular (alguns eleitos no PNLD e outros
ndo) tiveram importancia na elaboracdo dos livros ora analisados. Interessante perceber a
centralidade dos livros didaticos na elaboragdo de outros livros, ainda que para finalidades e
publicos distintos.

E preciso ressaltar, conforme dito anteriormente, que o estado do Rio de Janeiro,
facultativamente, ndo lancou mao dos livros disponibilizados pelo governo federal; também é
preciso informar que a iniciativa do Rio de Janeiro de elaborar livros didaticos para a EJA em
nivel médio é anterior ao PNLD deste segmento de ensino. O documento do governo federal
que torna publica a inclusdo do ensino médio no programa e a entrada da Sociologia na grade

curricular explicita que:

O Edital PNLD EJA de 2014 trouxe dois elementos novos que representam um avango
das conquistas da Educacéo de Jovens e Adultos: o primeiro deles foi a amplia¢do do
Edital para receber inscri¢fes de colecfes destinadas ao Ensino Médio, um segmento
que esteve ausente anteriormente, além da incorporagdo de dois componentes
curriculares que ndo haviam sido contemplados no ultimo Edital: a Filosofia e a
Sociologia. (BRASIL, 2014, p. 25)

Observando o quadro abaixo, sobre o0s investimentos por estados, podemos notar que o
Rio de Janeiro, de toda regido sudeste, foi o que teve menor investimento no PNLD EJA - 2017.
De um montante total de R$19.902.032,46, somente R$29.855,84 foram investidos no estado

do RJ em livros para EJA de nivel médio."*

Investimento na compra de livros didaticos para EJA (através do PNLD) /Estado
Alqn_os Esc_ol_as Quantidade de Valores de aguisicio

UF Beneficiados | Beneficiadas | Exemplares

AC 7.485 107 10.380 194.859,08
AL 18.836 139 21.987 410.403,94
AM 23.334 126 26.439 492.811,90
AP 7.468 49 8.604 160.470,00
BA 96.973 686 108.555 2.025.802,70
CE 43.725 257 63.078 1.175.700,36
DF 21.915 59 29.010 539.144,56
ES 25.958 169 35.235 656.665,30
GO 22.689 223 34.614 646.277,64
MA 23.545 227 27.915 522.107,22

1 http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos, acessado em 15 de margo de
2017.
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MG 149.880 1268 213.903 3.993.393,34
MS 18.175 116 24.489 456.430,66
MT 33.206 259 40.965 765.155,02
PA 47.652 277 57.486 1.071.063,16
PB 32.017 315 41.124 769.083,04
PE 51.893 442 62.706 1.171.335,96
Pl 18.426 269 23.715 445.715,50
PR 0 0 0 0,00
RJ 1.374 13 1.596 29.855,84
RN 12.973 89 15.609 291.278,14
RO 26.050 117 31.803 591.999,90
RR 6.279 66 9.240 172.847,96
RS 47.525 336 74.217 1.383.210,46
SC 21.572 216 36.468 681.232,04
SE 9.313 75 10.719 200.235,50
SP 9.244 42 14.856 276.307,24
TO 9.391 103 12.783 239.216,70
Res. Téc. XXX XXX 28.875 539.429,30
Total 786.898 6045 1.066.371 19.902.032,46
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Fonte: Sitio eletronico do MEC

Isto se explica exatamente pelo fato de o Estado do Rio de Janeiro ndo ter aderido ao
PNLD - EJA de Ensino Médio, mas escolhido desenvolver um material proprio, decisdo que
manteve ao fazer novas edicdes dos livros pra EJA; o PNLD voltado a EJA de Ensino Médio
iniciou-se somente no ano de 2014, tal como descrito no Guia de Livros Didaticos PNLD-EJA,
e os primeiros livros da EJA, apesar de terem dados incompletos’?, datam, pelo menos, do ano
de 2012 (ano que antecedeu a formagéo dos professores, tendo em vista que em 2013 os livros
foram disponibilizados para nos, docentes da rede estadual, que estdvamos no curso para atuar
na EJA). O documento que informa sobre o ensino médio também trata da insercdo de materiais
virtuais como objeto de analise (BRASIL, 2014, p. 9); ou seja: os primeiros livros elaborados
pela Fundacdo Cecierj (as edi¢cdes que antecederam a edi¢cdo que analisei) sdo anteriores ao
PNLD-EJA de Ensino Médio, de modo que a iniciativa do estado é anterior ao programa federal

para esta modalidade de ensino. O trecho a seguir descreve, ainda, outros acréscimos:

Agora, nesta edi¢do de 2014, o PNLD EJA incorpora a Alfabetizacdo, os Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental e o0 Ensino Médio. Trata-se de um momento especial
do processo de consolidacdo da politica de material didatico para a EJA, agora com
um Programa de aquisicdo e distribuicdo de obras didaticas de qualidade para o
publico jovem e adulto que amplia o acesso a livros didaticos a todas as etapas dessa
modalidade de ensino. Com esta iniciativa, o Ministério da Educacdo busca
consolidar uma politica que zela pela producao de obras didaticas de qualidade para
a EJA, superando o antigo quadro das producfes caracterizadas, por vezes, pela

2 Os livros ndo tém informacOes como data e local da editora, o que dificulta uma analise cronoldgica dos
documentos.
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infantilizacdo, pela mera reducdo de conteldos da Educacdo Basica regular, pela
baixa qualidade do projeto gréafico-editorial e, de modo geral, por propostas
inadequadas sob a perspectiva didatico-pedagdgica, por serem alheias as diretrizes
educacionais formuladas para a EJA. (Idem, 2014, p. 15, grifos meus)

Portanto, ao menos o inicio desta iniciativa — a de produzir livros para rede estadual por
conta da prépria SEEDUC-RJ — fez-se necessaria por ndo haver politica publica na esfera
federal, tal como 0 PNLD, voltada a esse segmento de ensino no inicio da reformulagdo da EJA
(que naquele momento 2013 era chamada Nova EJA).

A partir dos escritos de Bernstein, podemos observar que ele localiza o docente da escola
basica como um transmissor de um discurso cuja elaboracéo se da no contexto escolar, mas que
parte de saberes previamente selecionados e organizados no campo da contextualizacao, isto é,
nos cursos de ciéncias sociais e na pés-graduacdo, onde estdo os “produtores dos saberes”, tal
como informa Silva (2007, p. 407). O docente receberia os textos ja bastante distintos daqueles
originais provenientes do campo da contextualizacdo, pois os mesmos ja foram deslocados e
relocados quando da acdo do campo recontextualizador oficial, identificados como aqueles
cursos da area da educagdo ou como as secretarias de educacdo. Sobre isso, € fundamental

detalhar o que Bernstein apresenta:

Quando um texto é apropriado por agentes recontextualizadores, [...] ele, geralmente,
sofre uma transformacéo antes de sua relocacdo. A forma dessa transformacédo €
regulada por um principio de descontextualizag&o. Este processo refere-se a mudancas
no texto, na medida em que ele é deslocado e relocado. (1996, p. 270)

Deste modo, ndo havendo um curriculo”de acordo com o desenho atual da EJA
fluminense, a mensagem que fica implicita é que o corpo docente ndo precisaria ter acesso ao
que se espera que os estudantes apreendam, quais 0s temas e conceitos pensados, no campo
recontextualizador oficial, para cada modulo da EJA, pois, para isso, 0s professores receberiam
os livros didaticos e efetuariam suas reflexdes exclusivamente a partir destes. N&o ter sido
produzido um curriculo para o inicio daquela que foi nomeada como Nova EJA, mas somente
seus recursos didaticos, indica que o governo os considerou suficientes para que os professores
elaborassem suas aulas. O conteddo deslocado do campo contextualizador para o
recontextualizador oficial, transmutado em curriculo, ndo esté acessivel aos docentes.

Nas primeiras edi¢des confeccionadas pela CECIERJ, contratadas pela SEEDUC-RJ,

foram elaborados livros e manuais do professor e uma plataforma virtual com exercicios e

3 E, até o final desta dissertacdo, ndo ha sequer uma Base Nacional Curricular Comum que verse sobre a
Sociologia no Ensino Médio, pois a mesma ainda esta em andamento e atravessada por questdes politicas que ndo
estdo sendo divulgadas amplamente. Ainda ha ddvidas se a Sociologia manter-se-a obrigatéria quando a Reforma
do Ensino Médio proposta pela equipe do presidente Michel Temer for efetivada.
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recursos didaticos; a ordem foi inclusive invertida, quando se trata da analise dos livros que
observei. Para sintetizar o processo: uma parte dos professores que estavam envolvidos na
elaboracdo do curriculo minimo de Sociologia para o Ensino Médio regular foi convidada a
elaborar o manual do professor para acompanhar os livros didaticos que ja haviam sido
produzidos para, a época, NEJA. Eles também estavam promovendo o curso de formagéo de
professores para atuar na NEJA. No decorrer do processo de elaboracdo do curso e do manual
do professor, o coordenador da equipe soube que havia recursos para elaboracao de livros de
outras disciplinas e, em virtude disso, pediu que fosse elaborado, também, novo livro para
Sociologia. A Fundacéo Cecierj respondeu positivamente a esta proposta e, assim, foi feita nova
selecdo para compor a equipe que passou a ter nove integrantes, os quais iniciaram a elaboracgéo
de novos livros e do novo curriculo estadual para EJA. Isto é: os Manuais do Professor
disponiveis hoje sdo relativos a uma edicdo antiga dos livros. O curriculo novo, feito a
posteriori e por essa nova equipe, ndo foi publicado, e a plataforma virtual também esta
desatualizada, pois dialoga com livros antigos. Os livros ora analisados foram a Gltima
empreitada destes autores, sendo que estas obras ndao tém qualquer relacdo com curriculo,
manual da EJA ou sua plataforma virtual.

O cenério caotico da administracdo publica do estado do Rio de Janeiro afeta inclusive
a publicizacdo dos documentos oficiais concernentes a educacdo. Isso dificulta
consideravelmente a pesquisa sobre a EJA fluminense, pois ha uma série de acGes fora de
ordem, sem um norte, projetos inacabados, falta de manutencédo dos sitios eletrénicos; tudo isso
inviabiliza uma pesquisa ordenada, cronologicamente organizada e com documentos
consistentes, bem como o trabalho do préprio docente da rede estadual. O que se tem hoje
disponivel no sitio eletrdnico da SEEDUC-RJ: 1) Trés manuais do professor (elaborados para
livros ja obsoletos da rede estadual, mas ja dentro da nova organizacdo da EJA); 2) Curriculo
estadual para EJA (este absolutamente obsoleto por ser pensado nos moldes da EJA antiga, que
ocorria em um ano e meio); 3) Manual de Orientacdo para Nova Eja (2013). Além desses
documentos, os livros que analisei ndo estdo disponiveis on-line, e tive acesso aos mesmos por
té-los recebido nas escolas onde atuo.

Os dois tipos de manual (do professor e de orientagdo da EJA) divulgados pelo governo
demonstram a preocupacao no tocante a forma como a matéria serd ensinada, quais 0S recursos
que serao utilizados, como o fazer docente sera encaminhado. Observando sob este prisma, o
discurso pedagdgico, proferido pelo docente, estaria diretamente associado ao resultado da
soma dos discursos instrucional e regulativo veiculados nos documentos supracitados e, em

certa medida, nos livros didaticos, tendo em vista que ha neles questdes e vieses exteriores a
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escola, porque elaborados fora dela, no campo da contextualizagdo, por uma comunidade
cientifica que domina a produgdo de conhecimento e, de acordo com Bernstein, o discurso

pedagogico “ndo é neutro como o ar”. Tal como apresenta Silva:

O resultado da recontextualizagdo é o discurso pedagdgico, com um conjunto de
regras que regulam o discurso especializado das ciéncias de referéncia transmitidas
nas escolas. O discurso regulativo da disciplina esta associado aos valores e aos
principios pedagégicos dominantes no processo. (2007, p. 406)

A partir desta breve apresentacdo da politica, dos documentos e da elaboracéo dos livros
da EJA, prosseguirei com a analise de cada um dos documentos estaduais especificos para esta

modalidade de ensino na rede estadual.

2.1 Manual de Orientacdes da NEJA™

Este manual foi elaborado ainda no mandato de Sérgio Cabral, ndo contém data (estimo
que seja de 2012 ou 2013, tendo em vista 0 inicio do programa), e teve como secretario de
educacdo o economista Wilson Risolia. Ha um grupo de pessoas listadas como responsaveis
pela Producdo do Material da Nova EJA (Cecierj), entre eles: Elizabeth Bastos (Diretoria
Adjunta de Extenséo), Carmen da Silva (Coordenacdo de Formacédo Continuada), Marcela dos
Santos (Geréncia do Projeto), Cristine Barreto (Diretora Adjunta de Material Didatico), Paulo
de Miranda (Coordenacdo de Desenvolvimento Instrucional), Fabio Alencar (Coordenacao de
Producdo), Andreia Villar (Projeto Grafico), André Guimardes de Souza (Diagramacao e
llustracdo) e Verdnica Paranhos (Producdo Grafica), e ele contém vinte e quatro paginas.

O quadro abaixo, extraido do Manual de orientacdes da Nova EJA (s/d) apresenta a
forca do discurso regulativo se sobrepondo ao discurso instrucional. Este manual foi o Unico
desenvolvido, o que me faz entender que ele continua vigorando. Uma das coisas que mais

chama aten¢do nesse documento € a lista de metas a ser alcangada:

4 Este manual orienta os/as professores/as quanto a organizagdo da EJA, explicita sugestdes de praticas
pedagogicas/avaliativas, expde as metas pensadas para o projeto e informa a matriz curricular e outros pontos
pertinentes a esse contexto prescritivo e, por isso mesmo, regulativo.
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M etas

As acdes previstas objetivam resultados:

Aumentar as taxas de conclusao;

Melhorar a aprendizagem;

Diminuir a probabilidade de comportamentos de risco;
Desenvolver habilidades cognitivas e de autorregulacao;
Desenvolver autoestima;

Desenvolver habilidades para o trabalho;

Aumentar o engajamento com a escola;

Formar habitos consistentes e claros de normas de convivéncia;

Conquistar autonomia de modo a tornar-se sujeito do aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e a conviver.

Fonte: Manual de orienta¢Ges da EJA, s/d

Sobre as metas, tdo disseminadas nas escolas atualmente, Young observa que: “Com as
escolas sendo controladas por metas, tarefas e tabelas comparativas de desempenho, nédo € de
se espantar que os alunos fiqguem entediados e os professores sintam-se desgastados ¢ apaticos”
(2007, p. 1291).

As metas sdo consideravelmente subjetivas; quando o manual fala em: “comportamento
de risco”, “desenvolver autoestima”, “habitos consistentes e claros de normas de convivéncia”,
ele indica que o governo estadual parte do principio de que os/as estudantes teriam desvios
comportamentais e problemas de ordem psicoldgica. Nao fica evidente como e porque o
governo quer alcancar estas metas justamente com o publico jovem e adulto. Esse manual me
remeteu a uma consideracdo de Young sobre as diretrizes curriculares (no Reino Unido), que
pode servir como indicativo do que pensar sobre esse documento fluminense: “Parece que as
diretrizes presumem que a solucdo para a falta de motivacdo dos estudantes seja dar mais
orientagdo curricular para os professores, em vez de fortalecer e apoiar seu conhecimento
pedagogico e da matéria e, consequentemente, seu profissionalismo” (YOUNG, 2011, p. 613).

Se este manual € integralmente aplicado na escola ndo temos como saber, pois ndo
verificamos a aplicacdo deste no cotidiano escolar; mas como ele é o documento que rege a
EJA com todas as suas sugestdes de avaliacdo, de como ensinar, percebe-se que o professor tem
funcdo preponderante no processo de ensino-aprendizagem, 0 que remete ao conceito de
enquadramento de Bernstein; neste caso um enquadramento forte no qual o controle da
comunicagdo esta com o transmissor e ndo com o adquirente, de modo que as praticas tipicas

da Educacao Popular (movimento com forte influéncia nos documentos e pesquisas sobre EJA)
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estariam sendo preteridas em nome de uma pratica cuja mensagem legitima esta tendo sua
forma absolutamente regulada nas comunicacgdes pedagdgicas.

Sobre a institucionalizacdo da EJA, alguns autores ja mencionaram o fato de a
escolarizacéo e a burocratizacao desta modalidade fazerem com que ela perca cada vez mais o
carater que a aproximava dos principios da Educacdo Popular, entre outras coisas, como por
exemplo a valorizacdo das trajetorias dos sujeitos. Valorizagdo esta que ndo costuma estar
prevista em grandes programas e curriculos formais, tal como apresentado no documento da
Confintea, o qual evidencia a necessidade de se fortalecer a perspectiva conceitual da EJA como
educacdo emancipatoria e, para isso, é preciso que ela esteja alinhada aos principios da
educacéo popular, quais sejam:

[...]Jemancipacdo e poder popular; participagdo popular nos espacos publicos;
equidade nas politicas pablicas fundamentada na solidariedade e na amorosidade;
conhecimento critico e transformacéo da realidade; avaliagdo e sistematizagdo de
saberes e préticas; e justica politica, econdmica e socioambiental. Tais principios
tensionam a realidade escolar da EJA, muito esvaziada nos Gltimos programas de

governo, no seu compromisso ético-politico, no seu potencial de buscar a
transformacdo da realidade. (2016, p. 25)

Este manual nos fornece muitas pistas sobre a pedagogia que se espera, e € interessante
observar que ha algumas técnicas’® sugeridas que aparentemente poderiam ser classificadas,
nos termos de Bernstein, como tipicas da pedagogia invisivel, para a qual aprender é como um
J0go ou “um ato técito invisivel; sua progressdo nao ¢ facilitada por um controle explicito,
publico” (1984, p.27). No entanto, a preocupacio com a avaliagio’® associada diretamente as
notas e a questdo do fluxo escolar estdo muitissimo presentes neste documento, o que denota a
sugestdo de praticas docentes bastante ortodoxas. Os trechos a seguir apresentam parte desta

contradicéo:

A proposta metodoldgica procura valorizar a experiéncia de cada aluno, que é visto
como sujeito construtor de conhecimento, e a prépria experiéncia de vida adquirida
na educacdo extraescolar é o ponto de partida e referencial permanente para outras
aprendizagens. [...] Dessa forma, essa nova proposta podera atingir seu objetivo
maior: construir uma sociedade mais justa, mais desenvolvida, mais igualitaria e
humana. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 5-6)

E, em oposicdo a essa ideia de valorizar o conhecimento do aluno, suas experiéncias,
tem-se a preocupacao com avaliacdo e aprovacao detalhadamente descrita no, ndo por acaso,
primeiro item do Manual, denominado Avaliagéo e Notas:

5 Uso de recursos audiovisuais, dindmicas de grupo, sentar em roda ou semicirculo, entre outras sugestoes que
fogem daquela configuragdo de sala de aula como espaco de reproducdo, de uma plateia calada ouvindo o que o
professor teria para “transmitir” , dando sugestdes para promocdo de aulas mais dialogada e com atividades
diversificadas.

6 Ver exemplos de sugestdo de avaliagdo no Anexo, p. 172.
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Lembramos que para efeito de aprovacdo o aluno deve obter no semestre, em cada
disciplina, no minimo, 10 pontos.
a. ldentificar os estudantes os quais apresentem dificuldade no desenvolvimento de
atividades propostas, o0 que pode indicar ndo efetividade da aprendizagem;
b. Desenvolver ao longo do processo, novas oportunidades de aprendizagem aos
estudantes com baixo desempenho, pois o aprender € o mais poderoso reforco positivo
para ser ofertado a esses estudantes com trajetoria escolar marcada por repeténcias e
abandono.
c. Estabelecer nas atividades em grupo, a pratica da monitoria, na qual, os estudantes
com melhor desempenho, o apoio aos estudantes com baixo desempenho, “quem sabe
mais ajuda quem sabe menos”;
d. Os livros utilizados pelos alunos ndo serao reutilizados;
e. Se possivel, organize a turma em circulo ou, caso o espago seja insuficiente, em
fileiras no formato “U”;
f. Fixar nas paredes da sala de aula os trabalhos produzidos pela turma, essa é uma
estratégia que contribui para fixagdo dos contetdos trabalhados, além de valorizar a
producdo dos estudantes;

[...]
i. As temdticas transdisciplinares devem ser incorporadas de modo a atender as
mudancas de comportamento da humanidade das Gltimas décadas. Assim, educacao
ambiental, convivéncia na diversidade étnico-cultural, orientacdo sexual, formacéo de
habitos saudaveis, comunidades sustentiveis serdo inseridas enquanto atividades
pedagdgicas complementares.

[...]
k. Estratégias que visem a integracdo da turma e a construcdo das regras de
convivéncia do grupo, bem como as pactuacdes relativas a assiduidade e pontualidade,
na entrega das atividades desenvolvidas no processo, bem como as estabelecidas
enquanto instrumentos de avaliagdo individual e/ou em grupo, com valores e datas
previamente estabelecidos e divulgados, preferencialmente, no inicio do bimestre;
I. Fixar o resultado das referidas pactuagdes, na parede da sala, em espaco de facil
visualizagdo para a totalidade da turma;
m. A diversidade de estratégias, dindmicas e recursos apresentados na proposta
pedagdgica e metodoldgica do Nova EJA, possibilitara, naturalmente, ao professor a
avaliacdo processual e o estabelecimento de variados instrumentos de avaliagdo, dado
que o professor deverd estabelecer a cada unidade, no minimo, trés instrumentos de
avaliacdo, a fim de obter a verificagdo do processo ensino aprendizagem.
n. A seguir exemplos de caminhos para composi¢do da nota do aluno:

Unidade __

Exemplo 1 Exemplo 2
Atividades 2 pontos Atividades 2 pontos
desenvolvidas desenvolvidas
em sala de aula/ em sala de aula/
testes/caderno testes/caderno
Participacao 2 pontos Participacao 2 pontos
pessoal nas aulas pessoal nas aulas
Prova 3 pontos Prova 6 pontos

Fonte: Manual de orientac6es da EJA, s/d.
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A lista acima expressa a preocupagdo com um resultado muito objetivo, qual seja: a
manutencdo do fluxo regular dos estudantes nos quatro modulos, evitando sua retencdo. Decerto
que isto é esperado, mas 0 processo de avaliacdo é claramente sobrevalorizado no documento.
Além do que, neste trecho, destinado aos resultados esperados, também sdo apresentados
apontamentos sobre o como fazer, dando detalhes sobre a organizacdo da sala e 0 cumprimento
de regras coletivamente estabelecidas. E ndo ha nenhuma mencao a tal sociedade mais justa
desenvolvida, igualitaria e humana que eles citam no inicio do manual e sobre como ela pode
ser pensada na perspectiva da EJA.

Além disso, este manual oferece informacGes gerais sobre o processo de formacéo do
professor e contatos para fins de esclarecimentos acerca de questdes administrativas (alocacéo
do docente nas turmas, pagamento da bolsa aos cursistas, dias e horarios dos encontros
presenciais, etc).

Ao final da leitura deste brevissimo manual, pode-se notar que ha um discurso sobre a
valorizacdo das vivéncias dos sujeitos e a sugestdo de préaticas que ultrapassem a logica da
educacdo bancéria. Entretanto, a ideia majoritaria € a de progressao, avaliacdo, com alguns itens
bastante prescritivos, sugerindo um passo-a-passo, de modo que a educacdo dialogada, com
base na realidade concreta, assim como o0s ganhos subjetivos daqueles sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem, ndo ganham destaque neste manual.

Apesar desta postura predominante no discurso oficial do governo, de acordo com as
entrevistas, a autonomia/liberdade dos/as professores que compuseram a equipe de elaboracao
do livro de Sociologia ndo foi afetada. Os contetidos foram abordados sem, necessariamente,

atentarem para as metas informadas neste manual.

2.2 Livros didaticos

Ao analisar os livros didaticos da EJA, nosso foco foi observar um recurso didatico cuja
producdo se deu a partir da interface entre os campos produtivo, econémico, do controle
simbolico e cultural, tal como nos apresenta Bernstein. Por isso, intentamos compreender como
este recurso se apresenta a populacdo trabalhadora, alijada outrora dos bancos escolares,
pertencentes as camadas mais populares que possivelmente ainda acreditam nos conhecimentos
adquiridos nas escolas como um meio de obter melhorias nas suas condi¢cBes materiais de
existéncia. Para efetuar a leitura dos livros, conforme descrito anteriormente, foi utilizado um
protocolo de analise e, vale salientar, ao final da analise dos livros foram elaborados quadros

que pretendem sistematizar o panorama geral das minhas observagoes.
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Pela perspectiva apresentada por Santos (2007), usando a teoria da sociologia das
auséncias, precisamos repensar a escola dominante, as monoculturas do saber cientifico, do
tempo linear, a fim de expandir a visdo de mundo e a forma de fazé-lo dos estudantes, para que
tenhamos uma educacdo mais significativa e transformadora para os estudantes/trabalhadores
do ensino médio noturno da rede estadual do Rio de Janeiro. Pesquisadoras de EJA reforcam a
importancia desta mudanca de paradigmas, deste questionamento sobre o fazer cientifico e
sobre as suas bases, tal como nos apresentam Sales & Paiva (2014, p. 10):

A poténcia da nocéo de descolonialidade do conhecimento proposta por estudiosos e
a ruptura das visdes hegemdnicas que perduraram com a modernidade no conjunto de
saberes cigntificos gue conformou a academia na América do Sul, na América do
Norte e Africa, ja ha alguns anos, fizeram com que novas formas de pensar a
resisténcia a opressdo e a autoridade colonial passassem a condicao de referente para
os defensores de novos paradigmas da ciéncia.(...) novas bases — ndo apenas mais
adequadas ao nosso viver histérico, mas sintonizadas com a contemporaneidade de

um mundo mais que diverso na expressdo de seus sujeitos: plural e singular,
heterogeneizado, reinventando-se a cada dia.

E preciso evitar o perigo da historia Unica’, tal como nos apresentam poetas,
pesquisadores, militantes; que ndo se continue a reproduzir na escola os discursos e valores que
foram gerados exclusivamente fora de nossa cultura, isto é, aqueles oriundos das grandes
poténcias politicas e econémicas cuja producdo cientifica ainda é a hegemonica. Na analise dos
livros, percebemos ainda uma predominancia esmagadora de autores europeus e do sexo
masculino, somente para ilustrarmos um pouco 0 modo como a hegemonia se apresenta. De
acordo com Santos, “para Bernstein ¢ fundamental explicar como sdo transmitidos estes
aspectos de dominacdo referentes a classe, patriarcalismo e etnia no interior do aparelho
escolar” (2003, p. 26), deste modo, 0 autor pode nos auxiliar a compreender a construcao e a
difusdo de discursos hegemonicos dentro das escolas, mas observando o discurso em si € ndo
somente o conteudo deste discurso.

Dizemos isso em funcéo de percebermos, nos livros da EJA fluminense anteriores aos
atuais, muito do senso comum, tendo em mente que o senso comum se distancia do saber
popular (LOPES, 1993). O senso comum como aquele conjunto de
pensamentos/saberes/praticas incessantemente reproduzidos e rotineiramente veiculados nos
mais variados meios de comunicagdo — das emissoras de televisdo aos livros didaticos - que
enaltece o trabalhador que acorda cedo pra vender sua forca de trabalho (sem questionar sua

exploracdo), o senso comum que insiste em usar a palavra homem ao discorrer sobre a

" Ha um excelente video da escritora Chimamanda Adichie discorrendo sobre o perigo da “histéria Gnica” no
seguinte endereco eletrdnico: https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8



https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8
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humanidade, isto é, percebemos que ha uma ideologia hegemdnica presente em certos trechos
dos livros didaticos de modo geral, quando fazem determinadas afirmagdes, negligenciam
certos temas ou abrem méo de fazer analises mais aprofundadas sobre aspectos concernentes a
vida dos estudantes-trabalhadores da EJA. Como ja explicitado anteriormente, muitos autores
ja trataram desta questdo de um discurso hegemdnico, exterior a escola, sendo reproduzido
dentro dela a fim de manter as desigualdades sociohistoricas, e cabe a Sociologia escolar, tal
como informam os documentos oficiais, promover o estranhamento e a desnaturalizagdo’®
daquilo que é comumente visto e vivido pelos/as estudantes, de modo que os fenbmenos sociais
possam ser vistos como realiza¢gdes humanas dentro de um contexto especifico, socialmente
colocado, culturalmente mediado. Conseguir questionar ideologias hegemonicas e
compreender os limites e interesses do discurso do senso comum séo algumas das acGes que
os/as professores/as desta disciplina devem promover em sala de aula.

Sobre hegemonia e senso comum, quando Silva (2010) discorre sobre 0s escritos de M.
Apple ele afirma que:

E o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como um campo
contestado, como um campo onde 0s grupos dominantes se veem obrigados a recorrer
a um esforco permanente de convencimento ideolégico para manter sua dominagao.
(...) Esse convencimento atinge sua maxima eficacia quando se transforma em senso
comum, quando se naturaliza. (p. 46)

Nossa analise diz respeito mais detidamente ao discurso praticado dentro da escola, via
livro didatico, e tudo aquilo que corrobora para a construcdo do discurso pedagdgico, portanto,
perceber o que é tratado como natural enquanto algo socialmente construido, aquilo que é
apresentado como universal ou particular, nos interessa a fim de compreender essa Sociologia
recontextualizada.

Empreendi, portanto, uma andlise critica e construtiva com base na leitura minuciosa
dos livros; algo sobre o que temos ensinado e o que tem sido veiculado nos livros, pensando
sob a perspectiva da reproducdo de uma ideologia da classe dominante, sem prescindir da
andlise da forma como esses textos sdo produzidos. Marival Coan, em sua dissertacéo, observa

que

No rastro de pensar o livro didatico em seus aspectos ideolégicos, Aranha e Martins
(1995) analisam o fendmeno da ideologia presente de vérias formas na sociedade

8 “Nas OCNs (2006) temos que: Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizagio
das concepcBes ou explicagdes dos fendmenos sociais. H4 uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as
relagBes sociais, as instituicbes, os modos de vida, as a¢des humanas, (...) a organizacdo politica, etc. com
argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses fenémenos, isto é, que nem sempre
foram assim; segundo, que certas mudangas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, e essas, de
interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais” (BRASIL, 2006, p.105-
106 apud COSTA e ZEITOUNE, 2014) ou ainda, ver: DESTERRO, 2016, p.61; SARANDY, 2004, p. 71; ANJOS,
2016, p.104 entre outros.
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atual. Uma das formas de transmissdo ideoldgica sdo as escolas, principalmente,
repassadas pelas chamadas teorias reprodutivistas da educacdo. Autores como
Althusser, Bourdieu e Passeron trataram de fazer a critica a essa escola que reproduz
a sociedade de classes (p.40). [...] Segundo as autoras, o livro didatico “veicula certos
valores que visam adequar o individuo a sociedade, integrando-o na ordem
estabelecida”. Ainda mais, “ realidade mostrada a crianga ¢ estereotipada, idealizada
e, portanto, deformadora” (p. 41) (COAN, 2006, 122).

Bernstein afirma que “qualquer que seja a defini¢do de classe dominante, ela terd relacdo
aproximadamente direta com os meios e formas de producdo, mais uma relacéo relativamente
indireta com os meios e formas de produgao cultural” (1984, p. 29) e ainda, sobre ideologia, 0
autor afirma que “ideologia ndo ¢ tanto um conteido como uma forma de relagdo para a
realizagdo dos contetdos” (1996, p. 28, grifo meu).

Ha diversos autores que nos apontam para mudancas em se tratando dos paradigmas
socio-histdricos e, de fato, ndo podemos entender o mundo de forma binaria; o que se nota é
que h& uma pluralidade de narrativas e identidades cujas demandas precisam se apresentar e se
afirmar, mas por outro lado, e a0 mesmo tempo, observamos que ha certos discursos, praticas
e valores que, associados, compdem o que se chama de ideologia dominante (APPLE, 2006).
Bernstein, sobre isso, sustenta nossa escrita ao afirmar que “(...) toda educacao ¢
intrinsecamente uma atividade moral que expressa a(s) ideologia(s) dominante(s) do(s)
grupo(s) dominante(s)” (1996, p. 97). Os livros tém se apresentado como algo que,
majoritariamente, ndo representa os trabalhadores, os negros, mulheres, o oriental, o sul, mas
sim, e ainda, um paradigma tradicional, eurocéntrico, que sofreu alteracdes ao longo dos
ultimos dois séculos, mas com caracteristicas persistentes, regularmente presentes nos livros,
filmes, novelas, e que afetam a subjetividade e a realidade concreta dos/as trabalhadores. As
minorias, 0s oprimidos, ainda aparecem em meios de comunicacdo de massa (e também nos
livros didaticos) de forma timida e muitas vezes de forma estereotipada. Bernstein afirma que
“As agéncias no campo do controle simbodlico regulam, pois, os discursos especializados de
comunicacdo. Eles operam codigos discursivos dominantes, os quais regulam as relagoes
sociais, a consciéncia e as disposi¢des” (1996, p. 197).

Com isso, gostaria de afirmar meu posicionamento politico diante deste ponto: acredito
que precisamos tratar da pluralidade presente na sociedade, a qual se reflete na sala de aula,
sem perder de vista opressdes histdricas que nos acompanham, muitas vezes mudando sua
roupagem ou seus métodos, mas sendo direcionadas aos mesmos grupos de outrora. Trato aqui
do silenciamento sobre a violéncia contra a mulher, a discriminacdo sofrida pelos negros, a
exploracdo imposta aos/as trabalhadores/as, isto é, procurei observar como questdes cruciais da

vida dos/as estudantes aparecem nos livros didaticos da EJA, e como ele se coloca em relagédo
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as questdes pertinentes ao universo dos estudantes desta modalidade de ensino, compreendendo
que esses saberes estdo circunscritos no campo de recontextualizacdo pedagdgica. Observando
as edicOes anteriores oferecidas a EJA da rede estadual, ficou visivel que questdes acerca da
opressao, das intolerancias e do sistema desigual em que vivemos eram pouco abordadas e,
quando eram apresentadas, davam-se de forma extremamente superficial e aproximando-se de
um discurso recorrente do senso comum.

A previsdo legal para o ensino de sociologia, que define como papel crucial desta
disciplina na escola a promogéo da desnaturalizacdo e do estranhamento, ¢ uma maneira oficial
de alertar para que estejamos atentos a reproducdo do senso comum, pois permitir que isto
ocorra nos espacgos escolares é ir na contramdo de uma das premissas basicas da referida
disciplina escolar.

Muito do que pudemos observar nos primeiros livros da EJA estadual aproxima-se de
uma ideia reducionista da Sociologia, que a trata como disciplina que deve ensinar aos
estudantes quais sdo seus direitos e deveres’®; uma abordagem simplista da ideia de cidadania
e da Sociologia. Bastante distinto daquilo que Flavio Sarandy observou sobre os livros didaticos

de Sociologia quando

[...]fez estudo sobre livros publicados entre 1999 e 2002, identificando que os livros
destinados ao ensino médio reproduziam, em grande parte, 0 mesmo formato do
ensino superior, com conteudos voltados para o ensino dos classicos e a historia das
ideias socioldgicas. Este autor destaca que os manuais de sociologia eram marcados
por forte énfase conceitual e fundamentavam-se “no pressuposto da sociologia como
propiciadora de uma ‘consciéncia critica’ interventora sobre a realidade social e
relevante para o desenvolvimento da cidadania” . (SARANDY, 2004, p. 5 apud
MAGCAIRA, 2017, p. 109-110)

Repensar o papel das disciplinas escolares na contribuicdo para a formacdo dos
cidadaos, o papel das ciéncias em outras esferas da vida pratica dos estudantes, a ciéncia como
esta posta na escola, recontextualizada, ja que “qualquer disciplina escolar ¢ recontextualizada
ao ser deslocada do seu campo de produgdao” (SANTOS, 2003, p. 32), numa relacdo quase
virtual, de acordo com Bernstein, no ambito escolar, precisa igualmente ser objeto de reflexao.
Entdo como apresentamos as Ciéncias Sociais aos estudantes trabalhadores, conectados aos
celulares, mas sem tempo para ler? Com acesso ao consumo, mas envolvidos em jornadas de

trabalho extenuantes? A escola e suas disciplinas, no nosso caso especifico a Sociologia e seus

9 Apesar de isto estar previsto em lei, os contetidos da disciplina vdo muito além desta “preparacdo do cidaddo
” . Sobre isso, Desterro cita Venera (2013, p. 124) e “Silva Sobrinho (2011) que, ao analisar o contexto de
producdo de documentos como a LDBEN e 0s PCN, observou que ambas as disciplinas foram incluidas no Ensino
Médio sob a condicdo de contribuir para a formacéo dos jovens como cidaddos (com direitos e deveres) e como
forca de trabalho adequada ao mundo da acumulacéo flexivel.” (2016, p. 21)



64

livros, conseguem acompanhar as transformaces sociais e as demandas provenientes da classe

trabalhadora na atualidade? Sobre isso, Boaventura Santos nos da importantes pistas:

Sem uma critica do modelo de racionalidade ocidental dominante pelo menos por
duzentos anos, todas as propostas apresentadas pela nova analise social, por mais
alternativas que se julguem, tenderdo a reproduzir o mesmo efeito de ocultacdo e
descrédito. (SANTOS, 2002)

Temos a clareza de que nao se pretende formar sociologos no Ensino Médio; é certo que
muitos temas trabalhados pela Sociologia necessariamente escapardo a qualquer livro, curriculo
ou prética pedagdgica; no entanto, operar com 0s conceitos da Sociologia, da Antropologia e
da Politica de forma rasa e descontextualizada tende a servir para desqualificar a disciplina e 0
fazer docente. E impossivel produzir um livro que atenda a todas as expectativas, que aborde
todas as correntes dentro das Ciéncias Sociais, que contemple todas as problematicas da
atualidade e, por isso mesmo, pretendemos fazer uma critica respeitosa e ponderada quando nos
dirigirmos diretamente aos contetdos apresentados nos livros. Outros autores ja apresentaram

o desafio que é escrever um livro didatico, tal como o trecho a seguir

A elaborac@o de um livro didatico ndo é tarefa facil. O autor do livro € um mediador
entre uma area de referéncia e o sistema escolar e tem como interlocutor tanto aquele
em ensina quanto aquele que aprende. (...) Isso se torna tarefa ainda mais herculea
quando reconhecemos que, no Brasil, o livro atende a alunos e professores de
contextos sociais e culturais muito diferentes. (MEUCCI apud OLIVEIRA, 2013, p.
75)

Portanto, para compreender as escolhas tedricas dos autores, as estratégias utilizadas
para apresentar os contetdos de sociologia, buscaremos observar: 1) Que autores sdo citados?
2) Quantos e quais sdo textualmente utilizados? 3) Ha autores/as latinos/as? E brasileiros? 4)
Seré que os livros de sociologia do Rio de Janeiro no século XXI ainda estdo centrados huma
racionalidade eurocéntrica, com narrativas tipicas dos paises centrais? 5) Em que trechos 0s
estudantes-trabalhadores da EJA podem se ver representados no livro? 6) E quais sdo 0s
recursos sugeridos® pelos autores dos materiais didaticos que promovem reflexdo acerca dos
conteudos da disciplina escolar propriamente?

Ao observar que a Sociologia enquanto disciplina escolar é uma adaptacéo reordenada
e condensada da Sociologia académica, podemos notar a proeminéncia de autores
estadunidenses e europeus sendo tomados como referéncia para os autores dos livros didaticos

utilizados na EJA. Mas, comparando com as edigdes anteriores, os livros atuais comegam a

80 Somente a titulo de informac&o preliminar: nossas primeiras buscas ddo conta de que os recursos audiovisuais
sugeridos pelo sitio eletrdnico da SEEDUC, onde também estdo localizados curriculos de outras séries e
disciplinas, aparentam ser muito diversificados e interessantes (com mdsicas, gravuras, pinturas cléssicas,
documentarios...), entretanto, as condi¢des para uso destas ferramentas costumam ser adversas nas escolas. Alguns
dos recursos estdo no anexo (p. 169) desta dissertaco.
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trazer mais autores latinos e especificamente brasileiros, e também despontam as autoras do
sexo feminino.

Numa primeira analise, pudemos notar que as referéncias bibliograficas sdo largamente
citadas, seja nominalmente ou através de excertos de textos. Os livros apresentam, sim,
sugestBes de filmes, livros, musicas, mencionam autores classicos e contemporaneos, mas as
vicissitudes da vida dos estudantes das classes populares inviabilizam a apropriacio® adequada
do conteudo completo destinado aos dois semestres de Sociologia na EJA. Deste modo, torna-
se um grande desafio que os adquirentes sejam bem-sucedidos na apreensdo do cddigo
elaborado pertinente ao universo escolar e aqueles termos especificos da Sociologia. Até porque
sugere-se (tanto no Manual quanto no proprio livro) a aplicacdo de préaticas que se aproximam
da pedagogia invisivel, isto é, que o/a estudante pesquise autonomamente, busque filmes e
musicas, entretanto, os exercicios e as avaliagdes sdo os tipicos das pedagogias visiveis, de
modo que o modelo pedagdgico se confunde entre o de competéncia (liberal/progressista,
radical ou populista — terapéuticos e capacitadores) e o de desempenho (disciplinas singulares,
regional, genérico — instrumentais), abordado por Bernstein (2003, p. 81). Este quadro

elaborado pelo autor ajuda a compreender os diferentes modelos:

Modelos de competéncia Modelos de desempenho
1. Categorias:
espaco
tempo fracamente classificado fortemente classificado
discurso
2. Orientacio da avaliacio presencas auséncias
3. Controle implicito explicito
4. Texto pedagogico adquirente desempenho
5. Autonomia elevada baixa/elevada
6. Economia custo elevado baixo custo

Fonte: Bernstein, 2003

Portanto, néo fica claro nem nos livros e nem nos manuais qual a opgéo oficial do
governo ao idealizar a educacdo de jovens e adultos do Rio de Janeiro. Ao mesmo tempo em
que apresentam linguagem diferente daquela tipica dos textos escolares, ao promover um
didlogo com os/as estudantes/leitores, enfatizam, ao final de cada se¢do dos livros, a presenca

da Sociologia nos concursos publicos.

81 Digo isso em fungdo da minha pratica, mas também, das falas de dezenas de professores da rede estadual com
0s quais tive contatos em eventos académicos sobre EJA.
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E, também, como o autor nos informa, as camadas mais populares ndo tem acesso a
muitas ferramentas, linguagens, oportunidades tipicas das classes médias, de modo que nédo
saber o que a escola quer ¢ como ela quer, ter essa “liberdade”, pode dificultar o processo de
ensino-aprendizagem daqueles que ndo estdo familiarizados com os diferentes modelos e
praticas pedagodgicos possiveis. Muitas vezes um curriculo ndo explicito, avaliacdes alternativas
e muita autonomia no processo de ensino-aprendizagem podem ser empecilhos para os/as
estudantes com pouco acesso ao codigo pertinente a escola e ao seu funcionamento como um
todo. Sobre isso, Magaira sustenta que “O conceito de curriculo oculto esta relacionado ao que
Bernstein chama de pedagogia invisivel, que, segundo o autor, estaria presente nos modelos de
competéncia, nos quais o professor ndo explicitaria claramente o que seria avaliado e
considerado como valido” (2017, p. 86).

Cabe informar que os livros sdo organizados por unidades e que nelas ha varias secdes.
Preciso destacar que nenhum deles possui data de publicacdo. A cada inicio de unidade é
apresentada uma breve introducdo, intitulada Pra inicio de conversa..., e, em seguida, sdo
apresentados 0s objetivos de aprendizagem; sdo apresentadas as secGes com diferentes
conceitos e reflexdes, todos vinculados ao titulo da unidade, e, ao final, ha um resumo desta,
sugestdes extras de livros, filmes e outros recursos a fim de complementar o que se aprendeu
naquela etapa. Também sdo indicadas as referéncias bibliograficas e imagéticas. Apds as
referéncias, ha uma parte denominada O que perguntam por ai?, na qual sdo apresentadas

questdes pertinentes as provas de ingresso no ensino superior.

2.2.1 - Livro do mddulo 1, volume 1

A primeira Unidade, a que apresenta a Sociologia aos/as estudantes da EJA, chama-se:
Sociologia, cultura e diversidade cultural. A segunda apresenta-se sob o titulo: Cidadania e
direitos humanos. Vinte e cinco autores foram citados ou tiveram seus textos transcritos, entre
eles: Z. Bauman, T. May, E. Durkheim, R. da Matta, T. Todorov, F. Laplantine, E. Rocha, R.
Laraia, M. Montaigne, R. de Oliveira, C. Geertz, J. Sousa, M. Castells, E. Goffman, O.
Nogueira, A. Guimaraes, M. Baqguero, J. Pinsky e C. Pinksy; todos estes vinte e cinco estdo na
bibliografia. Ja K. Marx, M. Weber, T.H. Marshall, E. Diniz, L. Ribeiro e N. Rojas foram
citados, mas seus nomes ndo constam nas referéncias.

Ha trinta e quatro obras/documentos na bibliografia e trinta e duas autorias; o livro tem
noventa e trés paginas, trinta e duas fotografias, dois gréaficos/infograficos e nove ilustragdes.
Ha vinte e dois exercicios propostos pelos autores, cujas respostas estdo ao final da unidade,

dezoito questbes de concursos publicos (majoritariamente vestibulares) e um gabarito
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comentado apresentado ao final de cada questdo. Este livro tem um total de noventa e trés
paginas destinadas a Sociologia.

Na primeira unidade, temos as seguintes se¢des: 1) O conhecimento socioldgico, 2) O
que é cultura?, 3) Cultura, diversidade cultural e identidade, 4) Preconceito e discriminacéo.

Na segunda unidade, as se¢des sdo: 1) Cidadania e direitos humanos, 2) Direitos civis,
politicos e sociais, 3) Os movimentos sociais (atores politicos na arena da cidadania e dos
direitos humanos), 4) Novos movimentos sociais. Portanto, nota-se que ha um equilibrio na
quantidade de secBes, o que ndo se repete em relacdo a quantidade de paginas: a primeira
unidade tem cinquenta e seis paginas e a segunda tem trinta e sete.

Logo no primeiro item, Pra inicio de conversa..., 0s autores preocuparam-se em falar
sobre as trés disciplinas que compdem as Ciéncias Sociais e fizeram uma breve defesa destas

informando que

Ainda que o estudo da diversidade humana, da cultura, dos problemas e caracteristicas
dos mundos sociais seja central para entendermos a nossa posicdo na sociedade e
desenvolvermos uma consciéncia politica, estas ciéncias s&o menos conhecidas. Mas
ndo menos importantes. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 341)

Em seguida, sdo apresentados 0s objetivos de aprendizagem para esta unidade:
¢ Distinguir o conhecimento socioldgico, o contexto historico de surgimento da disciplina
e sua importancia atual,
e Reconhecer 0s conceitos de cultura, etnocentrismo e relativismo cultural e sua
importancia para o conhecimento socioldgico;
¢ Identificar o processo de construcdo das identidades e reconhecer a diversidade cultural,
¢ Identificar como o preconceito e a discriminacdo se manifestam na sociedade brasileira.
O livro retoma a apresentacao da discussdo apresentando a importancia de conhecer, de
obter e produzir conhecimento, e aborda a diferenca entre o conhecimento sociolégico e aquilo
que eles chamam de outras formas de conhecimento (embora somente 0 senso comum seja
citado). Nesta parte o livro menciona o carater cientifico® da sociologia, a forma como ela
analisa os fendbmenos sociais, cita diretamente o termo estranhamento e indiretamente aborda
a desnaturalizacdo com este trecho: “Pensar sociologicamente pode nos tornar mais abertos
em relacdo ao que é diferente ou ao que ndo conhecemos; pode nos ajudar a tentar estranhar o

que ¢ considerado natural.” (Ibidem, p. 344)

82 Pode-se pensar nesta apresentacdo da Sociologia a partir do que Young chama de conhecimento independente
de contexto ou conhecimento tedrico que é aquele “[...] desenvolvido para fornecer generalizagdes e busca a
universalidade. Ele fornece uma base para se fazer julgamentos e é geralmente, mas ndo unicamente, relacionado
as ciéncias. E esse conhecimento independente de contexto que é, pelo menos potencialmente, adquirido na escola
e é a ele que me refiro como conhecimento poderoso.” (2007, p. 1296, grifos do autor)



68

Em seguida, ele faz um breve relato do surgimento da Sociologia e menciona os trés
principais nomes da Sociologia classica: Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim. Ao retratar
o contexto de surgimento da Sociologia, os autores usam temos como “complexidade” e
“atrocidades” para caracterizar aquele periodo e afirmam que este produziu novas “diferengas”
entre grupos sociais, furtando-se de usar termos como desigualdade, exploragcéo e opresséo.
ApoGs a apresentacdo dos trés cléssicos, informando brevemente sobre sua vida e sua obra,
aliando o texto a uma fotografia de cada um deles, os autores vao propor aos/as estudantes a
imaginac&o socioldgica®, com o exercicio descrito em seguida. E valido ressaltar que “Vamos
exercitar a imaginacgao sociologica?” é uma espécie de titulo-convite de vérias questdes no
decorrer do livro, que supdem que os/as estudantes entendem o que é essa imaginacao, apesar
de a mesma nao ter sido explicada no livro. Pode-se dizer que ndo ha uma explicacéo direta,
mas indiretamente ela estd posta quando os autores falam sobre “pensar sociologicamente”,
associando-o a compreensdo de diferentes relacBes sociais e ao bindmio estranhamento e
desnaturalizacdo, de modo que o entendimento do que seria a imaginacao socioldgica se da
indiretamente e, sobretudo, através da pratica.

Na atividade 2 deste livro, pela primeira vez, os autores tocam frontalmente num
problema que é presente no cotidiano dos/as estudantes de EJA, majoritariamente negros,
trabalhadores e alvos constantes das violéncias mais variadas (exercidas pela policia, por
traficantes, pela auséncia de politicas publicas, etc.), pois nesta atividade os autores abordam
uma noticia de jornal que trata do linchamento publico de varias pessoas em diferentes cidades
do pais, propondo a problematizacao desta “justiga com as proprias maos” em detrimento de
um caminho legal para resolucéo de problemas sociais.

Depois, o livro apresenta o fazer do cientista social e cita alguns exemplos de
profissionais da area que ganharam certa notoriedade atuando na politica e nas artes, entre eles:
Fernando Henrique Cardoso, Dado Villa Lobos, Cristiane Torloni. A atividade sugerida ao final

desta secdo leva os/as estudantes a refletirem sobre para que “serve” a Sociologia; os autores

8 A expressdo desenvolvida por Mills vem sendo largamente utilizada nos documentos oficiais e nos livros
didaticos, tal como apresentou trecho desta dissertacdo: “Importante notar o vinculo que os autores estabelecem
entre 0 desenvolvimento da imaginacdo socioldgica e 0os processos de estranhamento e desnaturalizacdo da
realidade social. Ambas as categorias se tornaram recorrentes nos debates sobre os sentidos da Sociologia no
Ensino Médio por ocasido da publicacdo das OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (2006), e a partir dai
passaram a ser utilizadas largamente pelos livros didaticos.” (DESTERRO, 2016, p.60) E, na tese de Magaira,
ela também reflete sobre isso ao afirmar que “[...] de uns tempos para c4, em decorréncia da necessidade de dar
um sentido ao conhecimento socioldgico enquanto um conhecimento Util aos alunos e as escolas, 0 conceito de
‘imaginagdo socioldgica’ venha se tornando uma constante. Nele, a jun¢do do discurso regulativo com o discurso
da escola aparece por meio da ideia de formar no aluno uma capacidade de compreensédo dos vinculos de suas
biografias individuais com processos sociais mais amplos. Essa capacidade, por sua vez, seria importante para a
formagdo do ‘ do cidaddo critico e participativo.” " (2017, p. 55-56)
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pedem que 0s/as estudantes deem sua opinido, mas articulando-a com questdes apresentadas no
capitulo, isto é, sugerindo que eles facam esse exercicio de fundir opinido com um
conhecimento especifico da disciplina.

Na segunda se¢ao da primeira unidade, os autores enfatizam nossa condi¢ao de “animais
humanos”, com uma infinita capacidade de inventar modos de vida distintos, diferentemente de
outras espeécies. O livro apresenta o conceito de cultura utilizando-se de um trecho de Da Matta:
“[...] Cultura é, em Antropologia Social e Sociologia, um mapa, um receituario, um codigo
através do qual as pessoas de um dado grupo pensam, classificam, estudam e modificam o
mundo e a si mesmas [...].” (DA MATTA, 1981, p.2-3 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 351)

Para apresentar a questdo da alteridade, do encontro com 0 outro, 0 primeiro recurso
utilizado é uma pintura de John Vanderlyn, de 1847, intitulada A chegada de Cristovao
Colombo. Além deste recurso visual, a secdo € majoritariamente composta por reflexdes de
autores como Todorov (2010) e Laplantine (2003), além de trechos transcritos de autores como
Everardo Rocha (2006) e Roque Laraia (1986) em que explicitam 0s conceitos de etnocentrismo
e relativismo cultural, retomando os conceitos de estranhamento e deshaturalizacdo ao tratar do
olhar sobre a cultura do outro e a cultura na qual o proprio estudante esta inserido. Os autores
sugerem trés atividades consecutivas ao final deste secdo: a primeira sobre Da Matta e a
transformacédo do familiar em exotico e o exdtico em familiar; a segunda apresenta o famoso
texto de Michel de Montaigne sobre os povos antropéfagos; e a terceira atividade novamente
cita o exercicio da imaginacao socioldgica, pedindo que os/as estudantes busquem na internet
por “criangas selvagens” e assistam ao filme O garoto selvagem, a fim de refletir sobre se estes
teriam ou ndo cultura, justificando a resposta.

A secdo sobre cultura, diversidade cultural e identidade apresenta a defini¢do de Oliveira
(1976), “identidade social ¢ uma ideologia e uma forma de representagdo coletiva” (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 355), para, imediatamente depois, reapresentar com outras palavras aos
estudantes, da seguinte forma: “Trocando em mitdos, a identidade social significa a forma
COMO NoS apresentamos ou Nos mostramos ao mundo. E como achamos que somos e como
dizemos que somos.” (Ibidem, p. 355)

A imagem que retrata a diversidade cultural & uma ilustracdo, contendo o mapa do pais
e diversos elementos associados a cultura brasileira (mas também a sua fauna/flora): jangadas,
baianas, capoeiristas, as cataratas de Foz do Iguagu, um cocar indigena, uma arara, uma vitoria
régia, um casal negro dancando, um boi, o cristo redentor caracterizando o “povo brasileiro”,

suas belezas naturais e parte da sua producgéo cultural (material e imaterial).
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Os autores reafirmam a expressdo de Laraia, ao dizer que a cultura é dinamica, e
apresentam o conceito de diversidade cultural & luz de Sousa (2008, p. 132 apud RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 357): “A diversidade cultural é um conceito abrangente, dizendo respeito ao
complexo de diferencas culturais, [...] tais como linguagem, dancas, vestuario, tradicdes,
preceitos morais, religido e as proprias formas de os individuos se organizarem em sociedade
[..]”

Ao apresentarem o aspecto do folclore nacional, pontuaram um evento representativo
de cada uma das cinco regides do pais com uma colagem de figuras e um pequeno texto sobre
ele, disponivel no sitio Brasil Escola.

Deste topico para o seguinte ha uma mudanca acentuada, pois passa-se do folclore para
a relacdo entre identidade e globalizacdo. O livro apresenta que, diante de tanta transformacéo
econémica nos meios de comunicacdo de massa, com o advento das redes sociais, foi possivel
ver a acdo direta da globalizacdo no cotidiano de diversos paises e, com isso, suas culturas sao
necessariamente afetadas. Mas o livro apresenta esta questdo da globalizacdo com a reflexao
sobre a macroeconomia como pano de fundo, tendo como referencial tedrico Castells (2002).
Tanto que os autores citam a criacdo da riqueza para alguns pontos do globo e a inducéo da
pobreza para outros, além de tangenciar 0 uso que os movimentos sociais fizeram dos meios de
comunicacdo de massa, em especial das redes sociais virtuais.

Ao final deste topico, eles sugerem uma reflexdo sobre como as pessoas constroem suas
identidades no mundo virtual e qual seria o papel dessa identidade no mundo atual, com énfase
no mundo do trabalho. O exercicio aponta para o uso que as empresas fazem dos perfis em
redes sociais dos seus candidatos como um critério para sua selecdo ou ndo para o cargo
almejado. E a primeira atividade com explicita referéncia ao mercado de trabalho na
contemporaneidade.

A secdo seguinte trata de preconceito e discriminacdo e, para isso, mobiliza conceitos
como estereotipo e estigma, explicando cada um deles e pontuando que a discriminacao afeta a
vida da pessoa em todos os &mbitos da experiéncia coletiva. Os autores dizem que a cidadania
da pessoa fica limitada quando ela sofre com o preconceito e a discriminacao.

A titulo de informacdo, vale destacar o papel preponderante do conceito de cidadania,
amplamente abordado por estudiosos dos curriculos de Sociologia, tal como apresenta Sarandy

a0 mencionar um estudo anterior ao seu:

Ja os resultados encontrados por Graziella Silva apontam uma outra relagdo,
racionalizada, para justificar a incluséo da sociologia nas escolas: “um outro aspecto
essencial é a profunda ligagdo entre Sociologia e Cidadania. Esta ligacdo aparece nas
justificativas para a introducdo da sociologia na escola, em quase todos 0s momentos
que a disciplina ‘entrou’ ou ‘saiu’ da parte curricular das escolas.” (1998, p. 29)
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Justificativa que persiste nas propostas curriculares, planos de cursos de professores,
documentos oficiais e mesmo nos manuais didaticos estudados nesta dissertacéo.
(2004, p. 73)

E, para a EJA, esse conceito teria uma importancia ainda maior, pois a propria
modalidade estaria diretamente relacionada com a garantia de um direito basico para a vivéncia

mais completa da cidadania, tal como discorre Lefosse:

Ao assumir o entendimento de que a EJA é um direito do cidaddo e ndo apenas
necessaria pela sua funcdo exclusivamente reparadora, tal como concebida por muito
tempo por pessoas que fazem da escola um espaco de reproducédo de desigualdades,
acreditamos que damos um passo em direcdo a efetivacdo da cidadania dos estudantes
que procuram essa modalidade de ensino. (2016, p. 65)

Assim sendo, € valido refletir sobre o conceito com aportes tedricos sem prescindir da
relagdo direta com a condicdo do estudante trabalhador, excluido sistematicamente da escola,
mas também de outros servicos publicos essenciais.

Para destrinchar o termo estigma, foi utilizada a reflexdo de Goffman, ao pontuar que
existiriam:

as deformacdes fisicas, os desvios de carater e os estigmas tribais. No primeiro caso,
temos as deficiéncias fisicas, auditivas, visuais [...]. Em relagéo aos desvios de carater,
podemos citar, por exemplo, os distdrbios mentais, 0s dependentes quimicos e 0s
prisioneiros. Nos que diz respeito aos estigmas tribais, os individuos séo classificados
a partir do pertencimento a uma raca, na¢ao ou religido. (GOFFMAN, 1988 apud RIO
DE JANEIRO, s/d, p. 362)

Neste item foram utilizadas duas fotografias: uma com um homem se manifestando
contra o preconceito e a discriminagdo num ato de rua, de acordo com a legenda da foto e na
pagina seguinte, ao se falar do estigma na histéria, foi abordada a situacdo do holocausto como
um exemplo extremo dos efeitos do estigma, e hd uma foto com trés meninos num campo de
concentracéo.

Em seguida, para refletir sobre o conceito de estigma, o livro sugere a leitura de uma
reportagem sobre o estigma de quem tem o virus da Aids, informando o qudo equivocado é
associar a doenga a um grupo especifico, desconstruindo a ideia de grupo de risco, mas trazendo
a nomenclatura cunhada pelos epidemiologistas e sanitaristas, qual seja: comportamento de
risco. E, no bojo dos preconceitos vividos pelos homossexuais, o livro cita a conquista recente
do movimento LGBT quanto ao uso de nome social por travestis e transexuais.

Novamente, a questdo da diversidade é atravessada pelas ideias de opressdo e de
resisténcia. Ao falar sobre a discriminagé@o por género, os autores apresentam a forte presenca
de valores e préticas tipicas do patriarcalismo, apontam o quanto as mulheres tém sido

protagonistas em varias searas € 0 quanto mulheres vém se associando para lutar por mais
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igualdade e melhores condi¢6es de vida e trabalho. Para refletir sobre o assunto, é proposta uma
atividade com base em um texto sobre a Marcha das Vadias.

O racismo € apresentado na sequéncia como um fendmeno mundial, seguido de uma
explicacdo sobre o racismo especifico do caso brasileiro. O livro traz fotografias de figuras
emblematicas da luta contra a segregacao racial, entre elas Nelson Mandela® e Rosa Parks®®,
além de trazer uma ilustracdo mostrando as diferencas entre racismo, preconceito e
discriminacdo. Sobre este ponto, acredito que seja muito proficuo apresentar a historia dos
negros ao redor do mundo, mas, sobretudo, pelo viés de seu protagonismo, de sua resisténcia,
mostrando sua importancia para a histéria da humanidade. 1sso tem ainda mais valor em turmas
formadas majoritariamente por negros.

Para falar do racismo brasileiro, estabelecendo uma comparacdo com os EUA de Parks,
o livro utiliza-se de Oracy Nogueira (“preconceito de marca” e “preconceito de origem”); e
complementa com uma aproximacdo a uma pratica comum de diversos moradores do Sudeste,

que recorrentemente referem-se aos nordestinos de forma pejorativa:

O racismo e o preconceito de cor sdo formas racializadas de naturalizar a segmentacéao
da hierarquia social. A racializacdo dessa hierarquia pode, inclusive, ajustar-se,
segundo as regides e o tempo histdrico, provendo sucedaneos simbdlicos aos ‘negros’,

como sio, no sudeste brasileiro, os epitetos de ‘baianos’, ‘paraibas’ e nordestinos.
(GUIMARAES apud RIO DE JANEIRO, 2016, p. 370)

Roberto Da Matta também é tomado como referéncia para tratar da questdo da
hierarquia social, indicando que “cada um sabe o seu lugar”, e, ainda sobre esta questdo, €
utilizada uma pintura de Debret que retrata a familia brasileira no Rio de Janeiro numa cena do
cotidiano do Brasil imperial.

Os exercicios que seguem vao motivar a problematizacdo do racismo no Brasil,
abordando as formas como ele se faz presente no dia a dia e, em seguida, o livro apresenta a
nocdo de acdo afirmativa, seguida de um exercicio que pretende fazer com que os/as estudantes
repensem as nogoes de igualdade e justica, tomando por base o cenario de condicOes desiguais
simbolizado pelo Brasil.

Ao final desta unidade sao sugeridos doze filmes, dos quais seis sdo brasileiros, trés sao
estadunidenses, um venezuelano, um francés e um produzido por Reino Unido, Africa do Sul e
Franca. Interessa observar essa predominancia de filmes nacionais, a presenca de um filme com

participacdo de pais africano e outro latino-americano, deixando em segundo plano a

8 O livro informa que Nelson Mandela lutou contra a segregacéo racial na Africa do Sul que durou 46 anos e
informa que, em fungéo do seu engajamento, ele foi condenado a priséo e la ficou por 27 anos.

8 Sobre a norte-americana, Rosa Parks, o livro relata o dia em que ela se negou a ceder seu lugar em um 6nibus
para uma pessoa branca, tendo sido presa em funcéo disto.
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megaindustria que é o cinema hollywoodiano ou mesmo o tradicional cinema europeu, ja
bastante hegeménicos no contexto global. Depois das referéncias, foram destinadas 16 paginas
para questdes de vestibulares, com o gabarito sugerido das questdes no decorrer da unidade.

A segunda unidade deste livro tem como titulo Cidadania e direitos humanos. Logo na
sua primeira pagina, uma foto de uma manifestacio durante a Primavera Arabe e o texto
introdutdrio apontam para a relevancia da discusséo sobre movimentos sociais e sobre a luta
por direitos na contemporaneidade.

Os objetivos de aprendizagem desta unidade sdo:

e Reconhecer o significado histérico da cidadania e dos direitos humanos;
e Caracterizar as principais dimens@es da cidadania: direitos civis, politicos e sociais;
e Avaliar o significado dos movimentos sociais e sua importancia na luta pela cidadania

e direitos humanos;

<«

e Destacar o papel desempenhado pelos estacar o papel desempenho no

desenvolvimento da democracia.

A primeira secdo recebeu o mesmo nome da unidade: Cidadania e direitos humanos,
remontando tanto ao uso corriqueiro, banalizado, destes dois conceitos quanto, também, a
antiguidade grega para falar de democracia. O livro rememora trés importantes eventos que
culminaram na cidadania moderna tal como a conhecemos: as Revolugdes Inglesa, Francesa e
Americana, que tinham como principais motes a liberdade e a igualdade; foi feito um breve
historico desses eventos até chegar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948.

Para abordar esta famosa declaracao, o livro utiliza-se da imagem de uma pessoa deitada
na calcada enquanto algumas pessoas olham com curiosidade e outras com indiferenca,
ilustrando a condig&o marginal ou mesmo de invisibilidade na qual se encontram as pessoas em
situacdo de vulnerabilidade social. H& também a fotografia de Eleanor Roosevelt segurando
esta declaracdo.

Os autores informam que este documento teve (e ainda tem) muita relevancia ao redor
do globo, tendo sido traduzido para 437 idiomas, e que o Brasil também recebeu influéncia
desse documento, sobretudo no periodo pos-ditadura, quando foi elaborada a Constituicéo de
1988, em que € citada “a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade, (...)” (BRASIL, 1988 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 401).

O livro aponta a importancia desta nova constitui¢do no tocante as eleigdes diretas e ao
voto para os analfabetos, no fato de que tratou o racismo como crime inafiancavel e condenou

veementemente a tortura. Somados & Constituicdo, ha ainda os sucessivos Estatutos criados
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desde a década de 1990, e o livro faz breve apresentacdo de cada um deles, por meio de uma
figura simples e didatica, mencionando o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990,
o0 Estatuto do Idoso de 2003, o Estatuto da Igualdade Racial de 2010 e o Estatuto da Juventude
2013. Para tratar do direito a cidadania plena, o livro utilizou um trecho de Pinksy (2005) no
qual ele afirma que para exercer a cidadania plena é preciso ter direitos civis, politicos e sociais
e, ainda, um trecho de Marcello Baquero, soci6logo, em que ele fala:

Enguanto se observa um aumento de produtividade e um desenvolvimento
tecnoldgico impressionantes em muitos paises, a maioria dos jovens brasileiros parece
ficar excluida desses avangos. Estatisticas recentes mostram que eles sdo 0s mais
afetados pelo desemprego, pela violéncia, em suma, pela marginalizac&o social, o que
acaba gerando na juventude atitudes de hostilidade em relacéo as institui¢6es politicas
e a0s governantes, vistos como responsaveis por essas situacdes. (BAQUERO, 2004,
p. 9 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p.403)

Em seguida, o livro pede que os proprios estudantes reflitam sobre isso. Tem bastante
pertinéncia esse exercicio, tendo em vista o fenémeno da juvenilizacdo da EJA. E uma
oportunidade que eles/as tém para pensar sobre sua propria participacdo ou sua abstencdo do
cenario politico.

Para tratar dos direitos civis, politicos e sociais com mais detalhes, 0s autores se
aproveitam das contribuicdes de T. H. Marshall, bem como acontece nos livros do ensino médio
regular de Sociologia, tal como analisou Desterro (2016, p. 166). Interessa ressaltar que toda a
discussdo sobre direitos e cidadania, bastante recorrentes em curriculos e livros de Sociologia,
apresentam um limite, qual seja: apresentar a cidadania (burguesa) como uma conquista

méaxima dos estudantes-trabalhadores ou quem quer que seja, tal como sustenta Coan:

As orientagdes advindas do Ministério da Educacdo — MEC/SEMTEC, por meio dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, PCN+, fazem
referéncia ao papel que a disciplina de Sociologia deve desempenhar na formacéo do
educando, tornando-o autbnomo, critico e agente de transformagdo da sociedade em
que vive. As perspectivas dessas orientacGes estdo voltadas para a conquista da
cidadania plena, limitando, pelo visto, o espaco de agdo a ordem estabelecida. (2006,
p.18)

Nesta secdo, o livro sugere que os/as estudantes facam uma pesquisa no site da
Comissdo Nacional da Verdade (CNV), instituida em 2012, para apurar as graves violagdes dos
direitos humanos ocorridas entre 1946 e 1988 no Brasil. Ainda nesse sentido, o livro também
sugere a reflexd@o sobre as remogdes sofridas por inumeras familias em funcéo das obras para a
Copa do Mundo de 2014, pedindo em seguida para que 0s/as estudantes deem sua opinido sobre
se houve ou ndo violagdo de direitos nessas remog0es, e para que os mesmos justifiquem sua

resposta.
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Outro ponto também bastante atual apontado pelo livro é o direito a privacidade, que
muitas vezes é desrespeitado quando alguma informacéo privada é veiculada nas redes sociais
sem o consentimento do individuo em questdo. Sobre isso o livro faz mencao ao Marco Civil
da Internet e a redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2011, cujo tema foi
“Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado . Desta forma, os autores
apresentam o quanto as discussdes travadas nas aulas de Sociologia podem servir para 0 acesso
a outros espacos, como as universidades publicas, haja vista o peso que a redacdo do ENEM
tem na nota final do exame.

Neste momento, exatamente na pagina 408, houve provavelmente algum erro de
impressdo ou diagramacdo, pois o conteldo passa imediatamente de Marco Civil da Internet
para Bolsa Familia. E, cabe pontuar, o coordenador da equipe de elaboragéo do livro informou
em entrevista que eles ndo puderam fazer as correcGes necessarias, pois a comunicacao
institucional e o proprio trabalho estava comprometido em fung&o da falta de recursos do Estado
do Rio de Janeiro. Ele disse que se sentiu surpreso quando soube que o livro havia sido
publicado a despeito de toda a crise.

Sem exatamente ficar claro o porqué de o Bolsa Familia ter sido apresentado neste
trecho do livro, séo apresentados alguns dados sobre ele. Salvo esse problema de
sequenciamento, os dados sdo esclarecedores e versam sobre: quem é atingido pelo programa,
quais as regras para ser beneficiario, que contrapartidas a familia deve dar e do fato de que se
trata de um programa importante na regido fluminense, que possui beneficiarios nos 92
municipios do estado atendendo aproximadamente uma média de 770 mil familias/més®. E
tendo em vista o perfil socioecondmico da maior parte dos estudantes da rede estadual, sabe-se
que ha entre os/as estudantes da EJA alguns beneficiarios deste programa, e se nao eles, seus
parentes ou vizinhos. Depois de esclarecer os dados sobre o programa, o livro convida-os a
refletir sobre sua eficicia e se ele pode significar uma ampliacdo de direitos para o0s
beneficiarios.

Logo apds tem-se a secdo “Os movimentos sociais (atores politicos na arena da
cidadania e dos direitos humanos)”, e o0 tom € esse: o da luta, da participa¢do politica — por
meio de partidos politicos ou fora destes -, o da mobilizacdo! O livro define o que s&o

movimentos sociais, fala da origem histérica deles, menciona o Ludismo, utilizando uma

8 Fiz o calculo com base nas trés Gltimas folhas de pagamento do Estado do Rio de Janeiro, disponiveis no seguinte
endereco: https://www.beneficiossociais.caixa.gov.br/consulta/beneficio/04.01.00-00_00.asp, acessado em 30 de
junho de 2017.
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gravura retratando os operarios quebrando as maquinas, e pontua que até a década de 1940 as
principais mobilizagdes ocorriam a partir dos movimentos operarios.

Somente apos a 22 Guerra Mundial é que outros movimentos comecaram a obter maior
destagque, como o movimento estudantil, negro, pacifista, entre outros. Quero dar destaque para
dois pontos: o livro diferencia movimento social de revolugéo, pois de fato os movimentos
sociais costumam ter uma bandeira especifica, uma agenda particular, ndo tendo
necessariamente o objetivo de realmente alterar as estruturas sociais completamente; outro
ponto é que o livro cita entre os principais movimentos sociais do Brasil 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e 0 Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto (MTST),
e traz uma foto de uma manifestacio pela Reforma Agraria protagonizada pelo MST. E

relevante observar que a descri¢cdo do MST ¢é sucinta e respeitosa; ela informa que

No inicio da década de 1980 centenas de trabalhadores rurais decidiram fundar um
movimento social camponés, autdbnomo, que lutasse pela terra, pela Reforma Agréria
e por transformagdes sociais. O Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST),
trinta anos depois, segue sendo um dos principais movimentos sociais em atuagdo na
nossa sociedade. (RIO DE JANEIRO, 2016, p. 413)

Divergindo do tratamento conferido aos movimentos sociais pelos meios de
comunicacdo de massa tradicionais, que 0s apresentam como baderneiros, invasores e que
conferem outros tantos sentidos negativos as agfes promovidas por este movimento social
especifico. E importante pontuar isso, pois o livro vem na contramao de um certo discurso
hegemonico que visa desqualificar a luta dos trabalhadores rurais pelo direito fundamental a
terra.

A Ultima secdo desta unidade, e do livro, d& conta de tratar dos novos movimentos
sociais, sob esse titulo mesmo. A partir da década de 1960, questbes ambientais ou demandas
das minorias passaram a ter maior visibilidade em fungédo de novas emergéncias na sociedade
absolutamente globalizada. O livro preza por apresentar as diferencas de pauta e método entre
esses movimentos que surgiam na segunda metade do século XX e 0s movimentos operarios
do século XIX. Depois, os autores dao énfase a participacdo maciga de jovens nos movimentos
sociais mais recentes e, sobretudo, ao uso inovador dos meios de comunicagdo em massa,
especialmente a internet, para mobilizacdo dos grupos organizados em prol de alguma causa.

O livro ndo deixa duvidas sobre 0 movimento social que considera 0 mais importante
do século XX: 0 movimento estudantil. Ele lembra da participacdo da juventude em movimento
contra a Guerra do Vietnd, pelos direitos civis dos negros e em maio de 68 na Franca,

destacando esse protagonismo juvenil.
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Também sdo citados os eventos ocorridos em parte do Oriente Médio e no Norte da
Africa, o qual convencionou-se chamar de Primavera Arabe; também foram mencionados os
jovens espanhdis conhecidos como os Indignados, além de rememorarem o junho de 2013
brasileiro, em que muitos carregavam consigo cartazes como “Saimos do Facebook!” —
representados com varias fotografias do Brasil e de outros paises.

O livro destaca a importancia dos movimentos sociais ao final do capitulo, com uma

defesa um tanto difusa

Agentes importantes de transformacéo social, 0s movimentos sociais preenchem
vazios deixados pelo Estado e outras instituicGes. Reescrevem as regras institucionais
do jogo democrético e possibilitam maior participacdo da sociedade civil na
mobilizacdo politica. Movimentos como os que ganharam as ruas brasileiras em 2013
sdo importantes para a conquista de direitos e avancos na transformacéo social e na
consolidacdo da democracia. (RIO DE JANEIRO, 2016, p. 420)

Em seguida, o livro prop8e um exercicio com base num trecho de um texto de Ribeiro
e Carvalho (2014), sob o titulo "O que esperar das ruas: siléncio ou mobilizagdo?", em que 0s
autores problematizam a auséncia de liderancas e uma opc¢ao pela horizontalidade, o baixo grau
de organizacdo e o esvaziamento das pautas iniciais das lutas.

Ao final desta unidade, sdo sugeridos trés filmes e trés livros, sendo que dentre os seis
cinco sao brasileiros. Dois documentarios, Memorial da Greve (1989) e O prisioneiro da Grade
de Ferro (2004), e um filme, Pdo e Rosas (2000). Os trés textos sugeridos estdo disponiveis na
internet, e sdo eles: O que € cidadania (1998), da Colecdo Primeiros Passos, um texto cujo titulo
é Cidadania, direitos e modernidade, produzido para o XXIIlI Encontro Anual da Anpocs, e
Cidadania: historia, teoria e utopia, que é um texto proferido em uma palestra no Seminério
Internacional Justica e Cidadania (1997).

A sequéncia é amesma do livro anterior, isto , gabarito das questdes propostas ao longo

da unidade e, depois, questdes com os gabaritos comentados de provas de concurso publico.

2.2.2 - Livro do modulo 1 - volume 2

A primeira Unidade deste segundo volume foi escrita sob o titulo "Sociedade,
Capitalismo e Desigualdade™ e, neste volume, é a Unica unidade de Sociologia.

Hé& dez autores citados/mencionados, trés ndo constam na bibliografia, quais sejam:
Pérsio Santos de Oliveira, Robert Boutruche e Jessé de Souza. Norbert Elias, Zygmunt Bauman,
Peter Berger, Nelson Tomazi, Suzana Albornoz, Karl Marx e Emile Durkheim sdo citados e
estdo na bibliografia. Ha 22 obras/documentos na bibliografia e 21 autorias. Este livro tem
quarenta e sete paginas, quinze fotografias, 0 graficos/infograficos e quinze ilustragdes. Ha dez
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exercicios propostos pelos autores, cujo gabarito encontra-se ao final da unidade, e quatro de
concursos publicos (vestibulares), cujas respostas comentadas estdo junto das questdes.

As secOes foram nomeadas conforme descrito a seguir: 1) Vivendo juntos: na
interdependéncia; 2) Vivendo com os outros: desnaturalizando as estruturas do mundo social;
3) Trabalho? Como vou explicar...; 4) “Eu moro no morro ¢ ela na Zona Sul”: pensando os
modos de producdo e a divisdo de classes; 5) Trabalho, solidariedade e interdependéncia:
ampliando as perspectivas sociologicas da divisdo do trabalho. A Sociologia tem quarenta e
sete paginas deste livro.

Logo no inicio, os autores frisam a presenca que tem em nossas vidas o trabalho e a
desigualdade social e afirmam que estes sdo temas caros a Sociologia. O tom regularmente
usado é o da conversa. O livro informa: “Nesta unidade, queremos conversar com vocé sobre
essas questdes, trazer um pouco da riqueza de estudos que a sociologia produziu para interpretar
esses fenbmenos, que por vezes se tornam naturais para a maioria das pessoas”. (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 293)

O livro tem, neste trecho, um teor bastante questionador do status quo quando explicita

que

Essas diferencas, muitas vezes percebidas como parte da ordem do universo ndo
passam de atitudes socialmente criadas e que podem ser eliminadas a partir da
consciéncia dos mecanismos que geram a desigualdade e a opressdo. O conhecimento
sociolégico, que procura destrinchar os fen6menos sociais, pode ser de grande
utilidade nessa tarefa. (Ibidem)

Portanto, é possivel notar a intencdo em apresentar uma utilidade para os conhecimentos
apresentados pela Sociologia, e uma utilidade pratica, no sentido de buscar a mudanca em
questdes consideradas nocivas para a sociedade, representadas pelos termos desigualdade e
opressao.

Os objetivos de aprendizagem pontuados nesta unidade sao:

e Desnaturalizar as desigualdades socialmente enraizadas nas culturas;

e Auvaliar criticamente as hierarquias estabelecidas e os sistemas de exercicio de
poder;

e Reconhecer o significado do trabalho em nossa cultura e seu efeito pratico na
vida das pessoas;

e ldentificar os modos de producéo, a divisdo do trabalho e a diviséo de classes a
partir do contexto social em que vivemos.

A primeira secdo refor¢a algo que costuma mesmo estar presente nos primeiros contatos

com a Sociologia, na escola; trata-se do processo de socializacdo, da interdependéncia entre os
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individuos, e o livro reforca que esta € uma condicdo para a sobrevivéncia da espécie. O
primeiro contato do bebé com o mundo social é representado por uma foto de uma mulher
levantando um bebé, na Chapada Diamantina, tal como identificado na legenda da foto. Um
cenario paradisiaco e um tanto incomum para os estudantes-trabalhadores, moradores do estado
do Rio de Janeiro.

Essa secdo traz as contribui¢Ges, com trechos de textos, de Elias e Bauman sobre a
relacdo entre individuo e sociedade. O trecho de Elias traz a analogia da vida em sociedade com
uma danca, tal como a quadrilha ou a danca de roda, isto €, 0s movimentos das pessoas sé fazem
sentido dentro daquele contexto. Nas palavras do autor “o0 modo como os individuos se portam
é determinado por suas relacdes passadas ou presentes com outras pessoas." (ELIAS, 1994, p.
25-26 apud Rio de Janeiro, s/d, p. 296) Em seguida, o livro sugere aos alunos uma reflexao
sobre sua biografia, para refletir sobre as relacGes estabelecidas desde a sua infancia.

O livro também pondera que temos liberdade de escolha, mas essa liberdade esta dada
dentro de um contexto de interdependéncia entre nos e os individuos que nos cercam, além, é
claro, dos limites das institui¢cbes sociais nas quais estamos inseridos ou com as quais estamos
envolvidos. Bauman, ao tratar do processo de socializacdo, afirma que “O processo de formagao
de nosso self e de como nossos instintos podem ou ndo ser suprimidos costuma ser denominado
socializagdo. Somos socializados [...] pela internalizacdo das coer¢des sociais” (BAUMAN,
2010, p. 44-45 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 297), ao que o livro segue com a defini¢cdo em
portugués para a palavra self.

As instituicBes sociais sdo postas no centro da reflexdo e € levantada a problematica
sobre a instituicdo familia e sua estreita semelhanca, ainda hoje, com o modelo de familia
patriarcal, a qual reproduz atitudes e ideias machistas, afetando a vida de meninas e mulheres.
O livro também apresenta a realidade das mulheres no tocante ao mercado de trabalho e nos
afazeres domésticos, acentuando as desigualdades de género presentes nas instituicdes sociais
e que, regularmente, sdo ensinadas ao longo do processo de socializacéo.

Sem secundarizar o papel dos individuos, os autores reiteram que nascemos num mundo
com diversas caracteristicas, fendmenos e instituicdes, mas isso ndo significa que teriamos que
nos adaptar a tudo e naturalizar tudo, ndo. Eles sinalizam o protagonismo dos individuos em
questionar, modificar, e afirmam que “isso se faz em meio a negociag¢des, aprendizados,
compartilhamentos e conflitos.” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 298)

Para ilustrar essa parte, foram selecionadas trés imagens: uma de um grupo de meninos
aparentemente numa escola, na India, conforme legenda. H4 uma foto de meninos jogando

futebol numa praia carioca e meninos e meninas, ucranianos, usando computadores (de acordo
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com a legenda, usando as redes sociais). Estas duas paginas, em especial, chamam a atencao
pela diversidade de origens étnico-raciais representadas nas fotos, sem que isso fosse central
para a compreensao do contetdo. Neste momento, o foco da secdo é falar da insercdo dos
individuos na sociedade e como as institui¢des sociais sdo preponderantes na formacéo de cada
um deles. A respeito disso, o livro menciona o sociélogo P. Berger (2004), o qual sustenta que
“a instituigdo social pode ser entendida como ‘um padrao de controle, ou seja, uma programagao
da conduta individual imposta pela sociedade’. Pense nisso!” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 299)
Ao longo de todo o texto, desde o primeiro livro, os autores buscam estabelecer um dialogo
com o leitor, sugerindo que reflita, compare, que pense sobre si mesmo e sobre 0 que o cerca,
tal como fez apds apresentar a citacdo de Berger.

O conhecimento dos/as estudantes é mobilizado, mas fazendo uma associa¢do com o
conteudo. Os autores perguntam “o que vocé pensa?”’, “qual sua opinido?”’, mas sempre com
questBes que abordem conceitos apresentados pela disciplina. Um exemplo disso é o exercicio
proposto, que faz referéncia as duas ultimas fotos descritas (criangcas na praia e criangas no
computador), em que se pergunta: “Agora responda: em sua opinido, quais semelhangas e
diferencas podemos estabelecer entre o processo de socializacdo que se da face a face, como
no exemplo da foto da imagem A, e aquele processo de socializacdo que é mediado por um
computador, como no exemplo da foto da imagem B?" (Ibidem, p.300, grifos meus)

Novamente, o livro apresenta uma foto de meninos iraquianos rindo, posando para foto,
fazendo um sinal de “paz” com os dedos das maos, seguida de uma explanagdo sobre a
curiosidade infantil. Sobre como as criancas ndo tém pudor, tém duvidas sobre coisas que nds
ndo pensamos sobre depois de adultos, e insistem em dizer que essa curiosidade é inerente ao
ser humano, mas que, ao longo da vida, temos a tendéncia de perder por falta de tempo,
estimulo, oportunidade, etc., de modo que nos, adultos, eventualmente cerceamos a curiosidade
infantil dando respostas pouco elaboradas para as criangas que nos cercam. Os autores afirmam:
“Desta forma, nao s6 reproduzimos o mundo em que vivemos, como damos a impressao de
que, além de imutavel, a realidade social ndo é uma construcdo dos individuos e grupos que
fazem parte dela. Ou seja, a ideia fatalista de que as estruturas sociais das quais fazemos parte
ndo dependem minimamente de nés. Mas elas dependem, sim!” (RIO DE JANEIRO, s/d, p.
301) Essa intencionalidade ao ensinar a Sociologia no nivel médio é recorrentemente abordada
nas diretrizes e orientagdes curriculares, bem como nos textos produzidos por pesquisadores do

Ensino de Sociologia e do Curriculo, tal como no trecho a seguir:

E contribuigo das Ciéncias Sociais, como a disciplina Sociologia para o nivel médio,
propiciar aos jovens o exame de situacfes que fazem parte do seu dia a dia, imbuidos
de uma postura critica e atitude investigativa. E sua tarefa desnaturalizar os fenémenos
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sociais, mediante o compromisso de examinar a realidade para além de sua aparéncia
imediata, informada pelas regras inconscientes da cultura e do senso comum.
Despertar no aluno a sensibilidade para perceber o mundo a sua volta como resultado
da atividade humana e, por isso mesmo, passivel de ser modificado, deve ser a tarefa
de todo professor. (MORAES E GUIMARAES, 2010, p. 48 apud OLIVEIRA, 2013,
p. 360)

Caberia, portanto, a Sociologia dar ferramentas para que o0s estudantes possam tomar
atitudes frente as situacdes cotidianas. As mengdes a acdo, movimento, mudanca sao usuais nos
documentos dos campos contextualizadores e recontextualizadores.

Para refletir sobre as diferencas e desigualdades, o exercicio que dara o pontapé para
esse conteudo sugere que os/as estudantes escolham algum conhecido (colega, parente ou
vizinho) e que realizem com este uma entrevista cujo objetivo seria descobrir as origens deste
interlocutor, buscando compreender que lugar este individuo ocupa na estrutura social e
observando como sua origem foi determinante para a condicéo atual dele.

Ao abordar a questédo das origens sociais, o livro inicia as reflexdes sobre diferencas e
desigualdades, argumentando que as diferencas s6 se tornam desigualdades em funcdo de
ideologias e préaticas que posicionam os diferentes individuos em lugares desiguais na estrutura
social, apresentando assim o conceito de estratificagdo social.

Nesse item da Secdo 2, o livro usa trés recursos para incrementar a exposicao do
conceito: uma fotografia apresentando casas construidas de forma precaria em encostas (de
acordo com a legenda, trata-se de uma favela em Salvador - BA); os autores citam a definicéo
de estratificacdo social do sociélogo Pérsio Santos, famoso autor de livros didaticos,
apresentada em Introducédo a Sociologia de 2011: “De acordo com o socidlogo Pérsio Santos
de Oliveira, estratificacdo social é a indicacdo da existéncia de desigualdades entre as pessoas
em uma sociedade. Ela pode ocorrer de trés formas: econdmica, politica e social” (foi informada
a fonte, mas sem mencionar a pagina exata).

Além da foto da favela da Bahia e da definicdo do livro do Pérsio Santos, os autores
citam o documentario brasileiro “Pro dia nascer feliz”, de 2006, que retrata as desigualdades
socioeconémicas através de um panorama de escolas publicas e privadas em trés estados do
Brasil, entre eles o Rio de Janeiro.

Ao que eles concluem:

Assim, devemos constantemente nos lembrar de que a cor da pele, a identidade de
género, o credo religioso, a orientacdo sexual, a idade cronoldgica, a condicdo
econdmica e a filiagdo politica ndo séo indicativos de superioridade de um ser humano
sobre os demais. Somos todos iguais em nossa diversidade, dignidade e direitos. (RIO
DE JANEIRO, s/d, p. 304)
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Para falar dos modelos de estratificagdo social, 0s autores recorreram a uma reportagem
de 2009, da Gazeta do Povo, e do livro didatico de Nelson D. Tomazi para abordar as sociedades
estratificadas por castas. Para apresentar o modelo de sociedade dividida por estamentos, o livro
utiliza-se de uma imagem, mais precisamente uma piramide, em que a nobreza esta no topo,
logo abaixo o clero e, na base da piramide, o terceiro estado.

Quanto as castas, o livro informa que isto ocorreu em varios lugares, mas concentra suas
explicacBes no caso da india. A imagem extraida do livro de Tomazi (2010) retrata 0s
Bramanes, os Xatrias, VVaixas, os Sudras e os Dalits. Ainda sobre a india, o livro reforca o que
fora apresentado na reportagem, isto €, que as castas foram banidas legalmente em 1950,
entretanto, o preconceito e a discrimina¢do mantém-se em certos lugares deste pais até os dias
atuais. O livro também relata a criacdo das cotas nas universidades a fim de garantir 20% das
vagas aos dalits e, em seguida, ele questiona o/a leitor/a: “O que vocé acha dessa medida?”.

Imediatamente apds a pergunta sobre as cotas, o livro encaminha a explica¢éo sobre as
sociedades estamentais. A Europa medieval é apresentada como exemplo dessas sociedades, e
na sequéncia o livro sinaliza dois verbetes importantes para a compreensao dessa questdo, quais
sejam: Terceiro Estado e Estamentos. O primeiro € definido como: “conjunto de pessoas que
néo faziam parte nem do clero e nem da nobreza, ou seja, 0 povo. O terceiro estado era composto
por comerciantes, burgueses, camponeses e artesdos” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 307), e o
segundo: “Os estamentos sdo estados nos quais a sociedade feudal estava dividida. Embora
também sejam uma forma de estratificacdo social, os estamentos sdo mais abertos do que as
castas.” (Ibidem)

Os autores informam, ainda, que na sociedade estamental havia relagbes de
reciprocidade e hierarquia entre os estamentos, ratificando a presenca de uma ordem teoldgica
para a compreensdo dos fendmenos sociais.

Este formato de apresentacdo dos contetdos acerca das desigualdades foi percebido
como recorrente, em livros de Ensino Médio, na tese de Magcaira, quando ela observa que “Nos
livros brasileiros de sociologia, os capitulos sobre as desigualdades sociais dedicam grande
parte do seu contetido a discussdo sobre as questdes de estratificacdo social (classes sociais,
estamentos, castas) e frequentemente esse tema domina o capitulo.” (2017, p. 306)

Para falar sobre 0 modelo de classes sociais em que vivemos, Karl Marx € mobilizado
na primeira linha, tendo em vista sua importancia na compreensdo do capitalismo e sua
influéncia no entendimento de que a sociedade esta organizada a partir das relagdes materiais,
do trabalho e da contradigdo que ha na relagdo entre os donos dos meios de producéo e 0s

trabalhadores.
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Esse conceito interessa muito nesta dissertagdo, pois é a condi¢do de trabalhador o ponto
que congrega os/as estudantes de EJA, portanto, observar como ele é apresentado demonstra
como estes/as estudantes sdo, também eles, apresentados no livro ora analisado.

Ha uma ilustracdo que retrata o proprietario — um homem de meia idade, com bigode,
sobrepeso e a expressao de alguém um tanto irritado - e o trabalhador (que a ilustragdo nomeia
“expropriado”) — um homem aparentemente da mesma idade que o proprietario, no entanto
muito mais magro e com a aparéncia exausta. O livro indica que “os proprietarioS S40 0S
detentores dos meios de produgdo e do capital” e que, por outro lado, “os expropriados sé
possuem sua forca de trabalho para vender.” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 310)

Vale pontuar que Coan, na sua dissertacdo de mestrado, analisou diversos livros de
Sociologia (para ensino médio e para graduacdo), livros paradidaticos acerca do conceito de
trabalho e dicionarios de Sociologia (além de alguns livros de Filosofia, tendo em vista a
proximidade das duas disciplinas) para verificar exatamente como o conceito de trabalho é
apresentado nas obras por ele analisadas. Sobre aquelas voltadas para o Ensino Médio, em
especial, chegou a algumas constatacdes, como: 1) os livros apresentam a necessidade vital do
trabalho para os seres humanos garantirem sua subsisténcia; 2) a referéncia principal é Karl
Marx; 3) é recorrente a associacao entre trabalho e alienagdo/exploragdo. (2006, p. 213) O livro
da EJA apresenta essas caracteristicas percebidas por Coan, em livros de uma ou duas décadas
atrés, para outras modalidades de ensino. Isto mostra certa regularidade na forma como o
conceito de trabalho vem sendo exposto nos livros didaticos.

Cabe ressaltar que o livro comeca a falar de trabalho a partir da questdo das
desigualdades nas sociedades de classe, isto €, ele aparece dentro de outro conceito. Somente
depois de ser abordado assim, indiretamente, é que seguem secdes especificas sobre trabalho.

A ilustracdo — retratando o patrdo e o empregado - contém a seguinte frase, abaixo das
imagens destes dois personagens: “A exploracdo e o controle dos proprietarios sobre os
expropriados, respeitando os devidos contextos historicos, vém sendo uma constante na historia
das sociedades humanas.” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 310)

E, na sequéncia, os autores se utilizam de uma entrevista com o sociologo Jessé de Souza

na qual ele expde a “ralé estrutural” como sendo uma:

classe de despreparados, gente que se reproduz entre nds ha séculos, sem que jamais
se tenha feito um esforco civico e republicano de sua redengdo. Essas pessoas sdo 0
lixo numa sociedade que jamais se importou com elas e jamais Ihes conferiu requisitos
objetivos para que consigam o respeito dos outros e a autoestima de si mesmos.
(Ibidem, p. 311)
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Em seguida, o livro sugere um exercicio com trés questdes em que estdo relacionados
classe social e o contexto do estudante, fazendo com que os mesmos reflitam sobre as
oportunidades e as condicdes que pessoas de diferentes classes sociais tém no decorrer de suas
vidas.

A terceira secdo é inaugurada com uma fotografia do 1° de Maio em Portugal, em 1980,
com uma faixa que diz “Viva o 1° de maio: Unidade e luta — Prosseguir abr [ilegivel]” e, na
pagina seguinte, uma ilustracdo descontraida do personagem do Chaves (tradicional serie
mexicana exibida pelo canal de televisdo SBT), 0 "Seu Madruga” dizendo que: “Nao existe
trabalho ruim! O ruim ¢é ter que trabalhar!”, com 0 que o0s autores informam os leitores sobre 0s
significados atribuidos ao trabalho: algo penoso, algo que confere dignidade, status, trabalho
como identidade — quando a pessoa se identifica pela profissdo que tem, ao se apresentar para
algum desconhecido.

O livro sugere que os/as estudantes pensem em todos os ditados que versam sobre o
trabalho e situem eles em duas diferentes categorias: os que exaltam o trabalho e os que o
apresentam como “mal necessario”.

O livro apresenta uma breve reflexdo com base em Albornoz (1994), em seu livro O que

é trabalho?, onde ela relata que:

algumas linguas criaram termos e verbos para expressar essas duas percepgdes em
torno do trabalho. No inglés, por exemplo, temos a distin¢do entre as palavras labour
e work. Enquanto a primeira enfoca o trabalho a partir do esforco e do cansaco (...), a
segunda se refere a uma participacdo ativa na constru¢do do bem comum, algo digno
de reconhecimento pela sociedade. No portugués temos as palavras labor e trabalho,
mas é 0 segundo termo que apresenta as duas percepgdes das quais falamos. (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 313)

Os autores, pela segunda vez na unidade, usam as reflexdes marxianas d” O Capital para
refletir sobre as distintas percepcdes que se tem do trabalho. Eles informam que o pensador
alemdo sustenta que o trabalho “é essencial para o ser humano, pois permite a0 mesmo se
realizar, encontrar seu lugar no mundo, oferecer sua contribuicdo e marcar presenga na
historia.” (Ibidem, p. 314) Apesar do aspecto positivo do trabalho, o livro afirma que, para
Marx, o trabalho no sistema capitalista coloca os trabalhadores em posicdo subalterna,
alienando-os de si mesmos e daquilo que se produz. O homem se vé obrigado a trabalhar,
mesmo em condicBes indesejaveis, pois no capitalismo os meios de producdo séo controlados
pelos empregadores; e, neste cenario, o trabalhador é reduzido (e tratado) como uma “simples”

engrenagem.
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Para esse trecho, o livro usa uma tirinha — que apesar de conter desenhos ndo é
absolutamente nada infantil - e menciona o filme Tempos Modernos (1936), perguntando, em
seguida, se os/as estudantes conhecem este filme.

O livro afirma que “Alienado, o trabalhador passa a existir somente para atender os fins
do capitalismo.” (Ibidem, p. 315) Trata-se de uma frase contundente, que carrega em si uma
critica acentuada ao sistema vigente. Em um paragrafo, o livro aponta como era o cenario
observado por Marx — durante e logo depois da Revolucdo Industrial -, as longas jornadas de
trabalho, os baixos salarios, e conclui pontuando que o autor defendia a necessidade de uma
revolugéo a fim de instaurar outro modo de produgéo (o comunismo).

O livro ora analisado, além de conter os conteldos de Sociologia, também apresenta
Histdria, Geografia e Filosofia, conforme descrito anteriormente. Neste livro, a Revolucgédo
Industrial também ¢é abordada pela Histdria; nos conteddos desta disciplina, também estdo
presentes explica¢fes sobre socialismo, comunismo e anarquismo, de modo que é possivel
estabelecer um dialogo bastante objetivo entre Historia®” e Sociologia.

Os autores preocuparam-se em informar, na pagina seguinte, num box amarelo
intitulado Saiba mais, sobre o que é o comunismo. Na sequéncia, mais um exercicio de
observacdo e entrevistas — 0 que pode ser de dificil execucdo, tendo em vista a rotina dos
estudantes trabalhadores, a ndo ser que os mesmos fizessem a atividade em seu local de

trabalho. O exercicio pede:

Observe um ambiente de trabalho, converse com os trabalhadores de 14 e, a partir de
suas impressdes, responda as seguintes perguntas:

a) Como os trabalhadores definem o seu trabalho? Entendem como algo que os realiza
ou como um peso do qual ndo podem abrir mao?

b) Qual a relacéo que os trabalhadores tém com o produto de sua atividade? Conhecem
0 processo de producdo? Tém possibilidade de também consumir o produto que
fabricam/vendem?

c) Como se d& a relagdo entre patrdes e empregados?

d) Vocé acredita que o conceito de alienacdo, conforme apresentado por Marx, te
ajuda a explicar algumas das suas observacdes? Explique (RIO DE JANEIRO, s/d,
p.316).

Apesar de deduzir que esta atividade pode encontrar resisténcia por parte dos/as
estudantes, penso gue ela seja de grande relevancia para a realidade deles e para a compreensdo
dos conceitos de trabalho e alienag&o.

A quarta se¢do faz referéncia a musica “Burguesinha”, do cantor de MPB Seu Jorge,

apresenta também uma fotografia da norte-americana Paris Hilton e a reproducéo de um quadro

87 Da pagina 145 a 168 o contetido de Histdria tem intersecdes com contelidos abordados pela Sociologia.
Tocqueville, Thompson, Saint Simon, Marx, Engels, Proudhon e Bakunin sdo alguns dos autores mobilizados para
ilustrar os debates dos séculos XVIII e XIX; autores comumente apresentados na Sociologia também, embora
neste material, até este volume, so se tem as reflexdes de Marx e Engels.
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intitulado Les Bourgeois, de Rops (1856), todos esses recursos para problematizar a figura do
burgués e as nocdes que se tem, hoje, desta palavra. Novamente, Marx é acionado como alguém
que “utilizou os termos ‘burgués’ e ‘burguesia’ para se referir aos donos dos meios de produgao
no modo de producédo capitalista.” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 318)

O livro faz uma breve explicacdo sobre o que é o termo burgués, como sendo aquele
que, na Idade Média, habitava os burgos e ndo era nem da nobreza e nem do clero, mas
geralmente artesdo, comerciante ou negociante. O livro pede que os/as estudantes pesquisem
outras musicas que apresentem os termos burgués/burguesia e facam uma comparacdo com a
masica de Seu Jorge ou mesmo uma reflexdo sobre a musica associada aos conceitos
explicitados por Marx.

Os autores procedem a explicacdo do que seriam os modos de producéo distintos que ja
existiram na histéria da humanidade, a excecao do ultimo, pois a linha do tempo comeca pelo
trabalho dito primitivo e chega até o comunismo!

O livro retoma a dicotomia entre burgués e operario com um quadro apresentando 0s
mesmos personagens ja descritos na pagina 310, s6 que com o empresario sentado numa cadeira
grande, numa mesa de madeira com uma caneta dourada, falando ao celular, e o operario, agora,
na companhia de outros dois operarios com a mesma aparéncia que ele: cansado, magro, com

aspecto de tristeza, numa esteira de uma fabrica. O quadro é didatico e objetivo:

Burgués Operario

Donos dos meios de producao.
Administra e fiscaliza.

Dono de sua forca de trabalho.
Executa.

Precisa do trabalhador para operar 0s
meios de producdo, mas ainda assim
define o preco a pagar pelo seu trabalho.

Precisa dos meios de producdo do
burgués, mas mesmo sendo necessario, se
tornou o lado mais fraco na negociacéo do
valor do seu trabalho por ndo possui-los.

Acumula dinheiro por meio da mais valia.

S&o lesados economicamente, pois Sseu

salario ndo faz justica aquilo que
produzem.

Fonte: RIO DE JANEIRO, s/d, p. 319.

Num box explicativo, os autores informam aos/as leitores/as sobre o conceito de mais-
valia e, em seguida, mostrando a relacdo de oposi¢éo entre burguesia e trabalhadores, o livro
contextualiza a luta de classes, expondo que se trata do antagonismo existente entre individuos
diametralmente opostos por diferentes ideias, condi¢bes econdmicas, interesses e postura

politica.
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O livro sugere um exercicio com uso de um tabuleiro de xadrez e parte das suas pecas,
fazendo aluséo a luta de classes: um dos jogadores operaria s6 com as pecas mais potentes deste
jogo (rei, rainha, torre, bispo e cavalo) e o oponente teria somente os pedes para jogar. Qual
seria a capacidade de cada jogador? Quem teria mais possibilidades de vitoria? Aquele que
pode fazer movimentos distintos no tabuleiro ou aquele que esta limitado a um sé tipo de
movimento?

Contrariando essa visao de que os trabalhadores estdao sempre numa condi¢ao de “mais
fracos”, o livro traz uma fotografia da greve dos garis, no Rio de Janeiro, em 2014, exaltando a
forca da organizacdo dos trabalhadores a fim de lutar por seus direitos de forma coletiva e
organizada junto de sua categoria profissional.

Complementando essa perspectiva da luta dos trabalhadores, e sobretudo tomando a
greve como principal ferramenta de mobilizacdo, o livro pede para que os/as estudantes
pesquisem sobre uma greve, preferencialmente alguma que eles/as tenham acompanhado ou
mesmo feito parte, a fim de descobrir seus motivos, seus metodos e suas consequéncias.

A secdo cinco aborda o trabalho a partir dos escritos de Durkheim e da sua reflexéo
sobre a divisdo social do trabalho e as solidariedades orgénica e mecanica. Logo, o livro
apresenta o que € solidariedade para Durkheim: “os lagos que unem os membros de uma
sociedade entre si e ao proprio grupo.” (Ibidem, p. 323)

Os autores ddo a definicdo de solidariedade mecéanica como aquela que une 0s
individuos das sociedades mais tradicionais, onde ha maior homogeneidade entre os seus
membros, em que ha baixa divisao do trabalho e que, normalmente, esta associada ao género.

No entanto, as sociedades modernas, pos-revolucédo industrial, apresentariam, de acordo
com Durkheim, o que ele denominou solidariedade orgéanica, em que a pluralidade de
profisses, num contexto profundamente heterogéneo, nos faz interdependentes uns dos outros.
O livro apresenta uma pequena ilustracdo simbolizando a solidariedade organica em que ha: 1)
0 agricultor; 2) o transportador; 3) a industria; 4) o distribuidor; 5) o consumidor.

O exercicio sugerido ndo demanda reflex&o, pois pede que os/as estudantes preencham
um quadro completando-o com informagdes que caracterizem as sociedades cuja solidariedade
¢ organica ou mecanica, exatamente como o livro discorre.

Nesta mesma secdo, avancga-se para os modelos de producdo dentro do capitalismo,
entre eles: Fordismo, Taylorismo e Toyotismo. O livro rememora algo que ja havia apresentado:
o exemplo do filme de Chaplin. Ele também menciona o consumo em massa como fruto desta
producdo otimizada pela insercdo de métodos e técnicas que aumentam a produtividade e

condicionam o trabalhador ao modelo de producéo em série.
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Neste item, o livro apresenta uma ilustracdo, uma tirinha e uma fotografia. A ilustracéo
retrata uma esteira cheia de homens sentados nela, como “miniaturas de trabalhadores”,
trabalhadores em pé manuseando essas miniaturas e uma méo ainda maior manuseando esses
trabalhadores de pé. A tirinha, tal como a descrita anteriormente, € absolutamente irdnica e
critica. Nela, o trabalhador fica extremamente feliz com a méaquina de café do escritorio,
dizendo que este seria 0 apice de sua carreira. A fotografia é a de um executivo da Google em
Taiwan e o livro sinaliza que esta empresa, bem como a maioria das multinacionais, tem um
sistema de metas baseado em recompensas e punicoes.

Uma série de comentérios proximos a conclusdo do capitulo traz a tona questBes
bastante pertinentes ao mundo do trabalho, a escola, a nogdo de empregabilidade e qualificacdo
profissional:

[...] a hiper-especializacdo do trabalho, que criou no esquema de produgéo fungdes
com minimas complexidades, o que permite uma rdpida substituicdo do trabalhador.
Quando juntamos a hiper especializacéo do trabalho com a sua préatica de automacéo
(...), podemos dizer que o fordismo-taylorismo tirou do trabalhador o Gltimo resquicio
do saber sobre a produgdo: a capacidade de operar uma maquina.

Interessante pensar como, por vezes, caracteristicas do fordismo-taylorismo
transbordaram para a sociedade como um todo. J& pensou em como os alunos se
portam quando o professor pede um trabalho em grupo? Na maioria dos casos, em vez
de fazerem o trabalho juntos, prefere dividir as fungdes, como se estivessem na linha
de producdo de uma fabrica. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 328)

Ao final destas reflexdes o livro faz uma apresentacdo do Toyotismo, informando que
se trata de um modelo com producgdo em menor escala, com trabalhadores mais qualificados e
polivalentes. Um modelo mais flexivel que adequa sua producdo a real demanda de consumo
existente.

Para concluir, um exercicio que pede que o/a estudante procure perceber se ja vivenciou
(ou alguma pessoa proxima) um trabalho com influéncias dos trés modelos de producgédo
apresentados.

Depois, tem-se as conclusdes e o resumo, sintetizando tudo o que foi visto nas segdes.
As sugestdes de filmes, livros e textos indicam dois documentarios e um romance. Um
documentario é o brasileiro "Onibus 174" e o outro é 0 "China Blue", sobre uma operaria
chinesa. O longa-metragem "Adeus, Lénin!", que retrata as dificuldades de uma familia em
ndo deixar que a mae, militante comunista, descubra que o muro de Berlim caiu enquanto ela
estava em coma. Entre os textos ha trés indicagdes e todos com caracteristicas académicas, com
analises de dados e pesquisas socioeconémicas, e todos de autores brasileiros sobre o Brasil.
Um sobre as desigualdades de raca e género, outro sobre programas infantis de TV e, por fim,

um sobre o trabalho no pais.
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2.2.3- Livro do modulo 3 - volume 1

Este livro contém duas unidades, a primeira levando o titulo "Comunicagéo, consumo e
industria cultural” e a segunda nomeada "Politica, Poder, Estado e Estado no Brasil." Este é o
maior dos trés livros com cento e dez paginas.

Dos dezenove autores citados/mencionados, seis ndo constam na bibliografia, quais
sejam: T. Hobbes, J. Locke, J. Rousseau, N. Maquiavel, Montesquieu e V. Leal. T. Por outro
lado, T. Adorno, M. Horkheimer, W Benjamin®, K. Marx, M. Chaui, M. Castells, P. Lévy, Z.
Bauman, N. Elias, V. Padilha, L. Barbosa, M. Weber e G. Anderson sdo citados e estdo na
bibliografia. H& quarenta e trés obras/documentos na bibliografia e quarenta e duas autorias.
Este livro tem cento e dez paginas, vinte fotografias, onze graficos e trinta e cinco ilustracGes.
H& dezenove exercicios propostos pelos autores e outros dezenove de concursos publicos
(vestibulares), e as respostas estdao no final dos capitulos.

As secdes desta primeira unidade foram escritas sob os seguintes titulos: 1) Do erudito
ao popular, 2) Tecnologias de informacgdo e comunicacdo nos dias de hoje, 3) Sociedade de
CONsSuMo € consumismo.

Para iniciar a unidade, o livro informa que o funk foi reconhecido como patriménio
cultural brasileiro, em 2009, e que esta conquista para os profissionais e frequentadores dos
bailes funk gerou incoémodo por setores conservadores que insistem em dizer que “funk ndo é
cultura.” Entretanto, os autores apresentam uma visdo muito critica quanto a essa resisténcia
em compreender que o funk faz parte da sociedade, que é uma manifestacdo legitima da cultura,
e afirmam que a negacdo desta manifestacdo retrata uma postura elitista e excludente, tendo em
vista que a origem deste género musical é a favela, portanto, algo notadamente da cultura
popular e marginalizada em varios aspectos.

O livro ja adianta que serdo tratadas questdes como as novas tecnologias e as novas
formas de sociabilidade bem como o papel da industria cultural e o uso da cultura como
instrumento de controle social — tendo em vista 0s padrdes de consumo impostos por esta
poderosa industria.

Entre os objetivos de aprendizagem, o livro destaca trés topicos:
e Analisar de forma critica a industria cultural, as ideologias que a atravessam e a

cultura de massa;

8 Nesta bibliografia, ha pelo menos 4 autores notadamente conhecidos por sua formacao e trabalhos no campo da
Filosofia.
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e Examinar o papel das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo nas
transformacdes do mundo moderno, bem como as novas formas de sociabilidade
gue surgem nesse contexto e sua utilizagcdo como instrumento de controle social;

e Distinguir a nogéo de cultura como instrumento de poder e como construcéo
social.

E a primeira secdo se inicia perguntando ao leitor que tipo de mdsica ele/a gosta e, de
imediato, os/as estudantes sdo informados de que as musicas que ouvimos podem ser classificas
como “eruditas” ou “populares”, o que esté diretamente associado ao grupo no qual a referida
cancao teria sido criada e para que grupo se destina. Os autores apresentam que ha distin¢es
de classe e que essa classificacdo associa a erudi¢do as camadas com maior renda e a cultura
popular as camadas menos abastadas.

Utilizando-se do referencial marxista, os autores afirmam que “a produgéo cultural, seja
ela da elite ou da classe trabalhadora, herdaria as contradi¢des e divisdes da sociedade na qual
ela estd inserida” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 283) e, em func¢do disso, podem ser percebidos
como instrumentos de controle ou resisténcia.

Sobre isso, o0 livro enfatiza a persisténcia de praticas culturais populares gque resistem
aos ditames da industria cultural e que conseguem ser preservadas com muito custo e esforco
dos individuos envolvidos na luta coletiva pela garantia de suas tradigdes.

Os autores ilustram essas tradicdes mencionando a Folia de Reis, préatica religiosa de
origem portuguesa que ocorre em cidades como Angra dos Reis e Paraty, mantida através da
tradicdo oral. Eles pontuam que com a globalizacdo, o acesso a padrdes de consumo
massificados e a desvalorizacdo institucional destinada a certas praticas tradicionais, muitos
jovens tém deixado de lado suas origens e a cultura tipica de seu local de origem.

Interessa ressaltar que o livro explica que existe o IPHAN, cuja sigla foi descrita com
um pequeno equivoco — eles dizem que € Instituto do Patriménio Artistico e Cultural Brasileiro,
qguando na verdade é Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional —, e descrevem
algumas das manifestagdes culturais que figuram hoje no rol de patriménios imateriais do
Brasil, entre elas o frevo, o tambor de crioula, o jongo, o samba carioca e a roda de capoeira.
Os autores ainda acrescentam que a UNESCO tem papel crucial na garantia destas praticas,

conforme descrito em documento da ONU ratificado pelo Brasil® em 2006:

A Organizacao das Nac¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
define como Patriménio Cultural Imaterial as préaticas, representacdes, expressoes,
conhecimento e técnicas — com os instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais
que lhes sdo associados — que as comunidades, 0s grupos e, em alguns casos, 0S

8 http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/71, acessado em 17 de julho de 2017.
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individuos reconhecem como parte integrante de seu patrimonio cultural. (BRASIL
apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 285)

Ap0s esta explicacdo a partir de organismos nacionais e internacionais e sua atuacao
politica no tocante a manutencdo de certas praticas culturais, o livro aponta a capoeira como
patrimonio imaterial do Brasil, a partir de um texto que ressalta o fato de ela ser um misto de
danca e luta praticada pelos escravos, e, em seguida, propde uma reflexdo com duas perguntas:
“1) Pelo texto, podemos dizer que a Capoeira tem algum simbolismo ou sentido comunicado
para 0 grupo que historicamente a praticava? e 2) Vocé conhece outro exemplo de prética
cultural imaterial que, assim como a Capoeira, também deve ser preservada por ser muito
importante para a nossa sociedade? Comente.” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 286) Isto €, as
questdes demonstram a necessaria valorizacdo da cultura afro-brasileira, tendo em vista sua
preponderancia na formacéo da populagéo brasileira.

Este texto apresentado na atividade vem seguido de uma imagem de escravos praticando
capoeira, numa tela de Johann Rugendas, 0 que me remeteu a um texto da professora Warley
da Costa (2005) no qual ela faz consideragdes acerca do uso de imagens dos escravos nos livros
didaticos. A professora, ao citar os livros de Historia do ensino fundamental analisados por ela

afirma que:

Nos livros didaticos de historia analisados podemos observar que a abundancia de
imagens parece nos querer informar as condicdes de vida dos cativos, reforcando a
trajetoria de vida sofrida, de permanente dor. As séries de imagens neles estampadas
referem-se ao trabalho em cativeiro, castigos corporais, captura e cenas do comércio
de almas. (COSTA, 2005, p.149)

Ela ainda faz uma ressalva, em seu trabalho, exatamente quanto as obras deste mesmo
pintor cuja obra esta presente no livro da EJA: “A maioria das ilustracdes € de autoria de Johann
Moritz Rugendas e de Jean Baptiste Debret, artistas do século XIX, que retrataram o cotidiano
do Brasil desse periodo. Desses artistas, as obras que traduzem festas ou qualquer tipo de
autonomia, estdo descartadas” (lbidem, p. 150) entretanto, no livro ora analisado, a imagem
dos negros € a de um momento da manifestacdo de sua cultura, sem qualquer mencéo explicita
a sofrimento ou degradacéo.

A partir desta reflexdo, decidi folhear todas as paginas deste livro em busca de imagens
de negros. H& uma situacdo retratada no livro em que eles estdo numa condi¢do de
subalternidade quando fotografados numa abordagem policial ap6s o movimento denominado
“rolezinho”, em que jovens das periferias de grandes cidades entravam acompanhados de
muitos colegas nos shoppings centers como uma forma de protesto, causando enorme
desconforto nos segurangas e usuarios — sem motivo aparente, pois 0S mesmos somente

passeavam com Seus amigos num espaco aberto ao publico, evidenciando que aquele espaco
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n&o pode ser interditado a este ou aquele grupo pois isso configuraria discriminagéo. Fora essa
imagem da repressdo policial, os negros aparecem em outras ilustracdes/cenérios bastante
realistas e ladeados por pessoas de outras origens étnico-raciais, representando bem a
composicao plural do Brasil. Retomarei este ponto quando chegar no item do livro que aborda
este movimento social urbano.

Retomando a secdo que aborda as diferentes culturas e suas distintas origens, o livro
salienta que essas distin¢des ndo sdo fixas e imutaveis, pois ha produtos da cultura erudita que
sdo absorvidos pelas classes populares, enquanto que as elites também usufruem de
determinadas atividades culturais tipicas das camadas menos favorecidas economicamente.

O livro menciona o futebol como exemplo de algo originalmente elitista e que passa a
se popularizar ao ponto de se tornar um simbolo nacional. Entretanto, algumas afirmativas

presentes neste item parecem-me demasiado otimistas/pueris:

Mesmo utilizando bolas, traves, marca¢fes de campo e até regras improvisadas, 0
futebol conquistou em pouco tempo as classes populares e, a partir do momento em
que elas puderam participar e disputar em igualdade de condi¢cGes com os atletas da
elite, esse esporte se tornou ndo apenas o mais popular do Brasil, mas também um
“simbolo da identidade nacional”, atravessando qualquer barreira imposta pelas
diferencas regionais, de classe social ou de cor de pele. Hoje, incorporado pelos
meios de comunicacdo, que definem, inclusive, o horario em que as partidas devem
acontecer para se enquadrarem a grade das emissoras de televisao, o futebol é um bom
exemplo do que costumamos chamar de “cultura de massa”. (RIO DE JANEIRO, s/d,
p. 287, grifos meus)

Em répida busca pela internet®, podemos notar casos graves de desigualdade salarial,
racismo e injuria racial, casos de machismo, entre tantos outros problemas que atravessam o
universo do futebol e que ndo permitem que vejamos o esporte tal como descrito no trecho
acima, como se o gramado e a bola pudessem atenuar diferencas e desigualdades historicamente
construidas! Para ilustrar o futebol, foi selecionada uma foto do Estadio Jornalista Mério Filho,
0 Maracand, espaco tradicional do esporte na cidade do Rio de Janeiro.

Quando se trata da cultura de massa, faz bastante sentido informar aos/as estudantes,
como o livro faz, que os meios de comunicacdo de massa objetivam mesmo criar uma certa
homogeneidade, uma “comunidade imaginaria” que se une pelo padrdo de consumo. Néo que
eles atenuem as desigualdades, mas impdem esse véu de uniformidade através dos produtos
desenvolvidos pela inddstria cultural e todos os artefatos que estimulam o consumo e o

comportamento acritico diante da televisdo, radio, internet. Os autores ratificam: “A cultura de

%0 http://www.worldbank.org/pt/news/feature/2014/06/07/brasil-pobreza-desigualdad-futbol-neymar-copa-
mundial, sobre as desigualdades salariais, http://www.diariodocentrodomundo.com.br/o-racismo-no-futebol-
reflete-a-sociedade-nao-ha-tecnico-ou-dirigente-negro/, sobre a baixa participacdo de negros em cargos de gestao,
http://brasileiros.com.br/2016/08/machismo-no-futebol-ninguem-questiona-mulheres-em-outras-modalidades-
diz-antropologa/ sobre as mulheres que praticam futebol, todos acessados em 18 de julho de 2017.
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massa ja ndo esta mais vinculada a um grupo social especifico, j& ndo possui caracteristicas
comunitérias, ja ndo carrega consigo qualquer simbolo de luta e resisténcia, mesmo que muitas
vezes tenha origem na tradicdo popular.” (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 287)

Em seguida, passam ao exemplo contrario ao do futebol, isto €, o das escolas de samba,
cujas origens estdo nos morros do Estacio, da Mangueira e no subdrbio distante, como é o caso
de Madureira. Exemplo contrario porque o samba deixa de ser algo marginal, popular, e passa
a ser um megaevento incorporado pelos meios de comunicacdo de massa, tendo feito o
movimento inverso ao do futebol, que chega ao Brasil por intermédio dos filhos de familias
ricas que haviam estudado na Inglaterra, no final do século XIX, e que se populariza
posteriormente.

O livro apresenta um breve historico do samba no Rio de Janeiro e ilustra esta questao
com uma fotografia do desfile da Estacdo Primeira de Mangueira de 2004. Prossegue com a
questdo da massificacdo até chegar em exemplos de fora do Brasil, tal como o Rock and Roll e
amasica pop. Para aprofundar este item, o livro traz uma foto dos quatro integrantes dos Beatles
e problematiza a influéncia que essa industria tem no comportamento, sobretudo dos jovens, o
que, nos dias atuais, ficaria ainda mais evidente e fortalecido tendo em vista o advento da
internet.

Depois dos musicos de Liverpool, a artista icdnica apresentada € Marilyn Monroe. Sua
aparicao e trabalho sdo comentados pelos autores e em seguida eles fazem uma proposta de
exercicio que, novamente, mescla a opinido dos estudantes com o0s conceitos estudados na
unidade: “Vocé acha que um idolo, promovido pelo poder da industria cultural, é capaz de
influenciar o comportamento do publico? De que forma isso pode acontecer?” (Ibidem, p. 290,
grifos meus)

Imediatamente apds essa reflexdo, os pensadores Adorno e Horkheimer, da Escola de
Frankfurt, sdo mobilizados para garantir maiores explicacdes sobre como a inddstria cultural
esté diretamente vinculada ao capitalismo, a fabricacao de produtos culturais em série, e como
isso afeta negativamente a arte. Por outro lado, os autores do livro didatico apresentam a
perspectiva de Benjamin, que defendia a ideia de que a producéo em larga escala e a reproducéo
de certas obras de arte garantiria um maior acesso, uma democratizacdo dos produtos da cultura;
sobre isso, 0s autores pontuam o advento da fotografia e da gravacdo de mausica classica, que
passaram a ser mais acessiveis ao grande publico.

Apresentando uma visdo critica e irbnica, 0s autores apresentam a Pop Art e seu
principal nome, Andy Warhol, mostrando que hoje em dia, com a popularizacéo dos celulares,

nos mesmos podemos produzir algo que se assemelha a técnica desenvolvida neste movimento.
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Repetindo fotos, mudando suas cores, fazendo uma “producdo em série” de uma mesma
Imagem e suas variagoes.

Os autores optam por dar maior énfase as reflexdes de Adorno e Horkheimer, as quais
apresentam inimeros problemas concernentes a inddstria cultural como, por exemplo, o de que
a desigualdade de acesso ndo seria atenuada, pois esta industria continua a produzir coisas de
alto custo para serem consumidas pela elite. Eles também apontam para a questdo da
transmisséo de uma ideologia dominante, a qual ocorreria por meio dos programas destinados
a maioria da populacgéo trabalhadora.

O livro utiliza uma charge intitulada A arte imita a vida? que ironiza o papel do
telespectador ao assistir um reality show dele mesmo, numa espiral sem fim, no ano de 2037.
Na sequéncia, os/as leitores/as sdo informados/as sobre o conceito de ideologia cunhado por
Marx.

Para ilustrar essa manipulacdo dos espectadores que ocorreria por intermédio dos meios
de comunicacdo em massa, o livro exemplifica a receita incansavel dos filmes hollywoodianos,
nos quais, em sua maioria, o inicio, o0 meio e o final sdo previsiveis. Sabe-se que ha os “vildes”,
os “mocinhos”, ha um conflito, um romance e, no final, tudo acaba bem para os personagens
principais que coincidem, invariavelmente, com os mocinhos. E os autores reiteram o fato de
esse tipo de narrativa ser alienante, estar dissociada da realidade socioecondmica e mascararem
questdes pungentes na sociedade contemporanea.

Os autores recorrem a filésofa brasileira, Marilena Chaui, usando o excerto de um texto
dela sobre a industria cultural, em que sustenta que esta industria precisa “seduzir e agradar o
consumidor. Para seduzi-lo e agrada-lo, ndo pode choca-lo, provoca-lo, fazé-lo pensar, fazé-lo
ter informacdes novas que o perturbem, mas deve devolver-lhe, com nova aparéncia, o que ele
ja sabe, ja viu, ja fez”. (CHAUI, 2001 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 293)

Interessa observar o quanto a Sociologia e a Filosofia se aproximam neste contetdo.
Adorno, Horkheimer, Benjamin, Chaui e o proprio Marx sdo pensadores com formacdo em
Filosofia e com os quais a Sociologia mantém proficuo dialogo.

Os autores do livro didatico fazem uma reconstrucao historica da Inddstria Cultural no
Brasil, ressaltando que a partir das décadas de 1930 e 1940 o papel do radio foi preponderante
para a sua consolidacdo. Eles afirmam: “Para uma sociedade iletrada como a brasileira, com
um alto indice de analfabetismo, o radio foi o primeiro meio de comunicacgdo a alcancar as
massas, atravessando nossas complexas fronteiras fisicas, sociais e culturais” (Ibidem); os

autores reforcam que foi neste mesmo periodo que samba e futebol, mencionados anteriormente
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no mesmo capitulo, passam a constituir-se como exemplos de produtos da cultura de massa,
também conhecidos no senso comum como “paixdes brasileiras”.

O maior destaque, no cenario brasileiro, fica com as telenovelas®, que se utilizam de
linguagem simples e apresentam cenas intensas de drama, amor e conflitos, conquistando a
audiéncia dos mais variados espectadores, tendo em vista o seu forte apelo emocional. O livro
menciona Beto Rockfeller, exibida pela extinta TV Tupi em 1968, como a primeira novela a
utilizar linguagem coloquial e cenarios contemporaneos, como cidades grandes. Assim, cairam
no gosto popular e passaram a ser vistas, juntamente com o futebol e o samba, como coisas
“genuinamente nacionais”. Assistir a uma novela, a um jogo ou ao desfile das escolas de samba
passa a ser um ritual, quase como um compromisso na rotina de muitos brasileiros/as.

Os autores elegeram algumas imagens para ilustrar estes assuntos: o primeiro logotipo
da TV Globo, de 1965; uma imagem contendo o titulo da novela de maior sucesso da histéria
desta emissora de TV, a Avenida Brasil, vendida para mais de 130 paises; uma charge intitulada
O poder da televisdo, mostrando que 0s personagens sé se dispdem a conversar durante o tempo
em que programacdo é interrompida para dar lugar aos comerciais.

O livro compara o poder de persuasdo das novelas brasileiras com os filmes
hollywoodianos, no tocante a criacdo de padrdes de comportamento, consumo e beleza. Ao que
0s autores sugerem aos/as estudantes que tentem se lembrar de algum personagem marcante
que tenha sido influente na sociedade, para depois questionar: “vocé acha que o cinema ¢ a
televisdo sdo capazes de criar moda ou estabelecer padrGes de beleza? Vocé se sente
influenciado por esses padrbes?” (Ibidem, p. 295), e assim encerram esta secao.

A secdo seguinte versa sobre as novas tecnologias de informagdo e comunicacgdo e na
primeira pagina ja traz uma ilustragdo que condensa em si as logomarcas dos maiores sites e
aplicativos de comunicacdo, publicidade e armazenamento de conteddo, entre eles: Facebook,
YouTube, Skype, Whatsapp, DropBox, vimeo e outros. Os/as estudantes sdo questionados se
conseguem imaginar o mundo, hoje, sem internet e se eles mesmos poderiam viver sem tantas
formas de comunicagéo/informagéo.

Nas duas primeiras paginas desta secdo, dois importantes sociologos da &rea sao
mobilizados: Manuel Castells (“autocomunica¢do de massas”) e Pierre Lévy (“cibercultura”,
“ciberespago” e “inteligéncia coletiva”)®?, de modo que os conceitos cunhados pelos dois se

complementam ao se apresentar para os alunos as suas reflexdes sobre a contemporaneidade,

%1 As primeiras telenovelas transmitidas no Brasil eram adaptacGes de originais produzidos em outros paises latino-
americanos, narrando histérias que ocorriam em tempos/espacgos longinquos. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 294)
92 Os trés conceitos sdo explicados com excertos do autor, de forma sintética e compreensivel.



96

tdo vinculada as redes sociais e demais aplicativos — considerados enquanto espagos de
sociabilidade na atualidade.

A énfase maior € dada ao uso destes meios de comunicacdo e informacéo pelos jovens,
mas isto ndo se restringe, em definitivo, a um fenémeno reduzido a esta ou aquela faixa etéria.
H& uma série de transformagdes de ordem econdmica, politica e social que tem passado pela
internet e nos afetado a todos.

Os autores ratificam que “Pierre Lévy considera que as tecnologias sdo produtos de uma
sociedade e de uma cultura. [...] Técnicas ou tecnologias ndo sdo boas ou mas por natureza;
dependem do uso, do contexto e dos pontos de vista das pessoas que a utilizam” (Ibidem, p.297),
afastando um discurso bastante recorrente no senso comum de que a internet “s6 tem bobagem,
s ensina coisas ruins para as criangas, faz acabar casamentos”! Realmente ja ouvi todas essas
afirmacdes dos/as estudantes com os quais tenho contato.

E bastante pertinente compreender que as coisas ndo podem ser percebidas de forma
destacada da sociedade e o livro mostra bem isso. Que 0 que temos, 0 que consumimos, esta
diretamente relacionado com o modelo de sociedade em que vivemos.

Os autores enfatizam a importancia das redes sociais para a mobilizacdo social, para a
organizagédo de protestos e, para ilustrar isso, cita a metodologia de organizagéo e intervencdo
do Movimento Passe Livre (MPL)® e dos jornalistas e demais colaboradores da Midia Ninja®*,
que ganharam destaque desde as manifestacdes que ocorreram no Brasil em 2013.

O livro ressalta a importancia da internet para os cidaddos que querem conhecer 0s
gastos publicos, por meio dos sites governamentais de prestacdo de contas. Ha que se refletir
também sobre a influéncia que as novas midias estdo tendo sobre os meios de comunicacdo
convencionais, pois € muito mais comum hoje que os leitores/espectadores facam criticas,
sugestdes e elogios, que pecam a retificacdo de informacdes em tempo real via internet.

As péaginas 298 e 299 contém trés fotografias. Todas retratando as manifestacdes
vultosas que ocorreram nos ultimos quatro anos. Interessa observar que esta unidade néo versa
sobre os Movimentos Sociais, mas sim sobre internet, tecnologia e comunicacgéo. Portanto, fica

claro o viés questionador/critico do capitulo. Ele tratou dos meios de comunicacdo de massa

% “O Movimento Passe Livre (MPL) é um movimento social autdnomo, apartidario, horizontal e independente,
que luta por um transporte publico de verdade, gratuito para o conjunto da populagdo e fora da iniciativa privada.”
Extraido de http://tarifazero.org/mpl/, acessado em 19 de julho de 2017.

% “A Midia NINJA é uma rede de comunicacéo livre, que se organiza por todo Brasil e pelo mundo, com
milhares de participantes em diferentes niveis de envolvimento. H4 integrantes com dedicacao integral e exclusiva,
gue moram nas Casas Coletivas do Fora do Eixo e além de produzirem conteldo, sdo os responsaveis pela gestdo
e sustentabilidade da Midia NINJA. E ha os colaboradores voluntérios, fixos e pontuais, que contribuem com a
rede de acordo com sua disponibilidade, atuando na producdo — e em alguns casos, na edicdo de conteido.”
Extraido de http://midianinja.org/financie/, acessado em 19 de julho de 2017.
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para falar de consumo e estética, mas ndo prescindiu de apresenta-los como recursos
importantes para a organizagéo da base da sociedade em prol de transformaces sociais.

Em seguida, é apresentado um infografico elaborado pela Unido Internacional de
Telecomunicacdo em 2014, com dados sobre o uso da internet no Brasil, informando ao leitor,
entre outras coisas, que ha 2,2 bilhGes de usuérios de e-mails, 634 bilhdes de websites e que,
nas midias sociais, hé presenca de 47% de mulheres e 53% de homens. Os autores também
indicam a leitura da Pesquisa Brasileira de Midia, igualmente de 2014. Entretanto, penso que o
acesso a este tipo de textos destina-se mais aos docentes e menos aos/as estudantes da EJA.

Mais trés itens sdo abordados nesta secdo: Usos sociais e educacionais das redes
sociais, Desafios decorrentes da cibercultura e A privacidade na internet. No primeiro, a
internet € mencionada como uma ferramenta de consulta a uma série de livros, artigos, dados
estatisticos, filmes, etc.; soma-se a isto 0 aumento de cursos, organizados por instituicdes
publicas e privadas, que tém oferecidos formacgdes na modalidade de ensino a distancia (EAD).
Os autores defendem que esta modalidade pode ser bastante interessante para alunos e
professores, pois permite “experiéncias ricas e diversificadas, possibilitando que alunos de
diversas idades e com interesses distintos possam continuar seus estudos ainda que morem em
regides com poucas ofertas educacionais ou em horarios alternativos aos habituais”. (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 301)

O segundo tdpico apresenta dois eixos principais a serem encarados pela sociedade: o
que o livro chama de hipernarcisismo - uma superexposi¢cdo da prépria pessoa nas redes sociais
- e a fluidez das relac@es aliada a fragilidade dos lagos afetivos, tal como aponta Bauman. Os
autores frisam que as relagdes, a sociabilidade, os espacos de convivéncia, tendem a mudar,
pois, conforme pontuado na primeira unidade, a cultura é dindmica.

O recurso da charge é usado novamente, e, mais uma vez, sdo utilizados os trabalhos de
Clara Gomes (autora da tirinha Bichinhos de Jardim®®), onde a personagem reclama da internet,
lamentando que € um lugar solitario onde as relagdes sdo reduzidas e, pouquissimo tempo
depois, como num passe de magica, a personagem comemora seu amor pela internet.

O livro sugere uma pesquisa com diferentes pessoas da mesma familia, procurando
saber 0 que seria a amizade, como ela se estabelece, para depois comparar as diferentes
narrativas. Trata-se de uma proposta simples no sentido de que ndo demanda nenhum recurso

além de papel e caneta, mas ao mesmo tempo dificil de ser executada por quem trabalha de 40

% http://bichinhosdejardim.com/ser-humano-nao-entende/, acessado em 19 de julho de 2017. (Ver anexo, p. 171)



http://bichinhosdejardim.com/ser-humano-nao-entende/
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a 44 horas/semana e concilia o estudo com a rotina de trabalho. Isto €, o Unico recurso dificil
de se ter é o tempo.

Sobre a privacidade na internet, os autores falam sobre o armazenamento de
informacdes por redes sociais, pontuam o fato de isto estar sendo motivo de discussdes no
campo do Direito e cita o WikiLeaks como organizador de um “repositério de documentos,
fotos e dados confidenciais”, indicado em 2011 ao Nobel da Paz, e que problematiza a
privacidade nas redes e a ética duvidosa de muitos agentes publicos estatais.

A terceira secdo, sobre consumo, comeca com a explicacdo sobre os objetos que

produzimos e consumimos:

Todas as sociedades produzem o que chamamos de cultura material, objetos com
alguma espécie de finalidade e sentido, que possuem um significado especifico para
aquele grupo de pessoas. A cultura material, 0 uso e 0 consumo desses objetos sdo um
aspecto central de qualquer sociedade. (Ibidem, p. 303)

Novamente uma tirinha dos Bichinhos de Jardim - ironizando a compra de geringoncas
vendidas pela TV de dificil utilizacdo, limpeza e manutencdo, mas que muitos consumidores
adquirem ap0s farta propaganda - sobre o quanto este aparelho € indispensavel para uma vida
feliz e completa.

Os autores utilizam-se das contribuicdes da professora Livia Barbosa para refletir sobre
a denominagao “sociedade do consumo”. Segundo ela, 0 uso deste termo significa assumir que
0 consumo possuiria entre nds uma funcdo que vai muito além da satisfacdo das necessidades
materiais e de reproducdo social. E o livro menciona a expressao, tipica do senso comum, que
reforga a sobrevaloriza¢do do consumo, quando popularmente se diz que “€ mais importante
ter do que ser”.

Os autores complementam essa reflexdo, sobre o que podemos ter e ser, remetendo-se a
Norbert Elias e seus escritos sobre as regras francesas dos séculos XVII e XVIII chamadas “leis
suntuarias”, as quais delimitavam quem poderia comprar o qué a fim de evitar, por exemplo,
que um burgués pudesse se vestir como um nobre.

E o livro continua problematizando o0 acesso aos bens e servigos, pois hoje,
teoricamente, ndo haveria restricdes sobre o que se pode ou ndo comprar, haveria a liberdade
de producdo, venda e consumo. Entretanto, o livro refor¢a que as diferencas, sobretudo de
ordem econdmica, dimensionam o quanto podemos consumir.

Esta secdo ainda apresenta uma relacdo entre consumo e identidade e aborda a industria
da moda. Sintetizando um pouco esses pontos, tem-se o seguinte trecho: “Esse ¢ o nosso
momento histdrico, no qual o consumo define a nossa identidade, talvez, mais do que, por

exemplo, nosso trabalho. Padrdes de consumo, é importante dizer, transformam padrfes de
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producdo e vice-versa”. (Ibidem, p. 305) Ao que o livro segue fazendo a ponte entre consumo
e publicidade, meio pelo qual nossos padrdes de consumo séo afetados.

Vale destacar que 0s autores apresentam mais uma entre tantas contradi¢fes da nossa
sociedade: a0 mesmo tempo em que o consumo é constantemente incentivado, 0 consumo
consciente e 0 zelo com 0 meio ambiente vem sendo regularmente abordados na mesma midia
que veicula as propagandas.

O livro sugere que os/as estudantes assistam ao curta metragem disponivel na internet
chamado A histdria das coisas, para que se reflita e se compreenda o trajeto que os produtos
fazem desde quando a matéria-prima € extraida até a sua chegada nas prateleiras dos
supermercados e lojas.

Para mediar a compreensdo das diferencas entre consumo e consumismo, o livro conta

com uma citacdo de Bauman:

De maneira distinta do consumo, que é basicamente uma caracteristica e uma
ocupacdo dos seres humanos como individuos, o consumismo é um atributo da
sociedade. Para que uma sociedade adquira esse atributo, a capacidade profundamente
individual de querer, desejar e almejar deve ser, tal como a capacidade de trabalho na
sociedade de produtores, destacada (‘alienada’) dos individuos e reciclada/reificada
numa forga externa que coloca a “sociedade dos consumidores” em movimento ¢ a
mantém em curso como uma forma especifica de convivio humano, enquanto ao
mesmo tempo estabelece parametros especificos para as estratégias individuais de
vida que sdo eficazes e manipula as probabilidades de escolha e condutas individuais.
(2008, p. 41 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 306)

Os autores reiteram que, nesta perspectiva, o0 consumo teria adquirido centralidade em
detrimento do trabalho. N&o por acaso, refletir sobre os meios de comunica¢do em massa e 0s
limites da publicidade é tarefa bastante relevante para a Sociologia. Para isso, 0s autores
apontam para o fato de sermos cotidianamente bombardeados por toda espécie de propaganda,
nos mais variados espagos e ocasides. E quase impossivel evitar ser alvo destas mensagens.

Interessante sublinhar que o0 exemplo de propaganda eleito pelos autores foi exatamente
uma propaganda eleitoral, numa calgada da cidade do Rio de Janeiro (Ibidem, p. 307). No topo
do cartaz ha a seguinte frase: Gilberto Gil e Flora juntos com [a foto de] trés politicos ativos
nos cenarios fluminense/nacional, Luiz Fernando Pezdo (PMDB), Aspasia Camargo (PSDB) e
Marina Silva (Rede).

Apesar deste possivel deslocamento trabalho-consumo na perspectiva apresentada
acima, o livro procura fazer uma analogia do trabalhador com uma mercadoria quando este se
candidata a uma vaga de emprego. Inclusive ha uma charge em que um suposto empregador
esta escolhendo seu funcionario entre trés candidatos numa vitrine, na qual se sugere que eles
estariam com desconto de 50% no seu “valor”. Logo podemos perceber que, se ha sociologos

gue questionam a centralidade do trabalho, os autores do livro ndo quiseram tira-lo do foco.
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O livro discorre sobre os apelos da publicidade que sdo diferentes para homens,
mulheres, criangas, etc., e salienta que estes apelos buscam associar vazio e desejo, de modo
que tenhamos a sensacdo de precisar daquilo a0 mesmo tempo em que gostamos, nos
interessamos espontaneamente pelo produto anunciado. Os autores reforcam o fato de que
precisamos estar atentos a estes apelos e que se faz necessaria uma postura critica diante dos
apelos midiaticos e do consumo orientado por eles.

O consumo infantil é pontuado como uma questdo a parte, tendo em vista que ha amplo
debate sobre comerciais voltados para criancas, sobre limites colocados pelo ECA, sobre
programacao inadequada a esta ou aquela faixa etaria, de modo que, somente para falar sobre
esse grupo, os autores se utilizaram de: 1) texto adaptado de uma reportagem na Folha de Sao
Paulo, publicado em 14 de dezembro de 2013, sobre as novas regras para publicidade infantil;
2) trecho especifico sobre criangas e jovens de um documento produzido pelo Conselho
Nacional de Auto-regulamentacdo Publicitdria (CONAR); 3) comentarios sobre o
documentério brasileiro Crianga, a alma do negécio. Depois desta abordagem, os autores
propGem um exercicio sobre as pecas publicitarias voltadas ao publico infanto-juvenil.

O livro apresenta ainda uma reflexdo sobre o tempo livre dos/as trabalhadores/as, 0s
quais costumam frequentar com regularidade os shoppings centers — espagos privados que nos
fazem sentir num espaco aparentemente publico, onde tudo funciona bem, é tudo iluminado,
seguro, limpo e bonito. Entretanto, 0 que se nota nestes espacos é a conversdo do tempo
livre/lazer em tempo de consumo/mercadoria. Os autores propdem uma atividade para os/as
estudantes responderem as seguintes questfes: “1) O que vocé faz em seu tempo livre e; 2)
Existe alguma atividade realizada em seu tempo livre que ndo envolva o consumo de algum
produto ou servico? Comente sua resposta” (RIO DE JANEIRO, s/d, p.311).

A0 que 0s autores passam a critica desta nog¢do do shopping como espago “publico”,
tendo em vista que dele muitas pessoas sdo alijadas, ja que esses centros comerciais refletem as
desigualdades e segregac0es sociais, tal como Valquiria Padilha verificou em pesquisa: “existe
uma relativa identificacdo entre os frequentadores de Shopping Centers, pois eles notam a rara
presenca de um ‘outro’, de alguém que ndo compartilha os mesmos principios e condi¢des do
grupo social ao qual pertencem”. (PADILHA, 2006, p. 39 apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 311)

Para sedimentar ainda mais a reflexdo sobre estes espacos de convivio e consumo, 0
livro recorre a dados da Associacgdo Brasileira de Shopping Centers, além de uma reportagem
publicada no site Participatorio da Juventude contando com as opinides de Paulo Lins (escritor),
Ruda Ricci (doutor em Ciéncias Sociais) e Alba Zaluar (professora da UERJ) acerca do

fendmeno do “rolezinho”, descrito na reportagem como ‘“nada mais que um encontro”. As trés
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opinides sdo bastante distintas e ddo margem para um amplo debate. H& ainda uma fotografia
gue mostra um seguranca de uma empresa privada ao lado da porta de um shopping em S&o
Paulo na qual estd um comunicado informando sobre a proibicdo, via justica, de que haja
qualquer manifestagdo como o “rolezinho” nos limites do empreendimento, sob a pena de
pagamento de multa de R$10 mil reais para cada manifestante identificado.

O livro sugere uma reflex&o sobre o tema e pede para que 0s/as estudantes relacionem
0s conceitos de juventude, racismo, mobilizacéo social, redes sociais e consumo para o fim de
debaté-los todos no contexto da manifestacdo dos jovens nos shoppings. A partir da minha
condicdo de professora de EJA e das leituras que fiz sobre o publico desta modalidade (e suas
deficiéncias e caréncias no processo formativo), considero importante pontuar que propostas
construidas com o verbo “relacionar” sdo encaradas como algo muito dificil pelos alunos, tendo
em vista que exigem capacidade de abstracdo, algumas inflexdes, conseguir pensar em como
dois conceitos/temas dialogam ou conflitam entre si e, neste caso especifico, torna-se ainda
mais complexo o exercicio, pois 0s autores operam com cinco conceitos das Ciéncias Sociais.

Interessa pontuar, a fim de apresentar o posicionamento dos autores, que a unidade
acaba com uma foto dos jovens sendo abordados pelos policiais®, com a legenda: Repressao
ao ‘“rolezinho”, seguida de um trecho extraido da Secretaria Nacional de Juventude da
Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, a qual:

Repudia os atos de discriminagdo e de repressdo aos ‘rolezinhos’ e reitera se
compromisso com a construcdo de um pais que garanta aos jovens muito mais do que
acesso ao shopping. E uma grande e coletiva responsabilidade mudar a ldgica
excludente de urbanizagdo, dar vida a novos e antigos espagos publicos e garantir
plenamente os 11 direitos estabelecidos no Estatuto da Juventude, que incluem, por
exemplo os direitos a cultura, ao desporto e ao lazer, a comunicacao e a liberdade de
expressao e ao territério e a mobilidade. (BRASIL, s/d apud RIO DE JANEIRO, s/d,
p. 314)

Essa forma de concluir a unidade denota a inclinacdo dos autores para a defesa da
garantia dos direitos dos jovens e sua discordancia quanto a forma como estes foram tratados
pelo poder publico.

E apresentada a conclus&o da unidade, seguida do resumo, e s&o sugeridos nove filmes,
sendo oito deles estadunidenses e um argentino.

Vale informar que, nesta unidade, os gabaritos das questdes estdo distantes delas. Todos
0s gabaritos, tanto dos exercicios dos autores quanto aqueles extraidos de vestibulares, tém

resposta e comentarios sobre a mesma.

% Foto esta que eu ja havia mencionado para mostrar uma das fotos em que negros aparecem representados.
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A segunda unidade do livro aproxima-se dos contetdos da Ciéncia Politica, mas também
faz alus@o a muitos contetdos tipicos da Historia (disciplina escolar). Entretanto, neste livro
especifico os contetdos ndo estdo correlacionados. H4 somente dois pontos do conteido de
Histdria que tratam do Brasil: o periodo de 1930-1950 e um pouco da participacdo do Brasil e
o restante da América Latina na Guerra Fria, no entanto, a maior parte dos contetidos de Historia
versam sobre questdes internacionais, como as grandes guerras, o nacionalismo, entre outros
pontos.

Voltando a nossa principal ocupacéo, a segunda unidade deste livro comeca discorrendo
sobre o fato de a politica ser regularmente assunto de conversas do nosso dia-a-dia e que, apesar
de haver pessoas que estudem isso, individuos absolutamente leigos ndo se furtam de tecer
longas consideracBes acerca do cenario politico, como se as questBes da esfera da Ciéncia
Politica fossem de amplo dominio do senso comum. Os autores apontam ainda que a politica,
sobretudo no caso brasileiro, precisa ser apresentada junto aos conceitos de poder e de Estado
nas paginas subsequentes.

Novamente, os autores utilizam-se do recurso de direcionar uma série de perguntas

aos/as leitores/as a fim de fazé-los pensar sobre o tema. Perguntas como:

Vocé ja parou para pensar como a politica influencia a atua¢do do Estado no
atendimento as necessidades da popula¢do? [...] Tem consciéncia de que sua
participacdo seja através do voto, de movimentos sociais, de sindicatos, de
associa¢Oes de moradores pode ser decisiva para a mudanca da sociedade? (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 333)

Esta unidade tem como objetivos de aprendizagem:

e Definir o fenbmeno politico na sua relacdo com o poder;

e Ressaltar as caracteristicas do poder politico em relacdo a outras formas de poder;

¢ Indicar as especificidades do Estado em relacdo aos outros ordenamentos politicos;

e Apresentar as principais formas historicas de Estado;

e Entender a formacao do Estado brasileiro e as caracteristicas gerais deste;

e Compreender a divisdo dos poderes e a organizacdo dos sistemas partidario e eleitoral
do Estado brasileiro.

Os autores iniciam a primeira sec¢do falando dos diversos sentidos atribuidos a palavra
politica, seja aquela vivenciada pelos politicos eleitos, aquela praticada numa escola, numa
empresa, ou até mesmo aquele uso tipico do senso comum, como quando alguém sugere:
"Fulano, vocé precisa ser mais politico”! Para ilustrar esse inicio, foi utilizada uma fotografia

da Camara dos deputados federais, em Brasilia.
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A primeira atividade proposta nesta unidade para os/as estudantes é para que
entrevistem pessoas, enumerem pontos discutidos em sala, leiam o livro e, ao final de tudo isso,
escrevam uma definicdo para o termo politica. Foi escolhida uma ilustracdo, intitulada
"Politico”, que apresenta um personagem idoso, do sexo masculino, de baixa estatura, com
oculos, terno, gravata e uma cartola preta. Nao fica claro o porqué do uso desta ilustragdo.
Talvez, por ele estar com uma expresséo fechada, aparentemente irritado, esta imagem esteja
associada a parte do texto, na mesma pagina, que informa o fato de que “para muita gente, os
politicos sdo pessoas desonestas e descomprometidas com o0 bem comum — ‘politico ¢ tudo
ladrdo’, dizem por ai”. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 336)%’

Além de o livro sinalizar que toda generalizacdo € problematica e tangenciada por
preconceitos, ele também afirma que a politica ¢ “feita por todos nos, cidaddos comuns, nas
urnas, nos protestos de rua, nas marchas e passeatas populares que levantam bandeiras e
defendem causas de setores ou grupos da sociedade”. (Ibidem) Quanto mais observei 0s livros,
mais percebi o relevo que foi dado, em diversos contetudos da Sociologia, aos movimentos
sociais e demais formas de organizacao/reivindicacdo/participacdo possiveis no nosso cenario
socioeconémico e politico. Os autores ressaltam que estar numa parada gay ou numa greve de
professores é uma forma de fazer politica e que todos que se dizem “apoliticos” estdo agindo
politicamente, tendo em vista que sua auséncia ou omissdo afeta de alguma forma a
coletividade.

Os autores levam o leitor a Grécia Antiga, onde teria sido criado o gérmen da politica
tal como a conhecemos hoje; eles afirmam que a acdo politica ficou conhecida, pelos gregos,
como “toda agdo humana que pretende moldar a sociedade, estabelecendo suas regras de
funcionamento e padrdes de convivéncia” (Ibidem, p.337) e ainda: “Tudo que acontece na
cidade ¢ de carater publico e, portanto, politico”. (Ibidem) S&o dois paragrafos sobre a Grécia
seguidos de uma ilustracdo representando o cidadédo grego.

O livro ressalta que mesmo instituicdes que ndo séo abertamente declaradas e percebidas
como politicas atuam politicamente de acordo com seus interesses e 0s de seus integrantes, tal
como é o caso do exemplo usado pelos autores, a Igreja Catdlica, cujo poder econdmico,
politico e ideoldgico é inegavel, tendo em vista sua historia, suas propriedades, seus colégios,

entre outros elementos pertinentes a esta institui¢ao.

% Essa mesma postura foi adotada por Tomazi (2013), de acordo com analise de Desterro (2016) na qual ele
discorre sobre o capitulo Poder, politica e Estado da seguinte forma: “[o autor] procura, logo de inicio, questionar
a ideia preconceituosa de que a politica se identifica com troca de favores, conchavos e falcatruas e o Estado com
burocracia, impostos elevados e mau uso do dinheiro publico. Esse tipo de perspectiva serve, segundo o livro, para
justificar a omiss&o e a recusa a participagao nos assuntos publicos”(p.105).
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Novamente o livro aponta o viés politico de manifestacGes populares ocorridas na
historia do Brasil, entre elas: a Marcha com Deus pela Liberdade (1964), que sedimentou o
caminho para o golpe empresarial-militar, e 0 movimento das Diretas J&, que defendia
exatamente o retorno das elei¢fes diretas no periodo pds-ditadura. Do cenério internacional,
foram citadas a Revolucdo Francesa e a Revolugdo Socialista em Cuba. Para ilustrar esse item,
ha uma pintura bastante famosa de Delacroix®®, com uma mulher segurando uma bandeira
francesa e com 0s seis expostos em meio a uma cena de conflito.

Para a defini¢do de politica, foi mobilizado Max Weber que a define como “a
participacdo no poder ou a luta para influir na distribui¢&o do poder, seja entre Estados ou entre
grupos dentro de um Estado”. (WEBER, 1974, apud RIO DE JANEIRO, s/d, p. 339)

Em seguida o livro propde uma espécie de teste, como aqueles proprios das revistas de
comportamento com grande circulacdo, em que a pessoa marca as alternativas que julgar
corretas para, ao final, verificar seu grau de conhecimento sobre o tema. As perguntas versam
sobre: neoliberalismo, partidos politicos de esquerda, lideranca politica do século XX,
republicas comunistas, partido do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva e ditadura militar.

Os autores sustentam que a politica, apesar de ser vista por muitos como um “mar de
lama”, é também uma forma importante de estruturar a sociedade, e mencionam mais uma vez
a Grécia Antiga. Insistem que o mal ndo esta na politica em si, mas em alguns individuos que
se corrompem ou deturpam o sentido das coisas publicas.

O livro instiga os/as estudantes a lembrarem-se de quem foram os candidatos que
receberam seus votos nas ultimas eleigdes e afirma que este ¢ um “bom exercicio de consciéncia
politica que nos ajuda a medir o quanto estamos exercendo o direito de fiscalizar os mandatos
de nossos representantes e participar ativamente do processo eleitoral”. (Ibidem, p. 341)
Interessa ressaltar algo que se percebe nos livros ora analisados e que Desterro verificou
também em sua dissertagao: “A nogédo de preparacdo para a cidadania impacta diretamente no
modo como os conteudos s&o selecionados e justificados nos livros didaticos de Sociologia. Ao
analisarmos 0s manuais, isto fica mais evidente nas reflexdes sobre poder, politica e cidadania.”
(2016, p. 22)

Na secdo que trata do conceito de poder, a primeira imagem utilizada é uma fotografia
em tomada aérea da Praca dos Trés Poderes em Brasilia. E 0s autores passam a abordar o
conceito, informando que o mesmo se expressa “sempre numa relacdo de mando e

obediéncia”(RIO DE JANEIRO, s/d, p.342). Eles pontuam que hé trés formas bésicas de poder:

% Essa mesma imagem é usada na pagina 236 deste livro, pagina destinada a Filosofia.
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0 econdmico, o ideoldgico e o politico, e os trés sdo destrinchados em seguida. Imediatamente
depois, Weber é novamente tomado como referéncia para a definicdo de dominacdo, que é
seguida pela explicacdo sobre os diferentes tipos de dominacéo.

O livro prossegue apresentando o poder politico, o qual pode ser efetivado através de
acordo tacitos ou consensos sociais, mas, ndo raro, através da violéncia. Ha dois exemplos para
esta atuacdo do poder politico: o controle da dengue, nos dias atuais, e o contexto da Revolta
da Vacina, isto é, para ilustrar que ou as pessoas aceitam as politicas de salde e saneamento
basico ou sofrerdo sanc¢Ges provenientes de agentes publicos, incluindo forcas policiais.

H& um exercicio sobre o0s tipos ideais de dominagdo que toma Martin Luther King como
personagem principal, e sobre ele ha um pequeno texto informando acerca do papel de lideranca
gue ocupou na luta pelos direitos civis dos negros nos EUA. O exercicio pede para que 0s/as
estudantes identifiquem a que tipo de dominacéo ele poderia ser associado e, depois, pede para
que os alunos respondam se ha aproximacgoes entre esta lideranca e figuras como A. Hitler, B.
Mussolini e J. Stalin. No entanto, parte-se do pressuposto de que 0s jovens e adultos conhegam
esses trés individuos, tendo em vista que eles ndo foram apresentados em nenhuma unidade
anterior de Sociologia.

Os autores recorrem a Marx para apresentar uma perspectiva diferenciada quanto aos
tipos de poder. Este autor sustenta que os poderes econémico, politico e ideolégico estdo
absolutamente imbricados e que todos estariam estritamente vinculados aquelas camadas
detentoras dos meios de producéo. Sintetizando essas ideias, o livro afirma que “na visdo deste
autor, as ideias dominantes sdo as ideias da classe dominante e o Estado, nada mais €, do que
um instrumento de dominacdo desta sobre as outras classes”. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 345)

O livro envereda pela questdo do uso legitimo da violéncia, que s6 pode ser exercido
por quem detém o poder politico e seus agentes oficiais. Novamente, tal como fez no primeiro
exercicio do primeiro livro, a questdo sobre o uso das proprias maos para se obter “justica” é
posta em xeque. Imediatamente ap0s, os autores problematizam, com um pequeno paragrafo
seguido de outro exercicio, o uso das forcas policias em nome da ordem publica.

Na sec¢do trés, intitulada "O Estado", o livro pontua que as relagdes de poder sempre
estiveram presentes nas sociedades, ao longo da historia. Contudo, o livro foca suas exposices
no periodo de surgimento do Estado Moderno, cujas finalidades principais seriam: “a
manutencdo da ordem publica e a defesa do seu territério, bem como da populacdo e dos
recursos naturais nele existentes”. (Ibidem, p. 348) Num primeiro momento, esta definicdo me
pareceu um tanto sintética e otimista. Todavia, a complementacdo deste trecho retoma a face

mais dura do Estado:
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Para tanto, o Estado aperfeicoou, [...] 0s mecanismos de violéncia — afinal, o que sao
os exércitos, as policias, os tribunais, as prisdes e a pena de morte, sendo a
transposicdo da forga fisica a uma escala de organizagdo superior, cujo uso é
controlado e limitado pelas leis elaboradas com a concordéancia da sociedade, tendo a
fung8o de exercer controle social e garantir a ordem e o cumprimento das normas
estabelecidas? (Ibidem)

Acredito que ha uma ressalva a ser feita, tendo em vista que nem todos os modelos de
Estado Moderno foram organizados e geridos com a “concordancia da sociedade”, tal como os
estados absolutistas, nazistas/fascistas, entre outros.

O livro faz uma explicacédo que diferencia a concepcao de Estado para o contratualismo
e para 0 marxismo. Cabe sublinhar que isto € feito num box sob o titulo Saiba mais, o que
pareceu-me ser algo “extra”, escapando do corpo do texto principal. Interessa pontuar que
outras analises® de livros didaticos verificam que esse tema ndo costuma ser tratado como
“apéndice”, mas sim como parte crucial dentro do contetido da Sociologia escolar. Sobre este
ponto, acredito que caibam trés ponderacfes: 1- este € o maior livro dentre os quatro analisados,
isto é, talvez temas considerados relevantes tenham sido reduzidos a fim de garantir que o livro
ndo ficasse ainda maior; 2- este contetdo também é abordado, regularmente, por professores e
livros de Historia e Filosofia, de modo que a Sociologia ndo precisaria se ater tdo detidamente
a ele; 3- a colocacdo do texto num box pode ter sido um recurso meramente grafico, ndo tendo
sido reduzido aquilo que os autores pensaram, somente modificado em seu formato a fim de
caber na caixa de texto.

Depois desta exposi¢do sobre contratualistas e teoria marxista, o livro passa a explicar
o fato de algumas das primeiras experiéncias de Estado Moderno terem sido atravessadas por
questdes miticas ou religiosas. Houve algumas autoridades na Europa deste periodo que
reivindicavam seu posto como algo divino, transcendental e que, portanto, seria inquestionavel.
Para ilustrar o absolutismo, o livro traz uma pintura do Rei Luis XVI, da Franga. A despeito
destes elementos, passa-se a observar uma supremacia da instituicdo Estado em relagdo as

Igrejas e demais forcas detentoras de poder e prestigio dentro das sociedades modernas.

% Ver, por exemplo, Magaira: “Ja o livro Iniciacéo a sociologia, coordenado por Tomazi (2001), prioriza uma
narrativa histérica, sendo que as defini¢des de termos e conceitos das ciéncias sociais citados ao longo dos
capitulos ndo ganham destaques graficos. A unidade sobre as desigualdades sociais do livro do Tomazi, por
exemplo, é composta por trés capitulos sendo um deles dedicado a discussdo filoséfica sobre a origem das
desigualdades entre os homens, citando autores como John Locke, Thomas Hobbes, Jean-Jacques Rousseau,
Edmund Burke, Thomas Robert Malthus, Voltaire e Karl Marx.” (2017, p. 164) Ou Desterro: “A apresentagio
da Ciéncia Politica [em BOMENY et al, 2013] segue 0 modelo consagrado pelos livros didaticos de Sociologia.
Em primeiro lugar, uma apresentacdo de Maquiavel, autor que, além de pregar a separacéo entre politica e religido,
inaugurou uma perspectiva mais realista, segundo a qual a ética da politica tem caracteristicas proprias, ja que sua
intengdo é sempre a manutencdo do poder do Estado. Em segundo lugar, um delineamento geral do que seria a
perspectiva contratualista de Hobbes, Locke e Rousseau [...].” (2016, p. 150)
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Na pagina 351 h4 um exercicio acerca da questdo da laicidade do Estado, com um
enunciado composto por um texto que relata a suposta retirada de um crucifixo pela presidenta
Dilma Rousseff e que, concomitantemente ao crescimento de movimentos em defesa dos
homossexuais e dos direitos reprodutivos das mulheres, houve um crescimento vertiginoso da
bancada evangélica. A partir de algumas sentencas sobre 0s trés pontos elencados, as perguntas
formuladas foram: a) O poder politico pode emitir juizo sobre religido? b) E da competéncia do
Estado fornecer diretrizes e definicdes em matéria de fé? c) A Igreja deve manter sua autoridade
apenas no campo espiritual, que lhe é proprio? As perguntas sao bastante diretas e, acredito,
colaboram para a compreensao da pretensa divisdo entre politica e religido.

O mesmo recurso utilizado para apresentar os contratualistas foi utilizado com o italiano
N. Maquiavel e sua ideia de razdo do Estado, “segundo a qual os governantes devem agir em
nome da seguranca do Estado, sem renunciar a qualquer meio necessario, por mais vil e cruel
que este fosse”. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 352) Explica-se, em seguida, 0 uso comum do
termo maquiavélico.

Os autores procedem informando sobre duas transformac@es marcantes na passagem
dos Estados Absolutistas para os Liberais: 0 aumento do reconhecimento e da participacdo dos
individuos, como portadores de direitos, e a ascensdo da burguesia, sem deixar de frisar que o0s
individuos detentores de direito ndo incluiam aqueles desprovidos de bens valiosos. Também,
no bojo destas transformaces, tem-se a virada do Estado Absoluto para o Estado de Direito.
Nas palavras dos autores: “Nesse novo ordenamento politico, a massa do poder soberano, até
entdo concentrada em uma s6 mao (a mao do rei), se dividiu em trés poderes: Executivo,
Legislativo e Judiciario.” (Ibidem, p. 353)

Para apresentar Montesquieu e a triparticdo do poder, os autores fizeram uso de uma
foto de perfil do bardo e um infogréafico apresentando os poderes e suas fun¢des na manutencéo
da sociedade moderna. Apés esta segmentacdo do poder, o livro informa que os europeus
procederam a luta e a posterior conquista do voto ampliado aos homens adultos, depois as
mulheres e aos analfabetos, caminhando para o formato de uma democracia consolidada.

Uma consideracdo necessaria € que os temas, conceitos e teorias apresentados pelas
Ciéncias Sociais continuam tendo como referencial a Europa, e cabe uma reflexdo sobre esse
eurocentrismo permanente. Entende-se que a origem da Sociologia provém do periodo pos-
revolugBes burguesas, entretanto, parece-me um exercicio interessante buscar usar 0s
pensadores brasileiros e acontecimentos ocorridos aqui para iniciar certas reflexées. Na maioria
das vezes, 0 que se vé& é um conceito explicado a luz de algum autor, na maioria das vezes

europeu, €, em seguida, busca-se um exemplo de algo familiar ao estudante a fim de ilustrar



108

aquilo do que se trata. Somente a titulo de provocacédo: porque nao refletir sobre os nativos das
terras a que hoje chamamos de Brasil e sua forma de organizagdo para pensar o conceito de
Estado? Muitas vezes as sociedades mais tradicionais, menos inseridas no modelo industrial-
capitalista, sdo mencionadas somente quando se fala das solidariedades de Durkheim, a fim de
representar a solidariedade mecénica.

Retomando a linha de apresentacdo do contetido presente no livro, os autores passam a
explicitar a origem grega do termo e o que significa este conceito; em seguida, apontam para o

desenvolvimento do Estado democratico do direito, no qual:

ndo so6 é assegurado a todos os individuos o direito de participar de muitas decisdes
politicas [...], como também o gozo de grande nimero de liberdades individuais [...].
O Estado democratico de direito é regulado e organizado por uma Constitui¢do ou
ordenamento juridico, que estabelece os direitos e deveres basicos dos cidaddos. A
carta constitucional é concebida como fruto da vontade popular, que se expressa
através das pessoas encarregadas pela sua elaboracdo, os constituintes. (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 355)

N&o ha, nessa obra, algo que recorrentemente se vé quando se trata do conceito de
Estado: uma espécie de cronologia dos tipos de Estado!®, comecando pelo Absolutista,
passando por Liberal, Nacional, de Bem-Estar Social até chegar aos dias atuais, em que se
nomeia Estado Neoliberal a realidade experimentada por uma parcela consideravel de paises ao
redor do globo. Os autores optam por passar desta discussdo sobre democracia, direitos e
deveres para o cenario do neoliberalismo e da reducdo sistematica de gastos publicos.
Entretanto, eles recorrem a um box para tratar do neoliberalismo, fazendo um breve panorama

sobre o Estado de Bem-estar social, conforme o trecho que se segue:

O que ja ha décadas chamamos de Estado neoliberal [...] é nada mais do que um
arranjo do Estado liberal classico do século XVIII. Este figurara como alternativa
politica ao Estado absolutista, como vimos; ja o “novo” Estado liberal se apresenta,
principalmente, em oposi¢do ao Estado de bem-estar social do tipo europeu [...] que
se encarregava de garantir o pleno emprego, implantar programas sociais [...] e
dinamizar setores-chave da economia [...]. O Estado neoliberal tem como agenda
bésica a reducdo macica dos gastos publicos [...] e a quebra dos controles estatais
sobre o mercado — no ideério do neoliberalismo, 0 mercado possui racionalidade
prépria, sendo capaz de se autorregulamentar com base apenas em suas préprias leis
[..]. (Ibidem)

O livro da alguns passos para tras e explica que, apesar de a democracia ter sido uma
conquista que se buscou desde o século XIX, o século XX teve alguns importantes exemplos
de governos autoritarios e militarizados. Os autores elaboram um paragrafo, aproximadamente,
para cada um dos trés exemplos que quiseram listar: os nazifascistas (Itlia e Alemanha), os

totalitarios (Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai) e os socialistas (Cuba e a Russia).

100 Desterro cita esse modelo de apresentacio, realizado em edicdes distintas do Sociologia para o Ensino Médio
(Tomazi) e Sociologia em movimento (varios autores).
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A quarta secdo, sobre o Estado brasileiro especificamente, comeca informando que sera
necessario fazer um resgate historico de eventos importantes na politica brasileira para que se
possa compreender as mudangas ocorridas no pais. Os autores reforcam o fato de que vao
“beber na fonte da Historia para explicar a formagao do Estado brasileiro” (Ibidem, p. 356). Na
pagina seguinte, foram apresentadas todas as bandeiras brasileiras, desde aquela do Reino do
Brasil que continha o pavilhdo dos principes, passando pelas imperiais e as vérias versdes da
bandeira atual, até se criar, em 1992, a bandeira com 27 estrelas. Além disso, 0s autores citam
a criacao do Estado brasileiro em 1822, ano da independéncia do Brasil, e comentam o fato de
termos tido épocas quando o poder estava mais ou menos centralizado, ao longo desses quase
duzentos anos.

Apesar de ter bebido muito na fonte da Historia, esta se¢do apresenta conteidos bastante
especificos da Sociologia, tal como as formas como as autoridades politicas exerceram seu
poder; a maneira como a sociedade brasileira, historicamente, encara a res publica; a figura do
coronel; as ditaduras e seus desdobramentos socioecondmicos, para além das consequéncias
politicas. Toda ela estd bastante didatica, repleta de ilustracdes e exercicios, além de linhas do
tempo, sinalizando cada um dos periodos abordados. (Ver anexo, p. 171)

Sobre o periodo imperial, cabe destacar os conflitos existentes entre grupos que
defendiam a centralizacdo do poder, na figura do Imperador, e aqueles que se alinhavam aos
ideais liberais, 0s quais se organizavam em movimentos de carater republicano e federalista.
Estes movimentos, de acordo com o livro, foram fortemente atacados pelas elites conservadoras
ou antiliberais que temiam a fragmentacdo nacional. O livro descreve brevemente o periodo
regencial e menciona a criagdo da Guarda Nacional. Os autores sugerem que os/as estudantes
assistam ao filme "Maud, o Imperador e o Rei", que ilustra os conflitos deste periodo. Neste
trecho do livro foram citadas as Revoltas Farroupilha e Praieira, e apontado que o poder
Imperial foi reforcado a fim de buscar extinguir os ideais liberais. Somente com a cria¢do do
Partido Liberal em 1870 se amplia o discurso em defesa da abolicdo gradual da escravatura,
dos direitos a educagéo e da descentraliza¢do do poder.

A republica foi proclamada em 1889, com o Exército nacional a frente da ruptura com
a monarquia. Para complementar o texto, o livro traz a gravura de uma mulher segurando uma
espada com os seguintes dizeres abaixo dela: “Gloria a patria! Honra aos heroes do dia 15 de
novembro de 1889.” Findado o ciclo inicial de carater militar, o livro apresenta o que se
convencionou chamar de politica do café com leite, na qual alternavam-se lideres paulistas e

mineiros no poder.
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Uma dentre tantas contradi¢des do processo de implementacdo da republica no Brasil é
destacada no seguinte trecho:

Embora republica signifique “coisa ptblica” (res publica), 0 novo regime instituido
em 1889 no Brasil ficou conhecido como “republica oligarquica”, que consiste em
uma contradicdo de termos, ja que, por oligarquia entendemos o “governo de poucos”.
Falar, portanto, de “coisa publica de poucos” ¢ algo inimaginavel — tdo inimaginavel
como a ruptura politica entre Brasil e Portugal, feita justamente pelo proprio herdeiro
da Coroa neste pais. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 361)

Depois deste trecho, o livro trata especificamente do periodo denominado Coronelismo.
A primeira vista, pareceria tratar-se de algo fora da replblica, tendo em vista que foi
apresentado como um item subsequente a republica. Essa impressdo s6 ndo persiste porque ha
a linha do tempo indicando o coronelismo dentro do periodo maior indicado nominalmente
como republica. Dentro do periodo dedicado na linha do tempo a republica, tem-se
discriminadamente os periodos destacados: Coronelismo (1889-1930), Era Vargas (1930-
1945), Golpe Militar (1964) e Constituicdo (1988).

Retomando o periodo denominado Coronelismo, os autores ratificam a importancia
atribuida, naquele momento, aos grandes proprietarios de terra que “controlavam os eleitores
em sua localidade, concedendo favores a quem votasse nos candidatos por ele indicados”.
(Ibidem) Em seguida, ha uma questao objetiva acerca do voto de cabresto, mobilizando Victor
Nunes Leal e uma charge em que um homem leva um burro para votar — autor e charge também
utilizados em alguns dos livros analisados por Desterro (2016).

O livro segue com uma fotografia de Vargas, cercado de militares e algumas criancas.
O ex-presidente é caracterizado com um lider centralizador, com tragos fortes de fascismo e o
livro explica o porqué: “fechou o Congresso, aboliu os partidos politicos e as elei¢des, controlou
juizes e tribunais, interveio nos sindicatos e cultuou a pessoa do chefe politico” (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 364); houve um intervalo entre os dois governos dele, caracterizado como
periodo de relativa reabertura politica. No seu segundo mandato, ele teria se empenhando em
realizar um governo nacionalista, dando continuidade ao seu programa de modernizacdo da
industria, criando empresas estatais como a Petrobras.

O livro relata sucintamente seu suicidio e seus sucessores, entre eles Café Filho,
Juscelino Kubitschek e Janio Quadros. Com a renuncia de Quadros assume o poder Jodo
Goulart, que era visto como socialista pelas forgas conservadoras, e foi neste cenério que

ocorreu 0 Golpe de 1964.
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O livro sublinha que o golpe foi militar'®! e que estes ficaram por vinte anos no poder,
justificando sua presenca como necesséria para livrar o Brasil do comunismo. Decerto que 0s
autores enfatizam o método arbitrario e violento destes agentes repressores a frente do Estado
brasileiro.

A atividade sugerida pelos autores pressupde que os/as estudantes conhecam musicas
de protesto. E algo a ser verificado junto ao pablico da EJA, pois, em larga medida, msicas de
protesto estdo fora dos grandes meios de comunicacgdo de massa. A musica de Geraldo Vandré,
Pra ndo dizer que eu ndo falei das flores, € mencionada e o0 exercicio lanca a seguinte questao:
“Vocé conhece outras musicas de contestacdo como essa? Aponte, a0 menos, duas musicas que
estabelecam um elo de contestacdo com o periodo politico em que foi escrita e reflita em que
medida esse movimento pode ser caracterizado como politico.” (RIO DE JANEIRO, 2016, p.
366)

E chegado o item que trata da Constituicdo de 1988. Os primeiros recursos que
antecedem o texto séo a linha do tempo e uma fotografia em preto e branco de uma manifestagéo
politica de rua. Os autores informam sobre os movimentos pela redemocratizacdo do pais e
pelas elei¢cdes diretas, os quais culminaram com o fim da ditadura e com a cria¢cdo da chamada
Constituicao Cidada.

Curiosamente, o livro aponta algo que pode ser encarado como uma preocupacao (ou

seria previsdo?) dos autores sobre os rumos da politica brasileira:

Desde entfo, 0 pais nunca mais assistiria a retrocessos na obra da descentralizagéo
politica, como ocorreu em diferentes momentos de sua histéria. Hoje, as instituigdes
republicanas e democraticas do Estado brasileiro se encontram amadurecidas e
consolidadas. Isso, contudo, ndo impede que sejam atacadas pelas for¢as sociais do
“regresso”, que cobicam o poder para fazer deste um instrumento em favor dos seus
interesses — contra 0 povo e o progresso social do pais. (Ibidem, p. 367)

Por fim, o livro traz um exercicio objetivo em que os/as estudantes precisam relacionar

frases marcantes as emblematicas liderancas politicas que as proferiram.

101 Sobre os responsaveis pelo golpe, vale destacar que ha uma série de pensadores refletindo sobre a participacéo
ativa de elementos da sociedade civil e/ou grandes empresarios. Sobre isso, ver por exemplo, artigo do professor
da Unicamp, Toledo (2004), que afirma: “é preciso sempre lembrar e ressaltar que quem planejou e desencadeou o
golpe contra a democracia foram as classes dominantes através de suas forcas politicas e entidades de classe. Como
ressaltamos, os setores conservadores e liberais da sociedade civil [...], durante todo o periodo republicano se
manifestaram resolutamente contrarios a ampliacdo das liberdades politicas e dos direitos sociais das classes
populares e dos trabalhadores. Desde 1950, manobras golpistas foram tentadas, intensificando-se a partir da
renincia de Janio Quadros”. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
01882004000100002, acessado em 21 de julho de 2017.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882004000100002
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882004000100002
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A Ultima secéo deste livro é marcada por aquela ideia de que é preciso educar para a
cidadania.l%2 Os autores falam da participacdo necessaria nos pleitos institucionais realizados
no pais e indicam que explicardo, nesta secdo, o funcionamento do sistema politico brasileiro.

Os autores explicam o que significa o termo “federativa” no nome oficial do pais
(Republica Federativa do Brasil) e ilustram a pagina com a figura de uma cédula de cem reais,
na qual este nome aparece. Eles informam que o pais é organizado em trés niveis de governo:
federal, estadual e municipal, explicam isso no corpo do texto e, depois, com uma piramide
invertida em que o governo federal esta no topo e os municipais estdo na base.

O livro informa que este tipo de organizagdo teve origem nos Estados Unidos e que
diversos outros paises se constituem tambeém através de unidades federativas, por exemplo:
Africa do Sul, Austria, Bésnia-Herzegovina, Emirados Arabes Unidos, Etiopia, Maléasia,
Paquistdo, Suica, etc.

O livro discorre sobre as responsabilidades de cada uma das esferas de poder e dao
relevo ao falar das escolas publicas de nivel médio e da seguranga publica (Policias Civil e
Militar) — atribui¢Ges dos estados que formam o pais.

Os autores enumeram 0s principais impostos do pais, ao que se destina, como sdo usados
e por qual insténcia séo recolhidos.

Imediatamente apds, os autores seguem com a explicacdo sobre os trés poderes
(executivo, legislativo e judiciario), explicitando que nos trés niveis de governo ha também
esses trés poderes, a excecdo do judiciario, que em nivel municipal ndo existe.

Para didatizar a explicacdo, 0s autores apresentaram um quadro contendo o0s niveis de
governos X poderes, pontuando quem sdo os agentes publicos destinados a exercer cada uma
das fungdes. Em seguida, o livro traz uma foto do Congresso Nacional e € explicado o fato de
o poder legislativo ser bicameral no nivel federal, enquanto que nos niveis estadual e municipal
ele é unicameral. Além disso, sdo dados detalhes sobre quantos senadores e deputados temos
em Brasilia. O livro propde um exercicio em que os/as estudantes precisam correlacionar duas
tabelas: uma contendo os cargos/poderes e, na outra, suas atribuicdes.

O livro adentra a seara das eleicdes e explica com detalhes como ¢ feita a escolha para
0s cargos eletivos do poder executivo e legislativo, oferecendo informacdes sobre o sistema
majoritario e o sistema proporcional. Neste Ultimo ponto, os autores ressaltam a importancia de

se conhecer “[...] ndo apenas o seu candidato, mas, principalmente, o seu partido politico. S&o

102 Um exemplo disso esta no seguinte trecho: “[...] a Constituicdo estabelece um conjunto de competéncias para
cada nivel de governo. Portanto, quando nos deparamos com algum problema relacionado ac poder publico, é
fundamental que saibamos de quem é a competéncia” . (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 369-370, grifos meus)
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considerados eleitos os candidatos mais votados de cada partido ou coligacdo em ordem
decrescente de votagao até completar as vagas conquistadas pelo partido”. (RIO DE JANEIRO,
s/d, p. 374)

Os autores dao a explicacdo para a palavra coligacdo e ressaltam que 0s Unicos votos
validos que serdo realmente contabilizados séo aqueles que se destinam a algum candidato ou
legenda. Votos nulos e brancos ndo sdo considerados validos, nas palavras dos autores: “No
sistema eleitoral brasileiro, ndo ha qualquer tipo de aproveitamento de votos brancos e votos
nulos.” (Ibidem)

Através de duas imagens relacionadas, o livro mostra o desenvolvimento tecnoldgico
do processo eleitoral, que passou do uso de cédulas eleitorais de papel para as urnas eletrénicas.
Abaixo destas imagens, o livro sugere aos/as estudantes que assistam a um video sobre o
sistema proporcional, feito pela TV Camara, disponivel na internet. Por fim, o livro coloca duas
questdes, precedidas de uma frase sobre a obrigatoriedade do voto. As questdes sdo: “1) Em
quais candidatos vocé votou na ultima elei¢do? 2) Ao votar em determinado candidato, vocé
levou em conta a qual partido politico ele pertence e quais sdo suas ideias?” (Ibidem, p. 375)

O Jdltimo ponto tratado nesta secdo sao os partidos politicos brasileiros na
contemporaneidade, que foram definidos como “organizagdes politicas voluntarias que buscam
influenciar ou ocupar o poder politico” (Ibidem, p. 376), e 0s autores enfatizam a necessidade
vital da existéncia de partidos para a democracia. Quanto aos discursos do senso comum
segundo os quais “todo politico ¢ corrupto”, s80 veementemente rebatidos pelos autores, que
afirmam tratar-se de esteredtipos que ndo contribuiriam para 0 amadurecimento politico dos
cidad&os.

O livro prossegue apresentando o multipartidarismo que existe no Brasil e informa que,
até 2014, o Tribunal Superior Eleitoral contabilizava um total de 32 partidos. Ao que sao
apresentadas as logomarcas de todos eles e, complementando, os autores dizem quais séo as
exigéncias para a criacdo de um partido politico e apontam como € dificil, ao menos legal e
burocraticamente, conseguir a quantidade minima de assinaturas e, posteriormente, votos a fim
de que a legenda seja validada. Ao final, é sugerido aos/as estudantes que eles relacionem duas
tabelas, uma com as siglas e nimeros de 15 partidos e outra com seus nomes (por extenso). Por

fim, os autores reiteram que
0s canais institucionalizados de representa¢do sdo pouco valorizados no senso comum
e largamente utilizados pelas elites politicas, que sempre buscam se manter no poder.

[as instituicBes politicas constituidas] Nao sdo o Unico caminho para fazer valer
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nossos direitos e influenciar o poder na sociedade, mas sdo de grande importancia e
ndo podem ser desprezadas. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 379)

Por fim, tem-se a conclusdo e o resumo, seguidos das indicacdes de quatro filmes e
quatro livros, sendo 7 obras brasileiras e uma francesa. Ao término do livro, ha os gabaritos das
questdes propostas durante as unidades e também as questdes de vestibular com seus

respectivos gabaritos, somente ao final de todas elas.

2.2.4 — Livro do mddulo 3, volume 2

O ultimo dos quatro livros contém somente uma unidade intitulada "Exclusdo e
violéncia". Dos seis autores citados/utilizados, dois ndo constam na bibliografia, quais sejam:
Hermano Vianna e Pierre Bourdieu. J4 Emile Durkheim, Max Weber, Michel Misse e Marcia
Leite sdo citados e estdo na bibliografia. Ha dezesseis obras/documentos na bibliografia e doze
autorias. Este livro tem quarenta paginas, treze fotografias, oito graficos e duas ilustracdes. Ha
nove exercicios propostos pelos autores e quatro extraidos de concursos publicos (vestibulares).

As secOes desta unidade receberam os seguintes titulos: 1) O grito dos excluidos,
2)Vamos falar de violéncia?, 3) Violéncia no campo, violéncia na cidade e 4) As vitimas da
exclusdo e da violéncia no Brasil. H& quarenta paginas neste livro.

Fazendo uma leitura ligeira dos conteudos das outras disciplinas, presentes em partes
separadas da Sociologia, no livro, pude perceber que os conteidos de Geografia e Historia se
relacionam muito intimamente com contetdos abordados pela Sociologia em outros volumes.
Em Historia, por exemplo, hd um trecho grande de uma entrevista do Richard Sennet para tratar
do movimento Occupy Wall Street; também foram apresentados diversos outros movimentos
sociais como o movimento estudantil, o movimento feminista e 0 movimento negro pelos
direitos civis no EUA. Sociedade do consumo, o desenvolvimentismo e a politica internacional
acerca do desenvolvimento sustentdvel sdo conteudos abordados pela Geografia e que
tangenciam muito do que foi trabalhado pela Sociologia.

A unidade sempre tem seu inicio com uma introducdo nomeada Para inicio de
conversa... e, nesta parte, os autores retomam o foco das pesquisas/teorias consolidadas nas

Ciéncias Sociais reafirmando que [tratam]:

preferencialmente de temas com grande relevancia para as sociedades e seus
cotidianos [...]. Alguns destes estudos servem inclusive de base para propor a¢6es de
politicas publicas que visam extinguir (ou, ao menos, amenizar) os efeitos perversos
desses fendmenos [excluséo e violéncia]. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 299)
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Os autores convidam os/as estudantes para o que eles chamam ora de debate ora de
conversa, mas sempre buscando, com estes termos, um suposto dialogo. Eles também
evidenciam o fato de que consideram a exclusdo social e a violéncia dois fendbmenos muito
nocivos que precisam ser problematizados e quica extintos. Novamente, eles sinalizam que 0s
movimentos sociais e a luta contra essas mazelas serdo abordadas nas paginas seguintes.

Os objetivos de aprendizagem elencados foram:

e Identificar o conceito de exclusdo social e seus efeitos praticos nas relacfes
humanas;

o Refletir criticamente sobre os sentidos da violéncia social;

e Compreender as especificidades e desafios das formas de violéncia presentes
nos meios rural e urbano;

e ldentificar os sofrimentos e as lutas dos grupos que, a0 mesmo tempo, sao
vitimas da excluséo e da violéncia em nossa sociedade, como idosos, mulheres,
LGBTTTs!%,

A primeira se¢do tem um titulo muito simbdlico: "O grito dos excluidos"!%, e ela
comeca exatamente explicando esse movimento que ocorre desde 1995, normalmente no
mesmo dia em que se comemora a independéncia do Brasil, mas ndo para “celebrar” este evento
historico e sim para reivindicar visibilidade a grupos historicamente alijados de direitos basicos.
H& uma foto colorida com algumas centenas de pessoas e as duas faixas legiveis informam que
aqueles grupos lutam por moradia.

Os autores relacionam a exclusédo social a auséncia de certos direitos para determinados
grupos; diante disso, eles rememoram o conceito de cidadania, lembrando que o mesmo ja fora
apresentado em outras unidades.

O primeiro exercicio proposto nesta unidade pede aos/as estudantes que escrevam em
seu caderno as principais situacfes de exclusdo que observam no cotidiano, para relaciona-las
com os direitos politicos, civis e sociais garantidos na Constituicdo de 1988. (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 301)

Mantendo a préatica do dialogo e da concatenacdo de conteudos e ideias, 0s autores

pontuam que

Na Unidade 3 do Modulo 1, discutimos como vamos naturalizando as desigualdades
em nosso dia a dia. Estd lembrado? Isso significa dizer que, no processo de
socializagdo, aprendemos a ver como natural ou vontade de Deus o que, na realidade,
sdo exclusdes criadas e mantidas pelos homens em sociedade, pela légica egoista que,

103 |_gshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros.
104 Sobre esse movimento social, ler mais em http://www.gritodosexcluidos.org/historia/, acessado em 21 de julho
de 2017.
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muitas vezes, governa as nossas acfes dentro do sistema capitalista. Assim, como
dizia o poeta Bertold (sic) Brecht, nada deveria parecer impossivel de mudar. E, na
realidade, ndo é impossivel. (Ibidem, p. 302)

Depois deste trecho eles justificam e legitimam as acGes promovidas pelo Grito dos
Excluidos, tendo em vista que estas seriam absolutamente pertinentes para aqueles que estéo
excluidos do acesso a educac¢do, moradia, salde, etc.

Num box sobre recursos multimidias, sob o titulo Vale a pena conferir!, o livro sugere
que os/as estudantes procurem conhecer o documentario brasileiro "Onibus 174" (e a sugestio
vem acompanhada de uma foto do referido dnibus), a fim de terem acesso a trajetdria de Sandro,
jovem que sequestrou este coletivo e cuja histéria é frequentemente atravessada por processos
de excluséo e violéncia.

Um ponto interessante levantado pelos autores € o fato de o termo exclusdo ser posto

em xeque por alguns pensadores, tendo em vista que:

(...) ao usa-lo, indiretamente, estariamos afirmando a ideia de que realmente é possivel
haver uma incluséo. E nisso residiriam o engano, pois o sistema capitalista, marcado
por contradigBes insuperaveis, ndo teria espaco para que essa inclusdo ocorresse de
modo satisfatdrio para todos os trabalhadores. (Ibidem, p. 303)

O livro segue sugerindo algo que ja pontuei como sendo um possivel desafio: efetuar
entrevistas com parentes e amigos, tendo que explicar o tema central e depois realizar seis
perguntas, parece-me incompativel com a vida de muitos trabalhadores que, muitas vezes, s6
tém o domingo com a familia.

A segunda secdo conta com titulo e fotografia bastante diretos: "Vamos falar de
violéncia?", seguida da foto em preto e branco de uma pessoa (aparentemente uma crianca)
acuada contra a parede enquanto a mao de uma pessoa adulta faz mencéo de agredi-la; a foto
tem a seguinte legenda: "Violéncia doméstica."

Os autores ratificam a proximidade entre exclusdo e violéncia e salientam que grupos
mais excluidos sofrem mais frequentemente com diversas modalidades de violéncia. Eles fazem
uso da definicdo da palavra violéncia no dicionario Aurélio, ddo exemplos de situacdes em que
ha uso da violéncia e afirmam: “Toda violéncia, a principio, surge de um uso abusivo ou injusto
de alguma forma de poder”, mobilizando esse conceito de poder como havia sido visto
anteriormente, a luz de Weber.

Os autores apresentam que, em determinados eventos, aquilo que parece exclusivamente
uma violéncia pode nédo o ser e, podendo ainda ter outros significados. Eles mencionam o
exemplo das lutas de boxe, por tratar-se de um esporte, com regras e para as quais as pessoas
vao, majoritariamente, de forma consciente e voluntaria. O livro pontua, também, o trabalho do

antrop6logo Hermano Vianna sobre as brigas “combinadas” que ocorriam nos bailes funk
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cariocas, consideradas pelos proprios frequentadores como os “quinze minutos de alegria”,
como se fossem uma performance, parte do ritual do baile (esse trecho vem acompanhado de
uma foto colorida de um baile repleto de pessoas).

Por outro lado, o livro aborda a violéncia simbdlica, utilizando Bourdieu, informando
que esta seria uma violéncia que ndo ocorre por meio de contato fisico, mas sim quando se
desvaloriza ou discrima alguma pessoa ou grupo e suas praticas. Uma foto do sociologo francés

é utilizada e Setton (2008) é mobilizado ao tratar dele, com o seguinte trecho:

Para Bourdieu, o sistema escolar, em vez de oferecer acesso democratico de uma
competéncia cultural especifica para todos, tende a reforcar as distingdes de capital
cultural de seu publico. Agindo dessa forma, o sistema escolar limitaria o0 acesso e o
pleno aproveitamento dos individuos pertencentes as familias menos escolarizadas,
pois cobraria deles o que eles ndo tém, ou seja, um conhecimento cultural anterior,
aquele necessario para se realizar a contento o processo de transmisséo de uma cultura
culta. Essa cobranga escolar foi denominada por ele como uma violéncia simbdlica,
pois imporia o reconhecimento e a legitimidade de uma Unica forma de cultura,
desconsiderando e inferiorizando a cultura dos segmentos populares [...]. (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 305)

O livro sugere um exercicio que pretende motivar a reflexao sobre coisas aparentemente
violentas, a primeira vista, mas que talvez ndo o sejam (tal como no exemplo do boxe) e sobre
a violéncia simbdlica (tal como no exemplo de desvalorizagdo do funk).

Na sequéncia, 0s autores pontuam como a violéncia e a percepcao dela sdo criadas
socialmente; para ilustrar isso, eles mencionam a sensacdo de aumento de violéncia quando se
fala com pessoas que vivem em cidades do interior. Complementando esse comentério, 0s
autores fornecem dados do Anuério Brasileiro de Seguranca Publica, por meio de um
infogréafico, acerca da violéncia no pais. Estes dados revelam estatisticas criminais e gastos com
seguranca publica e sistema prisional. O infogréafico traz dados sobre homicidios e estupro.

O livro apresenta a contribuigdo de Durkheim para compreender o crime de assassinato,
segundo a qual o autor afirma que este teria se tornado o ato imoral, a mais estUpida e cruel
forma de violéncia, independentemente de quem for a vitima. No entanto, o contraponto que 0s
autores trazem diz respeito as praticas na Roma Antiga contra os homo sacers, que eram
individuos sem direitos e tidos como dispensaveis na sociedade em que viviam. Estas pessoas
poderiam ser assassinadas sem que seus algozes sofressem qualquer tipo de sanc¢do. Nesta parte
do livro, retomando o socidlogo francés, os autores utilizam um excerto de As regras do método
sociologico, em que ele fala dos diferentes tratamentos dados a comportamentos ofensivos,
porém tidos como mais ou menos graves, de acordo com a intensidade com que este
comportamento afeta outrem.

Os autores fazem uma provocagao ao perguntar para os/as leitores: “Ja parou para pensar

por que nossa sociedade tolera uma grosseria ou indelicadeza com o outro, mas acha necessario
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punir com rigor o roubo, ou seja, a ofensa ao direito de propriedade do outro?” (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 308); trata-se de algo bastante pertinente, tendo em vista o peso atribuido ao
direito a propriedade, previsto na Constituicdo Federal (artigo 5°), e que acompanha direitos
béasicos e fundamentais como o direito a vida, a liberdade e a seguranca.

Novamente, quando o livro busca responder a questdo elencada por ele mesmo, sobre
quem poderia ser violento, manifesta-se sugerindo que as policias teriam essa permiss&o.
Demonstra isso com uma fotografia de quase meia pagina, com a legenda Tropas policiais, e
com Weber sendo tomado como referéncia para explicar esse modus operandi do Estado,
representado pela policia. Um excerto do sociologo aleméo, apresentando que o Estado possui
0 monopdlio do uso da violéncia, é apresentado pelos autores.

Sobre isso, 0s autores apresentam o outro viés da violéncia policial, isto €, aquele que
acontece absolutamente a margem da lei e de qualquer inten¢ao de “manter a ordem”. De acordo
com dados do Nucleo de Estudos da Cidadania, Conflito e Violéncia Urbana (NECVU-UFRJ):

[...Jentre os anos de 2001 e 2011, mais de dez mil pessoas tiveram suas mortes em
confronto registradas como auto de resisténcia no Estado do Rio de Janeiro (MISSE,
2011). Para algumas analises dessa informagéo, houve uma banalizagdo dos “autos de

resisténcia”, com o objetivo de ocultar execugdes sumarias e outras praticas para além
do exercicio legitimo da violéncia. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 310)

O livro sugere aos/as estudantes que pesquisem em mateérias jornalisticas acdes policiais
que possam ser classificadas como abuso de poder/autoridade. Além da pesquisa em si, €
preciso que eles/elas justifiguem sua escolha por aquela matéria.

Os autores avangcam na abordagem da violéncia em dois diferentes contextos: campo e
cidade. Para iniciar a secdo, os autores elegeram uma foto colorida de uma manifestacdo de
trabalhadores rurais protestando pelo fim da violéncia no campo e, para sustentar a relevancia
deste tema, sdo utilizados dados do livro Conflitos no campo da Comissao Pastoral da Terra,
de 2012. Nele, foram apresentadas estatisticas sobre tentativas de assassinatos e assassinatos,
além do namero de trabalhadores presos — todos com crescimento de 11 a 51% de um ano para
0 outro.

Os responsaveis, de acordo com o livro, sdo individuos ou grupos dispostos a toda sorte
de acdo, inclusive as criminosas, para garantir a exploracdo dos recursos humanos e naturais a
qualquer custo. Para ilustrar essa violéncia destinada, sobretudo, aqueles que se opde a
exploracdo dos trabalhadores rurais e & destruicdo do meio ambiente, foi utilizada a fotografia
da Irmé& Dorothy Stang, assassinada por apoiar trabalhadores da regido do Xingu e por promover
projetos de reflorestamento e capacitacéo profissional, buscando atenuar os conflitos fundiarios

da regido.
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Outro destaque bastante negativo sobre a violéncia no meio rural € o uso do trabalho
escravo nos latifandios, para os quais os trabalhadores se dirigem j& endividados, pois o patrdo
conta a divida do trabalhador desde a sua passagem de ida para a fazenda, passando pela
hospedagem e a alimentagdo, de modo que a pessoa nao consegue nunca quitar sua “divida”.
Além disso, homens armados vigiam os locais onde as pessoas trabalham e repousam. Um
infogréafico e um grafico demonstram a importancia do papel do Ministério do Trabalho no
combate ao trabalho escravo no Brasil, tendo realizado 1724 operac6es em 20 anos resgatando
quase 48 mil trabalhadores!

Além dos dados do Ministério do Trabalho, os autores também lancam méo de um
infogréafico, uma tabela e um texto extraidos do sitio eletrénico do senado brasileiro, expondo
que os piores indices de trabalho escravo sao registrados no Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Para concluir a questdo da violéncia no campo, o livro traz dois pequenos trechos da
Comissdo Pastoral da Terra sobre Chico Mendes e imagens de quando ele foi enterrado,
pedindo aos/as estudantes que pesquisem mais sobre este emblematica figura de resisténcia no
campo e que descrevam como e por que ele se tornou vitima da violéncia no meio rural.

Se Norte, Nordeste e Centro-Oeste foram o foco no tocante ao trabalho escravo, em se
tratando de violéncia urbana, o Sudeste desponta como primeiro deste ranking inglério. Para
ilustrar esta questdo ha outro infografico tangenciando os assassinatos de jovens entre 15-29
anos, disponivel na internet em Mapa da Violéncia 2014.

Ao que 0s autores iniciam uma apresentacao especificamente sobre o Rio de Janeiro em
gue se pergunta: "uma cidade em guerra?", ao que se segue uma foto de soldados do exeército
ocupando as favelas do Complexo do Alemé&o. Sobre essa analogia entre a situacdo do Rio e
uma guerra, os autores apresentam o aumento de agdes criminosas € uma “escolha” do poder
publico e dos meios de comunicacdo em tomar o trafico e os traficantes como os grandes
inimigos; decerto que esses traficantes inimigos sdo somente agqueles que residem em favelas.
De Cidade Maravilhosa a Cidade em guerra (tal como sugeriu a sociologa Marcia Leite) ou
cidade partida (bem como observou o jornalista Zuenir Ventura).

Citando os filmes brasileiros internacionalmente conhecidos, "Tropa de Elite I" e "Tropa
de Elite Il - o inimigo agora é outro", os autores do livro convidam os/as estudantes a refletirem
sobre onde estaria 0 inimigo. Seria mesmo na favela?

A partir da década de 1990, uma cultura do medo (centralizando seu temor na favela e
nos moradores desta) se espalhou pela cidade imputando mais um estigma a estas regides

historicamente marginalizadas.
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Os autores, aparentemente para certificarem-se de que os/as estudantes compreenderam
0 trecho em que falam sobre a “metafora da guerra”, utilizam-se de um box para explicar um
pouco sobre o que é esta figura de linguagem e reforcam a explicacdo sobre aquela
especificamente abordada por eles.

O desenho animado estadunidense Os Simpsons é mencionado, pois ha dois episodios
(2002 e 2014, ambos disponiveis na internet) em que foi retratada a violéncia carioca,
mundialmente famosa. O livro pede para que os/as estudantes vejam os episddios e discorram
sobre 0s mesmos.

Os autores sustentam que para os moradores de favela a violéncia fisica e simbdlica é
uma realidade concreta e recorrente, vivenciada nas abordagens policiais, na relacdo voluntéaria
ou ndo com os traficantes e na forma como esses cidaddos sdo vistos pelos moradores “do
asfalto”, muito em funcdo da imagem que se criou em torno destes espagos. Decerto que essa
guerra deixa vitimas de todos os lados. Para demonstrar a ineficiéncia desta politica de combate
as drogas realizada exclusivamente por meio da repressdo policial, os autores indicam que
morrem bandidos, mas também moradores de favela inocentes e policiais.

Em mais um exercicio para propiciar a reflexdo, é citado o Rap do Silva, que conta a
historia de um trabalhador vitimado por essa guerra. O exercicio traz um trecho da musica e
pede para que os/as estudantes conversem com um/a morador/a de favela ou outra regido
pauperizada da cidade, perguntando sobre esta convivéncia diaria com a violéncia. Em seguida,
pede para que o/a estudante elabore um pequeno texto que apresente as consequéncias desta
auséncia de paz e dignidade na vida destas pessoas.

O livro conclui este trecho pontuando que o Rio de Janeiro foi utilizado como exemplo,
mas que esta situacdo dramatica de exclusao e violéncia é bastante recorrente na imensa maioria
dos centros urbanos do Brasil e do mundo.

A quarta e Gltima secdo deste livro procura abordar a violéncia e exclusdo sofrida por
grupos que sdo notadamente vitimas também de preconceitos diversos. Os autores informam
que escolheram trés grupos para ilustrar este cenario: os idosos, as mulheres e 0s LGBTTTSs.

Para apresentar o primeiro grupo, o livro traz como recurso a charge de um senhor
sorrindo e usando uma bengala. Ao que os autores seguem informando que nossa sociedade
tende a contar com um numero cada vez maior de idosos, contando com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o qual afirma que, em 2030, “0 nimero de pessoas
com 60 anos ou mais serd maior que o de criangas com até 14 anos de idade [...]". (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 321)
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O primeiro exercicio desta se¢do pede para que os/as estudantes conversem com alguém
com mais de sessenta anos e pega para que ele ou ela fale sobre “essa etapa do curso da vida,
como se sente, quais 0s seus sonhos, se tem medo, o que espera do futuro, se sofre preconceitos,
se experimentou algum tipo de exclusdo, ou seja, procure entender o modo de pensar e perceber
os sentimentos de uma pessoa considerada idosa” (Ibidem, p.322); entretanto, ndo ¢ pedido
nenhum resultado desta conversa, isto €, ndo é necessario responder perguntas, elaborar textos,
mas somente a conversa em si. com estas perguntas, ja atenderia a sugestdo do livro.

Os autores passam a abordar a violéncia doméstica contra os idosos. Eles informam que,
de acordo com a Secretaria Nacional de Direitos Humanos, as dendncias de violéncia contra
este grupo tém aumentado, que ela normalmente parte de pessoas proximas (e mesmo
familiares) destes idosos e que as violéncias sdo de todos os tipos: desde as fisicas, passando
pela psicoldgica, financeira, entre outras. O livro menciona a Lei n°10.741/2003, que institui o
Estatuto do Idoso, e informa o sitio eletrdnico onde este Estatuto pode ser encontrado. Ao final,
ha uma foto de idosos praticando exercicios fisicos na companhia de outros individuos, da
mesma faixa etaria, numa praca publica.

As mulheres também sdo objeto de reflexdo nesta secéo e a primeira imagem € de uma
mulher negra com a méo em riste simbolizando um Basta de violéncia!, tal como descreve a
legenda da foto. Em seguida, o livro descreve a historia de Maria da Penha, biofarmacéutica,
casada com um professor universitario do qual foi vitima por anos, sofrendo, inclusive, mais de
uma tentativa de homicidio. Em funcdo da luta desta senhora por sobrevivéncia e justica foi
criada a Lei Maria da Penha, que visa a protecdo de vitimas da violéncia doméstica; esta lei ndo
conseguiu erradicar este tipo de violéncia, mas ¢ um importante passo para as mulheres
brasileiras. O livro destaca que, de acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, entre 2006 e
2011 o Brasil esteve entre os 10 paises com maior numero de homicidios femininos.

Um infografico baseado em pesquisa de 2013, do Instituto Patricia Galvéo, traz dados
interessantes sobre a Lei Maria da Penha, a condi¢ao das mulheres nos espacos publicos e junto
de seus familiares.

Bem como o que ocorre com os idosos, as mulheres agredidas costumam sofrer esses
abusos e agressdes por parte de homens proximos a elas, como pais, maridos, filhos e
namorados.

O livro traz outro infografico, com base em pesquisa realizada pelo IPEA, por meio do
qual pode-se depreender que somente 76,4% das pessoas discordam que um homem pode
xingar e gritar com a propria mulher, 78,1% acham que o marido que bate na esposa tem que ir

pra cadeia e 33% acreditam que casos de violéncia dentro de casa devem ser tratados somente
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pelos membros da familia. Isto é, ainda ha muito o que se desenvolver e conquistar no tocante
a integridade fisica e psicologica das pessoas do sexo feminino.

Quando ao grupo LGBTTT, a primeira imagem € a de uma grande bandeira do
movimento sendo segurada por aproximadamente 30 pessoas em Brasilia, em frente ao
Congresso Nacional. Os autores reiteram que este grupo sofreu e ainda sofre com muitos atos
de discriminacéo e violéncia, contudo, nas Ultimas décadas, os LGBTTTs “romperam com o
siléncio criminoso que os relegava, e ainda relega, a condi¢do de subcidadaos” (RIO DE
JANEIRO, s/d, p. 327) e, em virtude disso, muitas denuncias de casos de homofobia tém sido
registradas. Tudo o que os autores falaram sobre idosos e mulheres também se repete para o
caso dos LGBTTTS, ou seja, as violéncias ocorrem em espacos publicos ou privados, muito
constantemente por pessoas proximas a vitima, e sdo violéncias fisicas, simbdlicas,
psicolégicas, morais, etc. O livro aponta que 0s avan¢os no judiciario tém sido mais concretos
do que aqueles que tramitam no legislativo, tendo em vista a acdo de bancadas mais reacionarias
em relacéo a este tipo de mudancas.

Para complementar a explicacdo, o livro transcreve o trecho de um relatério de 2011
sobre violéncia homofdbica no Brasil, explicando o que é a homofobia, quem a pratica e como
ela faz vitimas.

Por fim, um exercicio com trés questdes:

1- Em seu cotidiano, vocé ja presenciou alguma situagdo de violéncia cometida contra
um dos trés grupos retratados nessa se¢do ou outros grupos? Comente. 2- Podemos
afirmar que a “solugdo” para as situagdes de violéncia discutidas aqui € politica e
educacional? Justifique sua resposta. 3- Realize uma pesquisa para descobrir como
devem ser encaminhadas as dentincias de violéncia contra as mulheres, idosos e 0s
grupos LGBTTTs em sua cidade e em seu estado. (RIO DE JANEIRO, s/d, p. 329)

O livro traz o resumo e as sugestdes de filmes e livros. Sdo dois livros brasileiros e
quatro filmes, dois filmes de ficcdo e dois documentérios; destes, sdo trés obras brasileiras e

uma francesa.
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Por fim, para oferecer um panorama completo e comparativo dos quatro livros e suas

relacGes, elaborei o quadro abaixo informando os resultados que obtive ao prosseguir com o

protocolo de analise'®:

MODULO/VOLUME

ML/V1 | M1I/V2 | M3/V1 | M3/V2
Autores classicos!® citados nominalmente S S S S
Autores contemporéneos citados nominalmente S S S S
Conceitos foram descritos/explicados S S S S
Exercicios  utilizando  conceitos/temas  (especificamente | S S S S
abordados pela disciplina)
H& transcricdes de trechos de textos de autores classicos. N N S S
H& transcricOes de trechos de textos de autores contemporaneos S S S S
Faz referéncia a filmes, musicas, artes plasticas, etc. N S S S
Apresenta ilustragdes (charges, gréficos, fotografias ou outra | S S S S
imagem)
Apresenta questdes relacionadas ao cotidiano dos/as estudantes | S S S S
utilizando, concomitantemente, conceitos da disciplina
Explicita questdes concernentes ao mundo do trabalho (trabalho | S S S S
escravo, informal, terceirizado, desemprego, entre outros)
Apresenta discussdes sobre o papel da escola e da educacdo para | S S S S
0 desenvolvimento de um adulto autnomo e informado
Relaciona os conteldos com reportagens atuais extraidas de | S S S N
jornais ou revistas de grande circulacdo’.
Autores citados nas referéncias bibliograficas aparecem ao longo | S S S S
do capitulo
H4 exercicios elaborados pelos autores S S S S
Existem exercicios extraidos de concursos publicos S S S S

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados obtidos com protocolo de andlise.

Entre os autores classicos, Max Weber é o Unico citado nos quatro volumes. Entre eles,

ainda ha predominancia de autores do sexo masculino e do hemisfério norte, no entanto, autores

e autoras latinos se fizeram mais presentes nesta ultima verséo dos livros da EJA.

Os livros totalizam 290 paginas, o que significa uma média de 145 paginas por modulo

(semestre). E é possivel compreender o item “Objetivos de aprendizagem”, presente no inicio

de cada unidade, como uma espécie de curriculo para os estudantes e professores acessarem,

tendo em vista a auséncia do curriculo adequado a EJA nos sitios eletronicos da SEEDUC-RJ.

105 Cabe pontuar que uma importante referéncia para elaboracdo deste protocolo foram os documentos relativos ao

PNLD.

106 Foram considerados cléassicos os trés fundadores da Sociologia: K. Marx, M. Weber e E. Durkheim.

107 Foram considerados jornais de grande circulacdo aqueles assim classificados pela Associagdo Nacional de

Jornais (http://www.anj.org.br/)
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A questdo da cidadania é muito presente nos livros analisados e isto também se apresenta
como um importante ponto a ser trabalhado pela disciplina, ndo s6 no proprio livro didatico,
mas também no PNLD-EJA 2014, no Manual de Orientacdo da EJA, no documento do governo
federal intitulado Principios da Educacéo de Jovens e Adultos (MEC, s/d), no Parecer 11/2000
(MEC, 2000, p.7), entre tantos outros documentos do campo recontextualizador oficial.

Contudo, é preciso refletir: que cidadania é esta? E os livros respondem, de certo modo,
que se trata de existir no mundo de forma critica e ativa. Nao por acaso, inimeras manifestaces
sdo retratadas nos livros, algumas ocorridas no Rio de Janeiro, em S&o Paulo e em Brasilia. As
explicacBes ndo se restringem as mesmas coisas vistas nos livros anteriores da EJA, como por
exemplo “cite trés direitos e trés deveres do cidaddo". O livro problematiza a ocupacdo dos
espacos, a excluséo social, o racismo institucional, de modo que se depreende que o contetido
ndo foi apresentado de forma rasa e tampouco neutra, visto que ndo existe neutralidade!

Sarandy alerta, em sua dissertacéo, que:

Debater sobre ensino de ciéncias sociais necessariamente implica numa critica dos
discursos elaborados sobre a questdo, o que ndo significa uma atitude de intervencéo
em detrimento da pesquisa cientifica, até porque os limites sobre uma almejada
neutralidade cientifica e o posicionamento do pesquisador sdo sempre imprecisos.
(2004, p. 20)

Por outro lado, o livro segue, em alguns conteddos, uma légica um tanto hegemonica
guando fala da politica e do Estado, pois ele apresenta os tradicionais gregos e depois a
formagdo dos Estados nacionais europeus, mantendo o modelo de explicagdo visto
recorrentemente em outros livros didaticos.

Os autores conseguem aproximar as discussdes da realidade do aluno, apesar de
manterem muitos referenciais eurocéntricos comuns para as explicac@es sobre o surgimento da
democracia, dos trés poderes, do voto universal, etc.

O uso de recursos diversos, incluindo didaticas linhas do tempo ou complexos
infogréaficos, auxiliam a compreensdo de dados historicos e estatisticos acerca dos temas
abarcados pelos livros. E possivel detectar que ha uma preocupagio com o sequenciamento e o
compassamento e, conforme sublinha Desterro (2016): “As regras de sequenciamento (que
determinam a sequéncia na qual os conteddos devem ser apresentados) e de compassamento
(que determinam a velocidade esperada de aquisicdo das regras de sequenciamento) s&o
determinantes nesse processo” (p.24). Como recursos didaticos ou projetos educacionais ndo
sdo pensados de forma individualizada, a forma, a ordem e o ritmo em que os conteldos sdo
apresentados foram feitos buscando atender um publico de EJA — que ndo é homogéneo, mas

que precisa acessar 0s conteudos conjuntamente, isto €, num espaco de tempo especifico. Dai a
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importancia atribuida pelos proprios autores aos colegas com experiéncia em turmas de EJA, a
fim de garantir que os contetdos fossem inteligiveis e as tarefas exequiveis.

Quanto ao tempo, 0 que se tem majoritariamente sdo duas unidades por bimestre. Para
isso, 0s temas e conceitos sdo bastante ilustrados, hd muitos exemplos e muitos exercicios
permeando os conteldos apresentados, de modo que, por mais que haja diferencas na aquisi¢do
do conhecimento pelos estudantes, muitas sdo as oportunidades, no livro didatico, para que
conteudo seja sedimentado. Interessa também sublinhar que os contetidos da Sociologia foram
relacionados entre si, em diversos momentos pelos autores, gerando uma linha de raciocinio
explicita direcionada aos/as leitores/as.

O enquadramento forte faz-se presente, pois os autores utilizam-se da Histdria e da
Filosofia, por exemplo, mas ndo deixam de mencionar essas disciplinas, distinguindo suas
contribuicdes e métodos, pontuando, em alguma medida, as suas diferencas, entre si e em
relacdo a Sociologia; deste modo, explicitam as particularidades e mostram as fronteiras entre
as disciplinas que compdem o universo escolar. Tornam-se visiveis os limites e as aproximacoes
entre as disciplinas. E certo que isso néo fica tio evidente para as disciplinas que compdem as
Ciéncias Sociais, a ndo ser para os professores que conseguiriam classificar cada um dos
contetdos no ambito da Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica. Até porque esta
explicacdo ndo é oferecida no livro didatico de um modo em que se garanta que o/a estudante
possa perceber com seguranca e clareza o que cada uma dessas disciplinas costuma
pesquisar/tratar.

No Guia de Livros Didaticos do PNLD EJA - 2014, assim é descrita a parte de

Sociologia presente no livro da colecéo eleita pelo programa:

SOCIOLOGIA

A proposta pedagdgica é muito bem elaborada, apresentando coeréncia entre o que é
defendido no Manual do Educador e o que é explicitado no Livro do Aluno. A obra
incentiva os estudantes a construirem conhecimento contextualizado, propondo
exercicios interativos, incentivando pesquisas e debates sobre temas atuais. Respeita
a diversidade cultural, racial e de género, levando em conta as historias dos grupos
formadores da sociedade e da cultura brasileiras, bem como os diversos movimentos
sociais e seus direitos conquistados através de lutas histdricas.

O estudante é estimulado a refletir sobre 0 mundo social, seu cotidiano e sobre outros
contextos distintos, temporal e espacialmente. Assim, promove-se 0 estranhamento
do que se julga natural, permitindo problematizar diferencas e desigualdades. Essa
reflexdo desafia o estudante da EJA a lancar novos olhares sobre o mundo social,
despertando para as suas condi¢fes de existéncia, colocando-as como objeto de
estudo. Trata-se de uma metodologia de trabalho que busca estudar, de modo
contextualizado, as questdes de cotidiano.
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Na composicdo dos capitulos, existem apelos constantes ao cruzamento entre
conceitos, temas sociologicos e imagens relativas a condicdo juvenil. Esse
cruzamento, que também se expressa no estudo das populagoes afro-brasileiras,
indigenas e da floresta, favorece a proximidade entre a experiéncia de vida dos
estudantes e os contetidos abordados. Um aspecto inovador diz respeito as atividades
propostas, que estimulam pesquisas no ensino das Ciéncias Sociais. Tais pesquisas,
quando apresentadas, mostram-se bem articuladas aos objetivos propostos do capitulo
em gue se inserem. (BRASIL, 2017, p. 220)

Apesar de os livros analisados néo estarem diretamente relacionados com 0 PNLD-EJA,
interessa pontuar que livros aprovados no PNLD do Ensino Médio Regular serviram de
parametro; direta ou indiretamente, os autores acabam por ser afetados por uma politica como
essa, dada o seu porte. Certos consensos quanto ao contetdo, mas também quanto a forma,
podem ser percebidos quando se passa a observar o que é considerado indispenséavel no quadro
abaixo, acerca da coeréncia e da adequacdo enguanto critérios para a escolha ou ndo de um

livro.

GRUPO IV: CONCEPGOES TEORICO-METODOLOGICAS DO LIVRO DO ALUNO E DO MANUAL DO
PROFESSOR DO COMPONENTE CURRICULAR SOCIOLOGIA

Considerando os Principios e critérios gerais de avaliagao para o componente

curricular Sociologia, e levando em conta a coeréncia e a adequagao da abordagem
tedrico-metodolégica em articulagdo com a proposta pedagodgica adotada, o S|P|N|A
MANUAL DO EDUCADOR:

60. Esta isento de erros conceituais?

61. Esta isento de indugéo ao erro?

62 Esta atualizado em relagio ao campo de conhecimento?

63. Desenvolve com rigor, historicidade e articulagio os fundamentos tetricos e metodoldgicos das trés areas
das Ciéncias Sociais? (Anfropologia, Sociologia e Ciéncia Politica)

64. Apresenta conteddos que permitam o desenvolvimento das capacidades de estranhamento,
desnaturalizagdo, contextualizagdo e analise dos fendmenos sociais?

65. Apresenta conteldos que permitam o desenvolvimento das capacidades de estranhamento,
desnaturalizacao, contextualizagéo e analise dos fendmenos sociais?

66. Oferece ferramentas intelectuais que favoregam o deslocamento cultural e a leitura nao estigmatizada do
outro, suas respectivas etnias e culfuras?

67. Contempla a pluralidade tedrica e metodaldgica da produgdo em Ciéncias Sociais, inclusive no que respeita
a produgao recente e ao pensamento social brasileiro, ai considerados autores e conceitos relevantes ao
entendimento de nossa sociedade em suas dimensdes estrutural e conjuntural, sob os aspecios politicos,
sociais e culturais?

68. Promove a discussao sociologica sobre as condigdes de producéo e reproducdo da desigualdade social?

69. Contém afividades que estimulem ou conduzam a pesquisa empirica, como esfratégia de percepcéo das
formas de operar o arcabougo tedrico-metodologico das Ciéncias Sociais?

70. Utiliza tabelas, graficos e estatisticas como recursos para interpretar e problematizar dados e informages?
TOTAL

Fonte: Guia PNLD-EJA 2014, p. 263

Aparentemente, de acordo com o que pude observar, o livro se enquadra nestes critérios.
Além de atenderem amplamente os parametros colocados pelo PNLD-EJA, também & possivel
notar que ha uma convergéncia com o que se observa nos livros didaticos do Ensino Médio

Regular, tal como verificou Magcaira:
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Nos livros didaticos brasileiros de sociologia, grandes sdo as varia¢des do repertoério
didatico, sendo expressiva a presenca dos temas socializacdo, trabalho, politica,
desigualdades e cultura nas paginas dos livros das mais variadas editoras,
acompanhando o que foi sugerido nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
ensino médio - PCN (BRASIL, 1999) e na sua versdo posterior, conhecida pela sigla
PCN+, como sugestfes de eixos tematicos (BRASIL, 2002). Apo6s 2008, os livros
mantém esses temas, mas ampliam seu repertorio, incluindo uma variedade de
conteldos, tais como: mudanca e transformagao social (TOMAZI, 2010; OLIVEIRA,
2002 e 2010); movimentos sociais (TOMAZI et al., 2001; TOMAZI, 2010); violéncia
e religido (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010); globalizacdo, midia, tecnologia
e consumo (COSTA, 2010); pobreza (OLIVEIRA, 2010; COSTA, 2005 e 2010) e
escola e educacdo (OLIVEIRA, 2002 e 2010). (2017, p. 49)

Apesar de os autores entrevistados ndo terem mencionado objetivamente os documentos,
esta patente a clara no¢do de um certo curriculo comum, a despeito de qualquer base nacional

comum curricular. O Unico tema elencado por Macaira que nado esta diretamente focalizado nos

livros da EJA € a religido.

Dentre os objetivos de aprendizagem, procurei identificar a que disciplina, dentro das
Ciéncias Sociais, cada um deles teria maior correspondéncia, sobretudo levando-se em conta a

forma como foram apresentados nos livros. Abaixo, segue tabela que elaborei refletindo sobre

iSSO:

Objetivos de aprendizagem X Disciplina mobilizada

de unidade): Politica

Objetivo de aprendizagem (presentes em cada inicio | Ciéncia | Sociologia

Antropologia

Distinguir o conhecimento sociolégico, o contexto X
histérico de surgimento da disciplina e sua importancia
atual

Reconhecer os conceitos de cultura, etnocentrismo e X
relativismo cultural e sua importancia para o
conhecimento sociol6gico

Identificar o processo de construgdo das identidades e
reconhecer a diversidade cultural

Identificar como o preconceito e a discriminacdo se
manifestam na sociedade brasileira

Reconhecer o significado histérico da cidadania e dos
direitos humanos

Caracterizar as principais dimensfes da cidadania:
direitos civis, politicos e sociais

Avaliar o significado dos movimentos sociais e sua
importancia na luta pela cidadania e direitos humanos

x| X| X X
x| X| X| X| X X

Destacar o papel desempenhado pelos ‘“novos
movimentos  sociais” no desenvolvimento da
democracia
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Desnaturalizar as desigualdades socialmente enraizadas X X
nas culturas
Avaliar criticamente as hierarquias estabelecidas e os | X X

sistemas de exercicio de poder

Reconhecer o significado do trabalho em nossa cultura X

e seu efeito pratico na vida das pessoas

Identificar os modos de producdo, a divisdo do trabalho X

e a divisdo de classes a partir do contexto social em que

vivemos

Analisar de forma critica a indlstria cultural, as X X
ideologias que a atravessam e a cultura de massa

Examinar o papel das novas tecnologias de informacéo X

e comunicacgdo nas transformagdes do mundo moderno,
bem como as novas formas de sociabilidade que surgem
nesse contexto e sua utilizagdo como instrumento de
controle social
Distinguir a nogdo de cultura como instrumento de
poder e como construcdo social
Definir o fendmeno politico na sua relacdo com o poder
Ressaltar as caracteristicas do poder politico em relagédo
a outras formas de poder
Indicar as especificidades do Estado em relagdo aos
outros ordenamentos politicos
Apresentar as principais formas histéricas de Estado
Entender a formacdo do Estado brasileiro e as
caracteristicas gerais deste
Compreender a divisdo dos poderes e a organizacao dos
sistemas partidarios e eleitoral do Estado brasileiro
Identificar o conceito de exclusdo social e seus efeitos
praticos nas relagdes humanas
Refletir criticamente sobre os sentidos da violéncia
social
Compreender as especificidades e desafios das formas
de violéncia presentes nos meios rural e urbano
Identificar os sofrimentos e as lutas dos grupos que, ao
mesmo tempo, sdo vitimas da exclusdo e da violéncia
em nossa sociedade, como idosos, mulheres, LGBTTTs.
Total de abordagens/conteddos de cada disciplina: | 12 19 09
Fonte: Elaboragdo propria

X XIX| X| X[X| X

x| X| X| X

Os conteudos tiveram diferentes abordagens e énfases, mas por meio de uma leitura
panorédmica podemos destacar que, dentre as trés ciéncias que formam as Ciéncias Sociais, a
Sociologia teve maior peso e a Antropologia menor. A Sociologia € percebida, nos livros
analisados da EJA, em concomitancia com outras disciplinas, exatamente como Desterro

percebeu ao analisar os livros didaticos do Ensino Médio Regular:

Outra contribuicdo interessante da dissertacdo de Desterro consiste em identificar o
tipo de classificagdo, outro conceito bernsteiniano apropriado por ele, existente entre
a sociologia, a antropologia e a ciéncia politica nas obras didaticas. Ele identifica que
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na grande maioria dos livros as fronteiras disciplinares entre a antropologia e a ciéncia
politica sdo mais rigidas, por isso a classificacdo entre elas é forte; porém, a
classificacéo entre a sociologia e a antropologia e a ciéncia politica é fraca, poiso
discurso central dos manuais é o sociolégico” . (DESTERRO, 2016, p. 249 apud
MACAIRA, 2017, p.120)

Interessa pontuar também que foram utilizados, tanto nos livros como na plataforma
virtual sobre a qual discorrerei adiante, uma gama enorme de materiais como graficos,
infograficos, mapas e ilustracGes, e que estes recursos sdo oriundos de distintas fontes,
divergindo do que Takagi observou em sua pesquisa:

Os mapas, graficos e tabelas sdo usados largamente pela Sociologia como recurso
importante de veiculacdo de informacdes, fonte de pesquisa e outros, porém é pouco
utilizado no ensino desta disciplina [...] Ao contrario dos primeiros manuais, os livros
didaticos atuais utilizam pouco os dados estatisticos, mesmo sendo mais acessivel
atualmente. Hoje podemos obter muito mais dados de diferentes drgéos de pesquisas

nacionais e internacionais, porém os livros continuam presos ao IBGE. (TAKAGI,
2007, 204-205)

E se entendemos que 0s usos destes recursos imageéticos contribuem para uma maior
compreensdo do conteldo e para tornar a leitura mais prazerosa, esses livros da EJA conseguem

dar conta deste propdsito.

2.4 Plataforma virtual com manual do professor e recursos didaticos

A plataforma virtual, disponivel em sitio eletrénico da SEEDUC-RJ, destina a Educacgéo
de Jovens e Adultos uma série de elementos para consulta, estudo, informacdo burocratica,
conforme descreverei adiante. A parte de contetdos da disciplina de Sociologia, desta
plataforma, foi elaborada por muitos dos autores que estiveram envolvidos na producao dos
livros analisados nesta dissertacao. Tal como ja descrito anteriormente, a plataforma virtual esta
em descompasso com os livros publicados para EJA ora analisados. Além do anacronismo entre
o livro mais atual, a plataforma digital e o curriculo disponivel on-line, existe uma
inconsisténcia dentro da prépria plataforma virtual.

O material da internet destinado aos estudantes® esta relacionado com uma das edicoes
dos livros didaticos e o material destinado aos professores'® relaciona-se com outra edigdo dos
livros, de modo que eles ndo dialogam diretamente. A estrutura das unidades, a organizacéo das
secdes e a disposicdo dos conteudos ndo condizem com o livro destinado ao triénio 2016-2018.

H& ainda uma parte destinada as familias, mas a diferenca que existe entre esta aba e aquela

108 http://conexaoescola.rj.gov.br/estudante/, acessado em 23 de julho de 2017.
109 http://conexaoescola.rj.gov.br/professor/, acessado em 23 de julho de 2017.
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destinada aos/as estudantes é que ha um link sobre “Como ser parceiro da escola”?, sugerindo
aos/as responsaveis que se envolvam voluntariamente nas a¢fes ou deem ideias de projetos a
serem desenvolvidos na unidade escolar.

No endereco eletrénico onde esta plataforma esta sediada, existem diversos recursos
didaticos; na aba voltada aos/as estudantes existem os contetidos denominados: 1) Noticias, 2)
Nossas escolas, 3) Boletim on-line, 4) Curriculo basico, 5) Material de estudo, 6) Calendario
escolar, 7) Quadro de horérios, 8) Matricula facil e 9) Correio escolar.

O curriculo é aquele antigo, também ja descrito, de quando a educacdo de jovens e
adultos era realizada em trés semestres com todas as disciplinas oferecidas concomitantemente,
ou seja, a plataforma estd com quase cinco anos de atraso, tendo em vista que com a
reformulacéo realizada entre 2012/2013, a EJA passou a ser oferecida em quatro semestres. O
material de apoio relaciona-se com o livro de 2013, e embora ja esteja adequado a nova proposta
de EJA, ainda dialoga com este livro que também ja esta ultrapassado.

Sobre os demais itens presentes na plataforma, cabe pontuar que As Noticias, Nossas
escolas, o Calendario escolar e o Quadro de horarios sdo os itens abertos a qualquer individuo
que queira verificar o andamento da EJA da rede publica estadual, e estes encontram-se
devidamente atualizados.

O boletim on-line s6 pode ser verificado por aqueles que estiverem de posse da matricula
e da data de nascimento do estudante do qual queira ter acesso as notas alcancadas em cada
semestre. No item matricula facil, encontram-se as orientacdes necessarias para realizar a
matricula para o semestre vindouro de 2017. O item correio escola encontra-se aparentemente
inoperante, pois a pagina aparece com uma mensagem de erro.

Na parte destinada aos docentes, s6 pode ter acesso quem estiver munido de matricula

(da SEEDUC-RJ) e CPF. Os itens disponiveis nesta pagina sdo: 1) Nossas escolas, 2) Curriculo

110 “«COMO SER PARCEIRO DA ESCOLA: Vocé sabia que é muito facil ajudar as escolas estaduais? A
participagdo da comunidade é fundamental para cada vez mais melhorar a qualidade do ensino no estado! [...].
Vocé pode ser um voluntario (...), ou pode fazer da sua empresa uma empresa amiga da escola. N&o é permitida
a doacéo de dinheiro, mas pode, por exemplo, contratar empresas para reformas, doar livros e materiais escolares
e organizar mutirdes de servigcos. A escola podera inclusive ceder seu espaco nos finais de semana para as
atividades dos parceiros e em troca receber acBes de trabalho voluntario. O objetivo é a aproximacdo e
envolvimento de empresas e de grupos do bairro, como: associagdes de moradores, ongs, escolinhas de esportes,
escoteiros, oficinas de artesanato, equipes de aulas de reforgo, etc. em prol da comunidade escolar. As empresas
amigas da escola ndo receberdo nenhuma contrapartida do poder puablico. Porém, elas poderdo divulgar as acfes
realizadas com fins publicitarios e promocionais, além de fazer uma boa acdo! As acBes sociais reforcam o
sentimento de cidadania, aproximam a comunidade da escola, geram empatia, mobilizacdo, sensacdo de
pertencimento e beneficios para todos. [...]. Para participar, basta procurar a diretoria da escola e falar que quer
ajudar. Suas ideias sd0 bem-vindas!” Texto adaptado. O texto completo encontra-Se em
http://conexaoescola.rj.gov.br/familia/como-ser-parceiro-da-escola, acessado em 23 de julho de 2017.
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bésico, 3) Correio escolar (também aparentemente inoperante) e 4) Conexdo educacao
(plataforma de langamento de notas).

Apesar dos problemas os entre materiais disponiveis na internet e aquilo que se pratica
na escola, achei pertinente verificar os recursos disponiveis, a fim de conhecer recursos extras
que podem ser somados ao livro fisico que os estudantes recebem.

Decerto que sera uma tarefa complexa, pois o professor teria que buscar 0s recursos
caso a caso, a fim de utiliza-los, haja vista que eles ndo estdo ordenados de acordo com os livros
mais atuais, recebidos pelas escolas em 2106.

Abaixo, apresento uma tabela contendo a relacdo das unidades para as quais a
plataforma foi elaborada, referentes aos livros antigos, e a relacdo das unidades presentes nos
livros atuais. Decerto que ha muitos pontos em comum, conforme listei:

Unidades da Plataforma Virtual Unidades dos Livros Didaticos 2016-2018

Cultura, diversidade cultural e desigualdades | Sociologia, cultura e diversidade cultural (m6dulo

sociais (modulo 1, volume 1). 1, volume 1).

Lazer, consumo e inddstria cultural (médulo 1, | Cidadania e direitos humanos (moédulo 1, volume

volume 1). 1).

O mundo do trabalho: fordismo/taylorismo e | Sociedade, capitalismo e desigualdades (mddulo 1,

acumulacéo flexivel (médulo 1, volume 2). volume 2).

Trabalho, tecnologia e meio ambiente (médulo | Comunicagdo, consumo e industria cultural

1, volume 2 — unidade expandida). (modulo 3, volume 1).

Estado moderno, cidadania e direitos humanos | Politica, Poder, Estado e Estado no Brasil (médulo

(mddulo 3, volume 1). 3, volume 1).

Poder, politica e Estado (mddulo 3, volume 1). | Excluséo e violéncia (mddulo 3, volume 1).

Poder, politica e Estado brasileiro (médulo 3, XXX
volume 2).
Educacdo e salde (modulo 3, volume 2 — XXX

unidade expandida).

Fonte: Elaboragdo propria com base na plataforma virtual e nos livros didaticos.
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Dentre os recursos disponiveis em cada uma das unidades contidas na plataforma ha
textos, imagens, filmes e os manuais do professor — sugerindo atividades para serem realizadas
junto aos estudantes. O/a docente insere seus dados pessoais e € dirigido a uma pagina eletrénica
que tem por titulo apoio pedagdgico. Nela, ha recursos das seguintes disciplinas/areas de
conhecimento: Arte, Ciéncias/Biologia, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Filosofia, Fisica,
Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa/Literatura, Matematica, Quimica,
Sociologia, Conhecimentos Didaticos, Formacdo Complementar, Fundamentos da Educacao,
Laboratorios Pedagdgicos, Parte diversificada, Praticas pedagogicas, Resolucdo de Problemas
Matematicos e Produgdo Textual.

Ao clicar no link da Sociologia, somos direcionados para uma pagina em que é preciso
selecionar entre Regular, EJA ou Normal. Ao clicar na EJA, sdo apresentadas as seguintes
opcdes: Curriculo basico e Material de apoio pedagdgico. Dentre os materiais de apoio
pedagogico, foram disponibilizados os seguintes itens: 1) Modulo I, 2) Mddulo 111 - vol.1, 3)
Madulo 111 - vol.2'! e 4) Recursos on-line para a sala de aula.

O material disponivel em cada secdo destinada aos modulos encontra-se também na
pasta Recursos on-line. Deste modo, passei a observacdo desta pasta e dos materiais nela

depositados. Abaixo, segue tabela que elaborei com os contetidos e os recursos disponiveis:

Quantidade/Tipo de recurso
Recurso | Texto'? | Reportagem | Filme'*® | Poema | Letra | Imagem!*
(texto) de
Conteudo musica
Cultura,
diversidade 2
cultural e 3 1 2 4
desigualdades
sociais

111 Volto a pontuar: a quantidade de mddulos equivale a quantidade de semestres, e séo dois semestres. No entanto,
como a plataforma virtual foi pensada com livros anteriores aos que eu analisei, hd somente trés livros na
plataforma e ndo quatro, como se tem hoje na rede publica estadual do Rio de Janeiro. Contudo, como a equipe
envolvida na producao de tudo o que diz respeito a EJA foi sendo constituida aos poucos, sofrendo mais acréscimos
que baixas ou alteracOes, acredito ser pertinente observar como eles vinham trabalhando e refletindo sobre essa
modalidade de ensino e os recursos didaticos destinados & ela.

112 Ha textos autorais e de referenciais tedricos.

113 Neste item estdo englobados curta e longa-metragem, videos informativos, documentarios e ficgGes.

114 Fotografia, pintura, charge e demais tipos de ilustracéo.
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Lazer, consumo 2 2 7 1 4
e indUstria
cultural
O mundo do 8 2 1 3
trabalho:
fordismof/taylori
smo e
acumulacéo
flexivel
Trabalho, 9 1 2
tecnologia e
meio ambiente
Estado 4 1 2
Moderno,
Cidadania e
Direitos
Humanos
Poder, politica e | 2 19 6 3 4
Estado
Poder, politica e | 4 1 4 1
Estado brasileiro
Educacéo el9 2 9 1 1
salde
Total 41 25 32 4 14 11
Fonte: Elaboragdes propria com base na observacéo da plataforma virtual. Os contelidos previstos estdo
de acordo com aqueles presentes na plataforma.

Houve dois itens que ndo se enquadraram nas categorias levantadas, sendo um capitulo
de uma radio novela (disponivel no contetido sobre Estado moderno) e um conto de Erico
Verissimo (no contetddo de Poder, politica e Estado).

Sobre esses materiais, alguns pontos merecem destaque: 0s recursos tém um teor
bastante critico a sociedade capitalista, as desigualdades de todas as ordens e apresentam
situacOes atuais e de amplo debate na sociedade. Vale ressaltar que, apesar de ser uma
plataforma virtual que comporta uma série de recursos audiovisuais, 0s recursos preponderantes
sdo os textos — 0 que denota certa ortodoxia até mesmo numa plataforma que se pretende
inovadora.

Na unidade sobre Cultura, diversidade cultural e desigualdades sociais, um exemplo
marcante do teor critico dos recursos disponibilizados na plataforma foi o texto (jornalistico)
sobre a ida a um famoso shopping center carioca por integrantes do Movimento Sem Teto!'® a
fim de denunciar a exclusdo social e a invisibilidade destes individuos — que passam a ser

rapidamente percebidos quando “invadem” um espago que nao lhes pertence.

115 Noticiada, por exemplo, neste jornal virtual: http://www.dgabc.com.br/Noticia/254165/sem-terra-e-sem-teto-
ocupam-shopping-no-rio.
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Sobre Lazer, consumo e Indudstria Cultural, ressalto os videos bastante interessantes
sobre consumismo. Destaco especialmente o video A historia dos eletronicos, que mostra a
exploracdo dos trabalhadores e do meio ambiente, assim como a sobrevalorizacdo dos itens
eletrbnicos, que tém sido cada vez mais produzidos e consumidos por meio da logica da
obsolescéncia programada, gerando uma quantidade incomensuravel de lixo eletrénico.

Quanto ao contetdo O mundo trabalho: fordismo/taylorismo e acumulagéo flexivel,
destaco os dois filmes sugeridos: o classico "Tempos Modernos”, de Chaplin e 0 "Segunda-
feira ao sol"'*, uma comédia dramatica de 2002 sobre as agruras vividas por trabalhadores em
tempos de crise econémica. Também destaco as fotografias: duas de grandes fabricas,
aparentemente, uma de automoveis e outra téxtil, além de uma fotografia de rosto do sociélogo
alemdo (recorrentemente utilizado nos livros por mim analisados) Karl Marx.

Dentre os recursos disponiveis para se trabalhar a questdo ambiental, tem-se a
Declaracdo final redigida pelos grupos que compuseram a Cupula dos Povos, ocorrida na Rio
+20, e que versa sobre a defesa dos bens comuns e contra a mercantilizagdo da vida.

Na aba destinada a tratar de Estado Moderno, Cidadania e Direitos Humanos, hd uma
reportagem sobre o massacre de Eldorado dos Carajas, no qual 19 trabalhadores foram
brutalmente assassinados pela Policia Militar. O texto informa que muitos dos assassinos nao
foram punidos ainda e que histérias como essa demonstram a persisténcia de um sistema
coronelista em regibes agrarias do pais, reforcando a importancia de se realizar a reforma
agraria a fim de minimizar a exploracdo dos trabalhadores rurais.

Entre os recursos disponiveis para tratar de Poder, politica e Estado, gostaria de
sublinhar o fato de que h& dezenove reportagens e seis filmes disponiveis. Esta &,
indubitavelmente, a unidade com o maior nimero de recursos sugeridos. Quanto as reportagens,
elas vdo desde situacbes politicas ocorridas no Vaticano, passando pela politica presente no
futebol brasileiro, até reportagens cujo contetdo é o papel da policia no Estado democratico de
direito. Dentre os filmes, ressalto a presenca de "O dia em que Dorival encarou a guarda
(1986)"1'7, em que um homem precisa enfrentar seus carcereiros a fim de tomar um banho,

demonstrando a logica cruel de uma priséo.

116 Sinopse: “Uma cidade costeira no norte da Espanha sofre com seu isolamento quando seus estaleiros comegam
a ser fechados, deixando varios trabalhadores desempregados a mercé de pequenas ocupacgdes temporarias. Entre
eles esta Santa (Javier Bardem), um mach&o rebelde e autossuficiente que se recusa a admitir o fracasso. Mas a
verdade é que ele e seus companheiros, dos quais ele se torna uma espécie de lider, sdo perdedores completos,
mergulhados no alcoolismo e em crises familiares.” Extraida de http://www.adorocinema.com/filmes/filme-
48920/, acessado em 24 de julho de 2017.

117 Sinopse: “Numa prisdo militar, numa noite de muito calor, o negro Dorival tem apenas uma vontade: tomar um
banho. Para consegui-lo, vai ter que enfrentar um soldadinho assustado, um cabo com mania de her6i, um sargento
com saudade da namorada, um tenente cheio de prepoténcia - e acabar com a tranquilidade daquela noite no
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No que tange a Poder, politica e Estado brasileiro, vale destacar um trecho de uma
cartilha da Controladoria Geral da Unido (CGU) acerca do controle das a¢des governamentais
e, entre os filmes, um video narrado por Fernando Gabeira sobre as manifestacdes de junho de
2013, que mobilizaram centenas de cidades brasileiras, pontuando questdes como midias
alternativas, redes sociais, as motivac¢oes das manifestacdes e suas metodologias.

Para a unidade que trata da Educacdo e saude, gostaria de ressaltar o uso de um trecho
da Constituicao Federal e trés videos, sendo uma entrevista com Rubem Alves e as partes | e |1
da ultima entrevista concedida por Paulo Freire, em 1997.

Os créditos da plataforma virtual sdo destinados a Alexandre A. Pinto, Ana Paula M. de
Miranda, Carlos Eugénio S. de Lemos, Fabio de Oliveira Pavdo, Fernando Frederico, Rogeério
L. Azize, Vivian G. F. Paes, Claudia M. M. Alves, Fabricio J. T. Neves, Carolina Z. Soares e
Wellington da S. Conceigdo 8. A revisio e a producio do DVD foram atribuidas ao
Departamento de Midias Digitais da Fundacéo Cecierj.

Hé& ainda um altimo item que oferece os programas a serem baixados pelos docentes a
fim de garantir que todo formato de video possa ser executado no computador da escola ou
onde quer que seja.

Abaixo, seguem alguns dos exemplos de atividades propostas nos manuais dos

professores, associadas aos recursos disponiveis na plataforma virtual:

Utilizar as obras de arte “Redengio de
Can” de Modesto Brocos e “Operérios”
deTarsila do Amaral, retratando o povo
brasileiro, para estimular os alunos a
Diversidade cultu- - Grupos de 1 tempao da 50
Multimidia discutirem as diferentes origens de
ral no Brasil. B quatro alunos. minutos.
nossa populacio e como a miscigena-
gdo foi decisiva para a construgio da
diversidade e da identidade cultural

brasileira.

quartel.” Extraida de http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/produ%C3%A7%C3%A30/curtas/o-dia-em-que-
dorival-encarou-guarda, acessado em 24 de julho de 2017.
118 Dentre estes nomes somente Ana Paula, Claudia e Vivian ndo aparecem como autoras dos livros.
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Apresentar aos alunos as imagens abaixo, solicitando que as observem atentamente:

Redencao de Can (1895)

Aspectos operacionais

Operarios (1933).

Proponha aos grupos, a produgio de textos baseados nas seguintes questées:

a. Que relacdes podemos estabelecer entre as situagdes retratadas nas diferentes obras?

b. Pensando as condi¢ées de vida do Brasil do séc. XXI discuta como os diferentes grupos culturais convi-

vem nos grandes centros. Que problemas vivem ainda hoje os grupos afro-brasileiros?

Reserve 10 minutos para que os grupos discutam entre si as questes propostas.

Fonte: Manual do Professor, M6dulo 1 —vol.1, p. 7 e 11.

Tipos de Titulo da

Atividade Inicial

Ciencias Humanas e suas Tecnologias * Sociologia

Material L . Divisao da Tempo
Atividades Atividade Necessario Descricao Sucinta Turma Estimado
A musica proposta nesta
atividade fala da realidade
No escuro, dos meninos que traba-
sem futuro: lham no tréfico de drogas,
presenca x Datashow, chamados aqui de “Falcao”, 2 aulas de 50
g auséncia do Som e busca uma reflexdo acerca Duplas minutos

Estado no rap
de MV Bill.

da presenca, ou auséncia, do
Estado no que diz respeito
a construcao da cidadania

desses meninos.

Fonte: Manual do professor — Médulo 3, volume 1, p. 8.
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Sec¢ao 3 - Democracia: uma forma de governo do povo, Pdgina no material do aluno
para o povo e pelo povo 34a37
Tipos de Titulo da Material Descricio Sucinta Divisao da Tempo
Atividades Atividade Necessario E Turma Estimado
Atividade de exibicao de

;4 Humer e . charge e posterior reflexdo | Grupode 4 1 aula de
= i Texto impresso . .
ba Democracia e debate sobre eleicoes e alunos. 50 min

democracia.

- Atividade de leitura de texto
,‘0 Internet e . . Grupos de 4 1 aula de 50
= i Texto impresso | e posterior reflexao e debate .
ba Democracia . i alunos min
sobre internet e democracia.

Atividade de exibicao de
Computador .
. B . video e posterior reflexdao | Gruposde 4 1 aula de 50
Manifestagdes | com internet, . o .
. sobre movimentos sociais e alunos min
projetor e som .
democracia

Fonte: Manual do professor, modulo 3, volume 2, p. 11.

Nota-se que esse manual do professor da sugestdes muito detalhadas sobre como fazer
as atividades. O teor delas parece bastante leve, com debates, utilizacéo de filmes e outras obras
de arte, mas as regras de sequenciamento e compassamento sdo evidentes, sobretudo quando se
indica com quantas pessoas e em quantas aulas a atividade devera ser executada. O tempo
estimado conta com todas as aulas previstas para um bimestre, entretanto, sabe-se que a rotina
da escola pablica conta com muitos imprevistos, o que impediria 0 cumprimento de todas as
atividades. Um dos entrevistados fez questdo de pontuar que essas atividades ndo tinham a
pretensdo de ser “modelos fechados, mas sim, uma inspira¢ao”.

Por fim, cabe pontuar que o material é rico e diversificado, contudo, decerto que € um
grande desafio aproveita-lo integralmente ou mesmo uma pequena parte que seja, pois uma
série de questbes tangenciam 0 uso de recursos textuais e audiovisuais para além do livro
didatico, em se tratando de EJA. Ha que se refletir sobre a presenga de equipamentos nas escolas
(computadores, caixas de som, maquinas de xerox, etc.), a dificuldade de leitura/escrita dos/as
estudantes — o que dificultaria a compreensdo de certos textos -, a falta de tempo habil para o

planejamento das aulas — apesar de esta plataforma ser um “atalho” para os professores, por ja
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oferecer tudo previamente selecionado -, hd que se pensar que o professor terd que buscar o
recurso que deseja, solicitar as copias a escola ou fazer o download dos filmes, tendo em vista
que 0 acesso a internet nas escolas estaduais € precario, sobre a propria falta de tempo para
utilizar os mesmos, pois sabe-se que o ensino noturno muitas vezes fica reduzido devido ao
atraso dos estudantes, que chegam nas escolas ap6s suas jornadas de trabalho, e sobre a
necessidade de se encerrar as aulas antes do horario previsto, dado que enfrentamos problemas
como violéncia urbana e a caréncia de transportes publicos, sobretudo a noite.

De todo modo, trata-se de uma plataforma bastante interessante e que merecia ser mais
explorada pelos docentes e estudantes, todavia, faz-se necessaria uma monta de investimento
no docente, nas escolas e, por que ndo dizer, nos estudantes, para que estes possam acessar as
salas de recursos audiovisuais, desenvolver plenamente suas capacidades de leitura e escrita a
fim de alcancar os conteddos presentes nos textos, e ter, de alguma forma, subsidios para a

garantia de tempo para estudo, além do tempo que se reserva para a sala de aula.
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Capitulo 3. Entrevistas com alguns dos atores envolvidos: conhecendo melhor o processo

de elaboracéo dos recursos didaticos analisados.

Ao decidir estudar os livros didaticos, interessei-me por saber quem eram aqueles
professores, como tinham se tornado autores de livros didaticos e se tinham experiéncia com
EJA, e essas davidas fizeram-me procurar conhecé-los melhor. A primeira coisa que fiz foi
busca-los na plataforma do CNPQ para verificar seus Curriculos Lattes. Ao verificar que a
imensa maioria trabalhava no Rio de Janeiro, pensei que seria interessante contata-los para uma
entrevista. Eram nove somente, dentre os quais consegui entrevistar seis.

Para conseguir contato, tentei varios meios. Busquei os correios eletrénicos disponiveis
no sitio do CNPQ e também fiz contato com minha tutora da época de quando fiz o curso de
professores que atuariam na EJA, em 2013. Perguntei se ela possuia o contato de alguns deles
e ela conseguiu pelo menos trés. Também busquei as pessoas através do Facebook. Consegui
estabelecer contato com 7 dos 9 autores, contudo, uma pessoa dentre os sete desculpou-se e
disse ser inviavel realizar a entrevista, tendo em vista um novo cargo que havia assumido, com
um gama enorme de orientandos, de modo que ndo procedi com a entrevista.

Com quatro deles encontrei-me pessoalmente, com um deles fiz a entrevista via Skype
e um via telefone convencional, totalizando os seis informantes. Todas as entrevistas estdo
gravadas e salvas em meu computador. Tendo em vista que ndo consegui pegar todas as
autorizacdes, pois 0s encontros nao foram presenciais e algumas pessoas mencionadas aqui ndo
foram por mim entrevistadas, optei por identifica-los com a palavra “Informante” seguida das
letras de A-I, sendo uma letra para cada um dos nove autores.

Elaborei um roteiro de entrevista, mas é muito dificil entrevistar
professores/pesquisadores da sua area de formacdo. Dado meu interesse por conhecé-los, ouvir
suas opinides, historias e experiéncias, era quase impossivel que as perguntas ocorressem de
forma absolutamente ordenada. Imaginando isso antecipadamente, me propus a fazer
entrevistas de carater semiestruturado, de modo que as perguntas serviram para guiar a
conversa, mas ndo eram necessariamente realizadas numa mesma ordem, de um mesmo jeito.
Eventualmente um entrevistado me respondia algo antes mesmo de eu perguntar, ou um assunto
levava a outro, de modo que as entrevistas foram bastante enriquecedoras para a minha
compreensdo do processo de produgéo do livro, do que os norteou, de suas preocupacoes, etc.

Entre os autores, foi possivel detectar que, em sua totalidade, eles e elas seguiram com
seus estudos apos a graduacdo e que somente um ndo possui o titulo de doutor enquanto os

outros oito ja concluiram o doutorado; grande parte atua em cursos superiores de universidades
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publicas. Todos formaram-se, em pelo menos um de seus cursos (graduacéo, especializacéo,
mestrado ou doutorado), em alguma &rea das Ciéncias Sociais. Entre 0os nove, sete tiveram
experiéncia com o Ensino Médio e trés, dos nove, sdo professores da propria SEEDUC-RJ. Pelo
menos trés entrevistados pontuaram em detalhes a sua formacdo e a de seus colegas. De certa
forma, pareciam querer legitimar e exaltar o seu trabalho.

Nenhum dos entrevistados teve, ao longo de sua trajetéria académica, formacéo
especifica para atuar junto aos jovens e adultos atendidos pelas redes basicas de ensino.

Para dar mais detalhes sobre os autores e suas trajetdrias, elaborei a tabela abaixo:

Tabela com os dados dos entrevistados 119

Nome Formacéo (graduagdoe | Onde trabalha Experiéncia na | Foi realizada

titulo mais recente) educacao entrevista?
bésica

Informante A | Ciéncias Sociais com | SEEDUC-RJ e rede | Sim Sim

(coordenador) | Doutorado em Ciéncia | privada (ambas em
Politica nivel médio)

Informante B | Historia com | Licenciatura em | Sim Sim
Doutorado em | Ciéncias Sociais na
Sociologia UFF — Campos, RJ

Informante C | Ciéncias Sociais com | Departamento de | Sim Sim
Doutorado em | Sociologia da UFF —
Sociologia Niterdi, RJ.

Informante D | Ciéncias Sociais com | SEEDUC-RJ Sim Nao obtive
Doutorado em retorno
Antropologia

Informante E | Ciéncias Sociais com | Professor adjunto da | Nao Sim
doutorado em Ciéncia | UFRRJ
Politica

Informante F | Ciéncias Sociais com | SEEDUC-RJ Sim Néo obtive
Mestrado em Estudos retorno
Populacionais e
Pesquisa Social

119 Essas informagdes dizem respeito ao ano de 2017, no entanto, no periodo em que os livros foram
confeccionados, havia professores ainda fazendo o doutorado ou atuando em escolas publicas e que, hoje, ja
concluiram e defenderam suas teses e estdo trabalhando em outras redes.



141

Informante G | Ciéncias Sociais com | IFF/Fiocruz Néo Indisponivel
Doutorado em Saude para entrevista
coletiva no periodo da

pesquisa

Informante H | Ciéncias Sociais com | Instituto de Medicina | N&o Sim
Doutorado em | Social da UERJ
Antropologia

Informante | | Ciéncias Sociais e | Universidade Federal | Sim Sim
Doutorado em | de Tocantins

Ciéncias Sociais

Fonte: Elaboracdo prépria com base nas entrevistas e consultas ao Lattes (realizada em maio de 2017).

Trés, entre os entrevistados, tinham experiéncia com turmas de jovens e adultos na rede
publica e estes respondiam com énfase sobre sua experiéncia, demonstrando 0 quanto essa
prética docente pode marcar sua trajetoria e adensar seu conhecimento sobre este publico.

O principal informante entre os/as entrevistados foi o Informante A., cujo vinculo com
a Fundacéo Cecierj estendeu-se de 2011 a 2015, de acordo com relato do proprio. Este professor
entrou no projeto contratado pela Fundagdo Cecierj para fazer o Curriculo Minimo de
Sociologia do Ensino Médio Regular. Em virtude de uma série de problemas politicos e de
ordem pratica?®, como, entre outras coisas, a reducdo da carga horaria destinada & Sociologia,
0 antigo coordenador saiu e ele continuou na equipe. Por conta disso, comecou a ter mais
responsabilidades, apesar de a equipe ter ficado sem um coordenador oficial. Ficaram so ele,
D. e F. Depois, eles foram informados de que a SEEDUC-RJ queria que fosse refeito também
um curriculo de EJA e do Curso Normal — neste momento, o coordenador era um professor
identificado como Fernando®??.

Posteriormente, ao concluirem essa etapa, este coordenador deixou a equipe. A isso se
seguiu que A. e 0s outros dois colegas tomaram conhecimento da necessidade de elaboragéo de
outros materiais como: manual do professor, plataforma virtual e tudo o que dissesse respeito
ao curso de formacéo para os professores que ingressariam na reformulacdo da EJA (a época
nomeada Nova EJA); o Informante H. fora convidado para ser o coordenador, mas 0 mesmo
relatou, em entrevista, que nao se sentia a vontade para assumir tal funcéo, sobretudo diante da
experiéncia que A. demonstrava — tanto na atuagdo com a rede bésica de ensino como no proprio

trabalho junto a Cecierj. Sendo assim, o cargo de coordenador da equipe ficou com A. e H.

120 ver dissertagdo de Anjos, 2016.
121 Este professor ndo esta entre os meus entrevistados.
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passou a integrar a equipe de conteudistas. Em entrevista, o informante H. teceu muitos elogios
ao comprometimento e a forma como A. coordenou o grupo; ele narra que toda sorte de
melindre ou verticalidade nas relacGes era inexistente nesta equipe, todos trabalhavam como
pares na condicdo de pesquisadores/professores/autores e o trabalho fluiu muito bem desta

forma. Informante C. fez questdo de registrar seu elogio a coordenacdo da equipe:

Eu queria deixar registrado ai a importancia do A. no processo, ele foi fundamental
para que essa equipe desse certo, ele é muito importante... o (Informante F.) que
trabalhava com ele também [...] fez toda diferenca. E n6s tinhamos uma equipe muito
heterogénea, porque tinha antropologo, sociélogo, cientista politico [...] e que
entraram em processos seletivos diversos [...]. O fundamental do A. era que ele
conseguia fazer uma adaptacdo de uma linguagem que as vezes nao dialogava com a
realidade dos alunos daquela que os professores (universitarios da equipe de autores)
‘tavam’ fazendo...”

C. ndo foi a Unica a elogiar o coordenador da equipe; todos relataram sua seriedade, seu
vasto conhecimento dos contetdos e a forma como ele geriu o grupo, de modo que a entrevista
com ele foi necessariamente a mais longa e mais repleta de detalhes. Alguns poucos
entrevistados com os quais tive contato antes de falar com A. insistiam em dizer: “vou te falar
isso, mas vale a pena mesmo vocé conversar com o Informante A., ele sabe tudo, ele é o cara
quem ird te dar todos os detalhes que vocé precisa”. Ele mostra bastante familiaridade com o

publico de EJA, por exemplo, ao dar sua descri¢do sobre eles:

O publico da EJA, basicamente, é um publico de trabalhadores, né? Isso é uma coisa
que a gente ndo pode perder de vista...ainda que hoje vocé tenha, em virtude do corte
compulsoério de idade, alguns “pds-adolescentes” ainda muito imaturos, pelo menos
na minha experiéncia [...] € um publico basicamente de trabalhadores, em geral, com
baixa qualificagdo, baixa remuneracéo, [...] algumas pessoas com idade razoavel que
voltam a estudar por questdes de pressdo de mercado.. € um puablico que muitas vezes
chega cansado, mas que traz muita coisa pra aula... eles tém um capital cultural, assim,
muito melhor do que o préprio adolescente [e ele segue dando um exemplo de quando
um estudante relatou uma experiéncia no seu trabalho, relacionando-o com o contetdo
sobre fordismo/taylorismo]. E um publico diferenciado, é um puablico que, apesar da
baixa escolaridade, pois muitos deles chegam depois de anos e anos sem estudar, mas,
em grande medida, é um publico muito bom de vocé lidar porque a relagdo deles com
o professor ainda conserva um pouco do respeito ao professor — que € uma coisa que
hoje estad em extingdo e este capital cultural que eles trazem da experiéncia de vida €
enriquecedor! (Entrevista realizada em 01 de abril de 2017)

Uma informagdo bastante relevante para compreensdo do publico da EJA surgiu na
entrevista com um dos autores, professor da licenciatura em Ciéncias Sociais da UFF, o
Informante B., que afirmou ndo sé ter experiéncia com jovens e adultos, como também
pesquisar o envelhecimento humano, e, sendo assim, acabou por especializar-se na questdo

geracional, com énfase no que se chama de velhice. Ele indica:
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Quando se falava de EJA, as pessoas ndo levavam em consideracdo que poderiam ter
alunos idosos em sala, mas apenas adultos... [o discurso para a EJA] tende a
homogeneizar o publico, como se todo mundo fosse apenas adulto, mas, na realidade,
existem alguns recortes geracionais que precisam ser feitos [...] mas na minha
formacao, tanta na graduagdo quanto na pés-graduacéo, esse foi um assunto sobre o
qual ndo se falava, tudo isso é muito novo. (Entrevista realizada em 19 de fevereiro
de 2017)

Ele ainda caracteriza mais os estudantes, tomando por base seus estudos e sua pratica
quando ainda estava na rede publica de educagdo bésica:
Na realidade, eu vou te falar a partir de algumas leituras que eu ja fiz, sobre o perfil
geral deste publico, mas principalmente, do meu contato direto com esse publico...
que era um perfil de certa forma, majoritariamente, de pessoas, evidentemente, que
ndo conseguiram completar seu curso no tempo normal, ndo tiveram essa
possibilidade... as idades eram muito variadas — pelo menos o publico com o qual eu
tive contato, vocé tinha ali desde idosos até jovens, muito jovens, e pessoas também
nessa fase intermediéria... tinhamos ali também trabalhadoras, né? Donas de casa [...]
tinhamos também adolescentes que devido a evaséo, e varios fatores também, por ter
que entrar no mercado de trabalhou ou por ndo se identificar com o curriculo

acabavam também ndo completando o curso no tempo previsto e acabavam indo pra
noite, buscar a EJA.

E, buscando efetuar a sintese do publico com o qual ele teve contato, B. constata que
era um publico “feminino, mais velho, dupla jornada de trabalho, mesticos e negros
predominantemente”.

Entre os entrevistados, ha um discurso unissono sobre a necessidade de fugir do senso
comum, dos “bate-papos”, pois a disciplina tem uma epistemologia prépria. O Informante H.

defende a importancia da Sociologia ao afirmar que:

[a Sociologia] é uma disciplina que ndo é 6bvia... ndo é Matematica, ndo é Portugués,
é uma disciplina que vai convidar as pessoas, ndo que eu acho que as outras ndo o
facam, acho que todas tém que fazer isso inclusive... mas, por principio, o ensino de
Ciéncias Sociais tem um carater reflexivo, né?! O grande desafio é convidar esses
alunos a essa reflexdo, a se situar no tempo, se situar na Histéria, se situar no seu
bairro, na sua cidade, no seu governo...” (Entrevista realizada em 15 de maio de 2017)

Penso que isto estd muitissimo associado ao histérico de intermiténcia da disciplina,
mas, ndo menos importante, este discurso tem sido fortemente afetado por duas questdes atuais:
0 Escola Sem Partido (ESP) e a Reforma do Ensino Médio/BNCC. Ambas sdo proposicoes de
ambito nacional e que nos tocam diretamente.

Na primeira, existe por parte do autor deste projeto de lei, o procurador do estado de
Sdo Paulo Sr. Miguel Nagib, um ataque frontal aos professores, sobretudo das areas das
Ciéncias Humanas, 0s quais seriam, de acordo com ele, em sua maioria militantes de
esquerda/comunistas/petistas. O professor H. fala sobre isso, veementemente: “Como podemos

fazer isso [referindo-se a esse ataque de o que ele chama de “‘uma certa direita’ sobre realizarmos
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uma doutrinagé@o marxista] se trabalhamos Marx, Weber e Durkheim e tantos outros autores e
teorias?”

Apesar da inconsisténcia de muitos dos argumentos'?? de Nagib, fortemente rechagados
por diversos setores e organizacGes da sociedade, o ESP tem conquistado apoiadores e
seguidores, de modo que é notdrio, na fala dos professores entrevistados, a preocupacgéo em
deixar evidente o fato de que a Sociologia (disciplina escolar) ndo pode ser uma disciplina de
um unico autor ou mesmo espacgo para proselitismo. Todos demonstram claramente que nao
creem numa ciéncia neutra, mas que, no espaco escolar, o professor precisa oferecer o maximo
possivel de perspectivas distintas a fim de garantir uma formacdo plural e ndo enviesada por
conta de uma predilecdo do docente e/ou de suas convicgdes politicas. Tendo em vista as
referéncias bibliogréaficas elencadas nos livros, depreende-se que os autores fizeram um esfor¢o
em apresentar uma pluralidade teorica, tanto em termos de perspectiva tedrico-metodoldgica
quanto em relacdo a diversidade de origem/sexo/época dos autores utilizados.

A Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*? ainda
ndo estdo muito claras para os professores e pesquisadores do campo educacional. A Reforma
vem sendo amplamente divulgada pelo governo atual de Michel Temer e seus representantes
do Ministério da Educacdo. A BNCC esta diretamente associada a esta reforma, tal como
explicita o texto a seguir:

A reforma do ensino médio é uma mudanga na estrutura do sistema atual do ensino
médio. Trata-se de um instrumento fundamental para a melhoria da educagéo no pais.
Ao propor a flexibilizacdo da grade curricular, o0 novo modelo permitird que o
estudante escolha a area de conhecimento para aprofundar seus estudos. A nova
estrutura terd uma parte que serd& comum e obrigatéria a todas as escolas (Base
Nacional Comum Curricular) e outra parte flexivel. Com isso, 0 ensino médio
aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes a luz das novas demandas
profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitird que cada um siga o

caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir os estudos no nivel superior, seja
para entrar no mundo do trabalho. (BRASIL, s/d)

E ainda:

122 Sobre a inconsisténcia dos argumentos do Escola Sem Partido, alguns professores tém feito intimeras reflexdes,
entre eles destaco: Professor Dr. Gaudéncio Frigotto (disponivel em
https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido-imposicao-da-mordaca-aos-educadores/,
acessado em 01 de maio de 2017) e Professor Dr. Fernando Penna (disponivel em
http://www.anped.org.br/news/entrevista-com-fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-conquistas-
em-risco, acessado em 01 de maio de 2017).

123 «E ym conjunto de orientacdes que devera nortear os curriculos das escolas, redes piblicas e privadas de ensino,
de todo o Brasil. A Base trara os conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas para
criangas e jovens em cada etapa da educacdo basica em todo pais. A BNCC pretende promover a elevacdo da
qualidade do ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatéria para todas as escolas de educagdo
bésica, respeitando a autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as escolas. Para mais
informacdes sobre a BNCC, consulte o site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br”, disponivel em
http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_01, acessado em 23 de julho de 2017.
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O curriculo do novo ensino médio sera norteado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), obrigatéria e comum a todas as escolas (da educacéo infantil ao
ensino médio). A BNCC definira as competéncias e conhecimentos essenciais que
deverdo ser oferecidos a todos o0s estudantes na parte comum (1.800 horas),
abrangendo as 4 areas do conhecimento e todos os componentes curriculares do
ensino médio definidos na LDB e nas diretrizes curriculares nacionais de educagéo
basica. Por exemplo, a area de ciéncias humanas compreende historia, geografia,
sociologia e filosofia. As disciplinas obrigatérias nos 3 anos de ensino médio seréo
lingua portuguesa e matematica. O restante do tempo serd dedicado ao
aprofundamento académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, a seguir: | —
linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; 11l — ciéncias da
natureza e suas tecnologias; 1V — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacao
técnica e profissional. Cada estado e o Distrito Federal organizardo os seus curriculos
considerando a BNCC e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances de fazer
suas escolhas e construir seu projeto de vida. (Ibidem)

Quanto a Sociologia e outras disciplinas especificamente, o sitio eletrénico do MEC
informa que:

A proposta prevé que serdo obrigatdrios os estudos e préticas de filosofia, sociologia,

educacdo fisica e artes no ensino médio. Lingua portuguesa e matematica sao

disciplinas obrigatdrias nos trés anos de ensino médio independente da area de
aprofundamento que o estudante escolher. (Ibidem)

Diante de transformacdes tdo profundas na organizacdo do ensino médio e tendo tido a
Sociologia uma histéria de tanta intermiténcia no curriculo, a proposta do atual governo -
advinda de uma Medida Provisoria -, deixou muitos de nos, docentes das disciplinas menos
prestigiadas (o informante A. foi categérico ao dizer que se trata de uma disciplina
“menosprezada”) historicamente, com a sensacdo de que as mesmas estdo em perigo. Tem-se
falado muito em areas do conhecimento, em saberes e praticas das quatro disciplinas
mencionadas, 0 que coloca em xeque a presenca da Sociologia enquanto disciplina e deixa
duvidas sobre se ela se faria presente por meio de conteddos proprios ministrados por
professores de outras disciplinas das Ciéncias Humanas. Apesar de esta preocupacdo ter surgido
no momento das entrevistas, ela ndo era tdo sentida ainda na época em que 0s autores estavam
elaborando os recursos didaticos. Esta é uma questdo mais recente que surgiu nas entrevistas,
mas que ndo os afetou diretamente em seu processo produtivo dos livros, cursos e curriculos
para EJA. Sobre isso, informante C. aponta que:

A sociologia aborda uma série de questdes... ela tem que ter, ser um conhecimento
que tenha sentido para a formagdo dos alunos do Ensino Médio...A gente ta vendo ai
a discussdo: se a Sociologia deve ser uma disciplina interdisciplinar ou

transdisciplinar [com os contedidos ministrados por professores de Geografia, por
exemplo]. (Entrevista realizada em 28 de marco de 2017).

Esta problematica atual também emergiu na entrevista do H.:

[...] estou me colocando politicamente contrario a esse corte de disciplinas
obrigatérias que este governo, que se espera temporario, quer pér em curso [..] ndo sé
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por uma questdo politica mas pelos contedos mesmo, acho que essa disciplina é
essencial. (Entrevista realizada em 17 de maio de 2017)

No tocante as constantes reformulacdes de projetos para a educacao, sobretudo no que
diz respeito ao que se percebe regularmente para EJA, A. informou que quando a EJA de rede
estadual do Rio de Janeiro foi reformulada, tinha-se a pretensdo de que ela fosse oferecida por
areas de conhecimento, sem que houvesse as disciplinas separadamente. Tal como ele aponta
no trecho a seguir:

Enquanto nos faziamos isso, ja era gestado pela SEEDUC ha bastante tempo, € isso a
gente ficou sabendo depois, um projeto de uma Nova EJA e que a SEEDUC, segundo
as informac0es ditas pelo prdprio presidente da Fundacdo Cecierj, desejava que ela
fosse por area de conhecimento. E quando eles viram que ndo tinham condicfes de
tocar isso, eles fizeram a parceria com a fundacéo e a fundagéo fez uma divisao por
areas de conhecimento, mas mantendo as disciplinas porque ndo é da nossa tradicao

um ensino por areas de conhecimento, o que foi um acerto muito grande do presidente
da fundacdo. (Entrevista realizada em 01 de abril de 2017)

Esse relato vai ao encontro do que Bernstein observa sobre as fronteiras entre as
disciplinas. Temos no Brasil a caracteristica de oferecer, nas escolas, disciplinas muito
estangues, cujos contetdos se tangenciam, mas que ndo dialogam objetivamente.

Retomando a elaboracdo dos livros analisados, os informantes declararam que néo os
limitou o fato de estarem produzindo um material didatico para uma modalidade em que os/as
estudantes tém mais desafios a enfrentar (menor tempo para realizar o ensino médio, cansaco
apos longas jornadas de trabalho — isso para 0s docentes e estudantes -, distancia temporal dos
bancos escolares, etc.). O informante E., ao falar sobre os livros de EJA, fez as seguintes
consideracdes:

O aluno do EJA, ele ta ‘paraddo’, ficou um tempo sem estudar, ele ta voltando... mas
também, eu acho que ndo se deve idiotizar o aluno ... no sentido de escrever um
negocio ali sem contetido... acho que precisa do conteido! Agora, é aquilo: o caratem
que ter uma disposi¢do minima porque quando o sujeito ndo quer, estou cada vez mais
convencido disso, vocé pode escrever o suprassumo, vocé pode fazer negécio bacana
pra caramba, um livro gostoso, interativo, ilustrado e quando o sujeito ndo quer, ndo
vai... mas, a coisa bem feita, ndo deixa de ser mais atrativa, ndo deixa de ser uma
chamada, um estimulo, praquele aluno que tem alguma disposi¢do praquilo mas
encontra dificuldades... vérias, tanto de formagéo, como de tempo, de oportunidade...
entdo, no que a gente pdde ajudar o aluno, a gente fez!.. (Entrevista realizada em 08
de maio de 2017)

Em que pese as especificidades deste publico, todos/as os/as entrevistados frisaram a
necessidade de que as Ciéncias Sociais se apresentem, ainda que pela via da tematica (e,
sequencialmente, apresentando conceitos e teorias), sua pertinéncia — para escola basica e para
sociedade de modo geral — e a pluralidade de saberes acumulados em virtude de suas inimeras

pesquisas e reflexdes.
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Decerto que eles afirmaram que estavam atentos a realidade da EJA, mas ndo
pretendiam fazer nada superficial ou muito simplificado; ainda que houvesse dificuldade para
a compreensdo de alguns pontos, eles afirmaram preferir dar peso ao contetdo do que banaliza-
lo, contrariando algo recorrente, expresso por Young (2007, p. 1297), sobre o fato de que muitos
programas para adultos ou pessoas com mais dificuldades na aprendizagem tém um
enquadramento fraco, isto é, no qual as fronteiras entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar
seriam diluidas.

A fala dos professores/autores entrevistados coaduna com as prescri¢cdes presentes nos
documentos oficiais, ressaltadas por Desterro (2016, p. 16), que sdo: 1) na Sociologia
(disciplina escolar) é preciso contemplar as disciplinas de Sociologia sem prescindir da
Antropologia e da Ciéncia Politica e 2) é preciso apresentar aos estudantes a pluralidade tedrica
destas trés disciplinas. E, deste modo, podemos ver a recontextualizacao atravessando discursos
e préticas, a partir das declaragcbes dos individuos inseridos neste processo. Vé-se nitida
intencdo em apresentar, ainda que de forma adaptada, contelidos e debates do campo da
producdo e discussbes de ambito internacional, nacional e regional, demonstrando como a
producdo cientifica toca a realidade experienciada por todos nés.

Cabe pontuar também que a Sociologia inserida na EJA ganha nova roupagem, pois
trata-se de um projeto especifico, de um governo, num contexto Unico. Ndo é a mesma
Sociologia da Universidade, nem a Sociologia do Ensino Regular, entretanto, todos estes
cenarios estdo em didlogo por meio dos agentes do campo de producéo e de recontextualizacdo
oficial. Os documentos oficiais versam sobre a necessidade de adequacdo destes jovens e
adultos ao mercado de trabalho na contemporaneidade ao mesmo tempo em que discorrem
sobre adequar a escola a esse publico especifico. E quanto a adequac¢do, 0 que mais surge nesse
sentido é a adaptacédo da linguagem. Sobre isso, A. sustenta que: “a linguagem nao fugiu daquilo
qgue o aluno pode alcancar, até porque tem algumas palavras e alguns conceitos que estdo
destacados, 1sso € necessario, nisso a revisao técnica ajudou muito!”.

O papel da Sociologia na escola aparece nas falas como sendo imprescindivel, paraaléem
dos contetdos, para uma formagdo que tem razdo de existir para o &mbito académico, mas
também civico e politico, tal como defende E.: “Acho que é fundamental também para uma
formacgé@o humanistica! Acho que ela [a Sociologia] tem uma agenda civica, educacéo para a
vida em sociedade, um aperfeicoamento do individuo como cidadao, ent&o, neste sentido que
eu vejo a importancia..." (Entrevista em 08 de maio de 2017)

A intencdo de educar para a cidadania concomitantemente a uma educagéo para o

trabalho, para praticas sustentaveis, para apreciacao critica do ato de consumir, demonstram o
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quanto diferentes interesses, saberes e valores permeiam a elaboracao de curriculos e recursos

didaticos. Sobre isso, Lopes afirma que

A recontextualizacdo desenvolve-se tanto na transferéncia de politicas entre os
diferentes paises, na apropriacdo de politicas de agéncias multilaterais por governos
nacionais, quanto na transferéncia de politicas do poder central de um pais para os
governos estaduais e municipais, e destes para as escolas e para os maltiplos textos de
apoio ao trabalho de ensino. (2004, p. 113)

A formacédo ampla e diversa dos autores se refletiu nos livros, tendo em vista que as trés
areas que compde as Ciéncias Sociais foram contempladas, incluindo autores mobilizados,
excertos de textos, imagens e tudo o que pude detectar. Assim, os livros conseguiram dar conta
de apresentar contetdos tipicos da Antropologia, da Ciéncia Politica e da Sociologia. E essa
formacdo ampla foi explorada na producdo, avaliacdo, revisdo dos materiais produzidos
coletivamente. Todos 0s entrevistados descreveram em detalhes o trabalho da escrita coletiva,
as reunides para leitura dos materiais, para troca de experiéncias, narraram o fato de trocarem
indicacdes de leitura e de ouvirem os professores que, naquele momento, atuavam na rede
publica estadual. E A. pontua que houve muita autonomia para produzir; quando perguntei
sobre quem eram os atores envolvidos no processo, ele pontua que a Seeduc estava envolvida,
mas que “em nenhum momento ela se meteu nisso ai!.. Até porque, o material é impresso pela
Fundagao, né?! [...] Entdo, nés tivemos uma liberdade total!”.

C., ao avaliar o contetdo elaborado por este grupo, afirma:

Acho que o atual, [...] quando a gente elaborou o material, [...] eu achei que tinha,
achei que dava conta do que eram o0s temas necessarios, entdo, pegar um pouco da
sociologia, mas também da antropologia e da ciéncia politica porque as vezes a gente
fica muita na sociologia, mas esses conhecimentos, também sdo importantes. Nesse
curriculo, tem essas trés grandes &reas.

Informante E. reitera o que C. pontuou. Ao ser perguntado sobre o que considerava
fundamental em um curriculo de Sociologia para Ensino Médio, ele responde:

Alguns temas que s&o classicos e recorrentes na sociologia, temas esses que fizeram
parte do programa do livro, entdo, temas como: estratificacdo social, globalizacéo
cultura e sociedade. Temas que eu acho que sdo fundamentais pro aluno, né? Enfim,
pra todo ser humano, no sentido de dar uma perspectiva, uma visdo de conjunto, da
sociedade, de como a sociedade se estrutura, se organiza, quem sdo 0s principais
atores sociais, as classes... acho que existe um rol de questdes e temas fundamentais...
acho que também por um aperfeicoamento moral, humano... acho que a educagao tem
essa agenda civica. (Entrevista realizada em 08 de maio de 2017)

Nas entrevistas, surgiram os desafios no tocante a capacidade de leitura e escrita, além

da heterogeneidade das turmas, tal como pontua o professor da UFT, Informante I.:

Entdo, eu trabalhei em trés escolas diferentes... uma das coisas que essa experiéncia
me permitiu foi ndo generalizar o aluno de EJA [...] no geral, [...] havia uma
concentragdo de alunos analfabetos mesmo que vinham do EJA dos municipios que
ndo sabiam ler e escrever... [ao falar de outra escola, 1. relata] nessa escola, era EJA,
mas era um publico mais jovem, muitos sabiam ler e escrever e escreviam bem, por
sinal, [...] minha aula era extremamente proveitosa, a turma gostava da aula, eles



149

participavam, debatiam... essas experiéncias me permitiram nao classificar o puablico
da EJA de forma homogénea, estereotipada. [...] Eu parto do principio que existem
diferentes experiéncias de EJA dentro do ensino publico e depende muito da
experiéncia de ensino anterior [...]. (Entrevista realizada em 16 de fevereiro de 2017)

A professora da UFF, C., apesar de informar néo ter sido professora de jovens e adultos,
tinha ideia de quem seriam esses estudantes, tendo em vista o fato de ela ser uma pesquisadora

da Sociologia da Educacéo. Quando eu pedi que ela os descrevesse, ela disse:

[...] entdo, eu descreveria como pessoas mais velhas, que as vezes era essa ideia que
eu tinha, mas também pessoas jovens que interromperam seus estudos em algum
momento e acabaram retornando [...] € um publico muito heterogéneo. (Entrevista
gravada, realizada em 28 de marco de 2017)

Os problemas ndo sdo somente os da ordem cognitiva dos/as estudantes. A., ao falar de
quando ingressou no Estado, em 2010, demonstrou a falta de recursos para o professor,
inclusive de coisas basicas, tais como o curriculo. Ele disse que chegou na escola e perguntou:
“E ai, o que eu preciso ‘dar’ (em termos de contetidos para as turmas que estava prestes a
assumir)? Ao que responderam: Ué! Olha na internet, no site da SEEDUC, quem sabe vocé
encontra alguma coisa por 14!”, divergindo completamente daquilo que ele havia aprendido na
licenciatura, isto €, que haveria um curriculo, um projeto politico pedagdgico, um plano de
curso, pelo menos no inicio das atividades, a fim de nortear a acdo do professor novato. E isso
demonstrava, de certa forma, a fragilidade que a disciplina tem dentro da escola béasica. Ele
sustenta que as orientacdes curriculares e o0s recursos didaticos sdo importantes para a

consolidacéo da Sociologia no chédo da escola, tal como explicitado no trecho a seguir:

Quando foi em 2011, saiu o curriculo minimo, a primeira versdo, né? E ai a coisa ja
tinha um caminho... vocé agora ha pouco falou da institucionalizacdo da disciplina,
[...] 0 que é institucionalizacio, grosso modo? E rotinizacao, é o estabelecimento, né,
da coisa... Nao existe institucionalizagdo sem um curriculo que vocé estabeleca uma
rotina de contetidos”.

A. informa que, quando ingressou no magistério, para buscar conteidos de Sociologia,
quando ndo havia diretrizes em nivel estadual, usou o livro do Pérsio Santos, e registra ainda
que este foi um dos referenciais no tocante a forma (ele frisa isso) de elaboracdo dos livros da
EJA atuais. Sua critica a esse livro ia no sentido de considera-lo muito sintético, numa
linguagem muito simples; ao se deparar com as turmas de EJA, ele notou que a linguagem
realmente precisava ser clara, objetiva, mas que era preciso achar uma melhor medida. Além
de Pérsio, ele relata também ter tomado os livros de Nelson Tomazi como referéncia. Todavia,
ele e os demais autores consideravam essencial ndo reduzir o contetdo, ndo minimizar a
importancia de grandes autores/temas das Ciéncias Sociais.

Tomando como referéncia os documentos oficiais que orientam a presenca da
Sociologia na Educagédo Basica, . aponta que: “Estranhar e desnaturalizar sdo movimentos

muito mais amplos do que sO preparar para cidadania” (Entrevista realizada em 16 de fevereiro
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de 2017); isto €, se a intencdo ¢é verdadeiramente promover, além da tdo mencionada formacao
cidadd, o movimento de estranhar e desnaturalizar os fendmenos sociais, é preciso recorrer aos
teoricos, aos conceitos fundantes da Antropologia do século XIX, por exemplo. E o desafio esta
posto: como apresentar conceitos sem se afastar da realidade dos/as estudantes e do cédigo que
eles dominam?

Os autores pontuaram a questdo da adequagéo da linguagem em todas as entrevistas. O
Informante E. relata que costumava escrever para revistas e enciclopédias e disse que um grande
desafio de escrever para EJA era “fazer um livro compreensivel, viavel”. Apesar de nao ter tido
experiéncia com EJA na educacdo basica, ele procurou descrever em detalhes como percebe
esse publico:

Assim, nocdo bésica e superficial que eu tenho é que é um publico heterogéneo de
certa maneira, faixa etaria, vocé tem de 18, tem o de 40, de 50 que voltou a estudar...
um publico que se atrasou nos estudos ou ndo pdde dar continuidade enfim... e grande
parte dos alunos, eu presumo, ja ha muito tempo sem estudar, retomando os estudos e
com uma certa dificuldade de adaptacdo, de leitura e compreensdo, sobretudo,
enfim...inclusive, o grande desafio de escrever para esse aluno é pensar num texto
acessivel, um texto viavel, né?! Prum aluno que ficou tanto tempo parado e que depois
num determinado momento da vida decidiu ou teve, finalmente, a oportunidade de dar
continuidade e conclusdo dos estudos... (Entrevista realizada em 08 de maio de 2017)

E, em seguida, ele relata que essa experiéncia foi muito enriquecedora para ele e o
motivou a escrever outros materiais didaticos, tal como um projeto ja idealizado de elaboragédo
de um dicionario de Ciéncia Politica para ingressantes na graduacdo, o qual sera financiado pela
Faperj.

Apesar de os informantes ndo terem tido a oportunidade de fazer as revisdes que
gostariam, a autocritica que fazem é que o material ficou muito bom, que os erros existem,
como ndo poderia deixar de ser, mas que o resultado foi muito satisfatério, tal como relata o

informante E.:

Pensando no conjunto, acho que o resultado foi muito positivo! E claro que poderia
ser melhor, mas acho que dentro do possivel, do tempo, das limitacGes de cada
pesquisador, de cada conteudista, acho que o resultado saiu positivo, saiu bom, né?
Talvez com mais tempo, mais recursos, com uma equipe maior, nds pudéssemos
produzir um material de mais félego... mas também, sinceramente, eu ndo sei
se....acho que se melhorasse, estragarial Acho que o conteddo t& muito bom, as
questdes, tem a parte dos textos [...] os exercicios, exercicios de vestibular, tudo isso
acho que foi muito bem bolado e bem executado pela equipe... agora, ndo sei como ta
funcionando em sala de aulal.. Se bem que o Informante A. disse que o resultado t&
sendo muito bom! Os alunos estdo gostando, os professores também... [...] 0 mais
dificil de fazer, pelo menos o que eu mais tive dificuldade de fazer, foi o material do
aluno pelo esforgo de escrever numa linguagem mais acessivel possivel e, de certa
maneira, prazerosa... (Entrevista realizada em 08 de maio de 2017)

Ao falar sobre o processo de elaboragéo, os autores resgatam uma clara satisfacédo e um
tom de orgulho quanto ao que fizeram. Além de exaltarem o trabalho coletivo, tal como informa
C.
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[...] o material que a gente montou, havia um cuidado em ndo ser proselitista demais...
falar coisas que fossem compreendidas, de facil compreensdo, mas ndo que tirasse a
importancia do conteldo ou que usasse palavras simples, nada nesse sentido, mas
simplesmente tentando usar exemplos que eram mais de acordo com a realidade do
contexto, entdo, sempre pegando coisas que estavam acontecendo ai no mundo pra
tentar falar dos conceitos que a gente queria trabalhar, e nisso, mais uma vez, A. foi
fundamental porque as vezes a gente dava aquela "viajada" e ele falava "a gente tem
que falar coisas mais objetivas" digamos assim, mas sem, em nenhum momento,
perder complexidade! (Entrevista realizada em 28 de marco de 2017)

Complementando essa descri¢do do trabalho efetuado, dando relevo aos autores eleitos
no produto final, o informante E. pontua:

As questdes que eles (Marx, Weber, Durkheim, Bauman, Elias...) propuseram, elas
tém validade eterna, enfim, entdo eu acho que ninguém perde nada conhecendo esses
autores mesmo que seja a nivel introdutério [...] muito embora eu acho que poderia
haver uma carga de aula até equivalente entre sociologia e histéria, acho que os alunos
ndo sairiam perdendo com isso, s6 ganhando! [...] As principais teorias sociais, elas
déo sua contribuicdo para compreender a sociedade... ainda que de forma um pouco
mais superficial ou breve, servem como porta de entrada para o conhecimento social...
(Entrevista realizada em 28 de marco de 2017)

E, assim como o coordenador foi largamente elogiado, ele também demonstrou muita
satisfacdo em ter trabalhado com os demais colegas: “Era muito divertido, a gente ndo tinha
essa coisa de salto alto!.. E uma equipe que da vontade de chorar de tristeza de ter perdido, né?
Um dos trabalhos mais interessantes que eu ja fiz!”

A autonomia garantida aos autores, 0 empenho da equipe e a maneira como a Fundacgéo
Cecierj procedeu na gestéo dessa reformulacéo da EJA emergem das entrevistas como questdes
cruciais para um bom andamento do trabalho e para o resultado, na opinido dos autores, muito

satisfatorio. Sobre esse processo, Informante I. descreve:

Trabalhei de 2012-2015, ndo sei, [...] entdo assim, eu vi parte da proposta da Nova
Eja e achei que era interessante porque existia um esfor¢o de repensar o ensino pra
jovens e adultos e, 0 mais interessante, é que por meio da Cecierj a gente percebia que
existia um esforgo de colocar, pra pensar isso, gente qualificada. (Entrevista realizada
em 16 de fevereiro de 2017)

Duas falas destacam-se entre as entrevistas. Uma das pessoas entrevistadas demonstrou
que a defesa da Sociologia na educagéo béasica pode ser, quando ndo acompanhada do debate
sobre sua pertinéncia e sobre seus contetdos, uma defesa corporativista somente. Outra fala
dizia respeito ao senso comum e a militancia. Um entrevistado ressaltou preocupagéo quanto
aos autores/professores que apresentam a Sociologia baseando-se demasiadamente no senso
comum — fazendo com que as experiéncias com a disciplina parecam nada além de debates de
opinido. Quanto a militancia, ele insiste que ela ndo pode se sobrepor as questdes pertinentes a
Sociologia, pois a disciplina perderia muito do seu sentido.

Em sintese, os autores defendem a presenca da Sociologia na escola basica e a producao

de material especifico para EJA, feito por profissionais qualificados e com conhecimento sobre
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aescola basica e sobre os/as estudantes de EJA; demonstraram que a autonomia foi fundamental
na producdo do material e que a disciplina sé ser& devidamente valorizada se todos 0s campos
estiverem em contato, discutindo questdes pertinentes a escola basica e sua interface com a

academia.
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Considerac0es finais

A despeito de os discursos dos autores e os livros apresentarem grande preocupagéo
com a realidade concreta dos/as estudantes da EJA, nota-se que o0s recursos didaticos e
curriculos ainda sdo pensados a luz do ensino médio regular. Isso é problematizado nos foruns
de discussdo sobre EJA, tendo em vista que as pesquisas neste campo apresentam muitas
reflexdes e dados que informam das especificidades dela, seus objetivos, seus desafios; deste
modo, cabe refletir sobre a formacdo dos docentes para atender essa parcela da populagdo. A
formacdo universitaria carece de uma abordagem especifica para lidar com o publico da
educacdo de jovens e adultos.

Quanto a producdo de materiais para esses estudantes-trabalhadores, torna-se necessario
compreender que ndo se trata de fazer adaptacdes, mas sim elaboragdes especificas para eles.
Tomar manuais de outras modalidades de ensino seria a adaptacdo da adaptacdo, uma vez que
os contetidos oriundos das ciéncias de referéncia, de acordo com o Bernstein, ja sdo adaptados,
realocados, fazendo com que a distancia entre o conhecimento proveniente da academia e aquilo
ao qual os/as estudantes da EJA terdo acesso se torne ainda maior.

Essa reflexdo foi fruto, também, das minhas participacdes em eventos académicos sobre
EJA, em que os/as colegas apresentaram essa questdo recorrentemente: a EJA ndo é uma
modalidade que visa reduzir as matérias do ensino médio regular, ela ndo tem a pretensao de
oferecer uma versao condensada de um curriculo de outra modalidade de ensino, mas precisa
ser pensada e praticada dentro de uma perspectiva que a compreenda nas suas dimensoes
particulares.

Pude verificar que a Educacdo de Jovens e Adultos encontra-se, invariavelmente,
inserida em contextos demasiadamente paradoxais: ela é, ha décadas, motivo de muitos debates,
geradora de encontros, foruns e congressos, mas, apesar disso, ainda é marginalizada em relagao
aos recursos investidos. Sofre com a instabilidade proveniente das ofertas irregulares e
intermitentes oferecidas pelas trés esferas governamentais que assumem a EJA, embora, ainda
que de forma precaria, haja ao mesmo tempo um grande programa nacional de livro didatico
destinado a todas as séries de EJA.

No caso especifico do Rio de Janeiro houve investimento em formacédo de professores,
em elaboracdo de material, entretanto, 0 nimero de vagas vem sendo largamente reduzido, tal
como tem denunciado®?* o Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacéo do Rio de Janeiro
(SEPE-RJ).

124 Sobre isso ver: http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=14031, acessado em 29 de julho de 2017.
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Apesar deste cenario em muito desfavoravel para a EJA fluminense, pude verificar,
entre tantos aspectos do material ora analisado, que todo o contetido € permeado por exercicios,
sugestdes de pesquisas e reflexdes, visionamento de filmes, etc., divergindo de uma tendéncia
percebida por Magaira (2017), qual seja: “uma tendéncia dos livros didaticos de sociologia
brasileiros, nos quais ha uma separacdo entre o texto, o contetdo do capitulo, e a secdo de
atividades e exercicios, que trazem elementos de uma abordagem didatico-pedagdgica para 0
nivel médio de ensino”. (p. 159) Parece-me que toda sorte de referéncias que os autores
apresentam colaboram para a compreensdo dos temas, seja quando apresentam questfes acerca
das favelas ou bairros populares, sobre os meios de comunicacdo de massa e seus produtos seja
quando relacionam o conteldo a obras de arte, estabelecendo relagdes entre diferentes
contextos/mensagens com 0s quais o/a estudante tem contato.

Os livros analisados por mim acompanham um certo consenso observado por Sarandy,

ao analisar outros livros no inicio dos anos 2000, tal como ele aponta no seguinte trecho:

Parece correto afirmar, portanto, que os manuais analisados nessa dissertacéo
orientam-se por uma visdao bem semelhante sobre 0 que ensinar em sociologia no
ensino médio e com quais finalidades, isto &, quais sdo os contetdos que importam
para a aprendizagem do aluno. H& uma convergéncia de todos 0s manuais para a
aprendizagem de conceitos considerados fundamentais, como socializa¢do, fato
social, classe social, Estado e acdo social. Tanto quanto sobre alguns temas,
categorias ou problemas: trabalho, movimentos sociais, relacdo individuo-sociedade,
desigualdade social, Estado, politica e educagéo. (2004, p. 121-122)

Deste modo, evidencia-se que ha um curriculo tacito permeando a pratica dos docentes
de Sociologia e a producdo dos livros didaticos desta disciplina. Ao refletir com os conceitos
de Bernstein acerca da producdo de conhecimento, curriculos e recursos didaticos, penso que
faz-se necessario adensar a problematizacdo sobre os papéis assumidos pelos campos de
producdo e de recontextualizagdo oficial, isto porque a Fundacdo Cecierj, em parceria com a
SEEDUC-RJ, reline as caracteristicas do campo de producéo, tendo em vista que a Fundacéo
tem cursos de graduacdo tanto nas areas especificas das Ciéncias Sociais, bem como em areas
da Pedagogia, mas tambem oferece cursos de formacao continuada e elabora curriculos junto a
SEEDUC, concentrando em si as caracteristicas do campo recontextualizador oficial.
Elaborando livros didaticos, manual do professor e plataforma virtual, estas instituicdes afetam
diretamente o papel do docente, ao sugerir recursos didaticos e metodologias de ensino. Isto é:
todos os campos se tangenciam, tal como nos informa Bernstein.

A existéncia de um didlogo entre os campos a fim de se realizar um trabalho acessivel,
exequivel, respeitando as diferencas, as especificidades da disciplina e as particularidades dos

trabalhadores, e respaldando-se na ciéncia de referéncia, mostra-se indispensavel. Os proprios
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autores dao énfase a isso, ressaltando a importancia de se ter pessoas que estdo na escola basica
a fim de orientar o trabalho dos demais autores.

E preciso reforcar que se verifica a centralidade dos livros didaticos destinados a outras
modalidades de ensino no processo de elaboracdo dos livros da EJA, mas também se observa o
quanto o PNLD, seja o de EJA seja 0 do Ensino Médio Regular, potencializa a criagdo de
consensos e de um curriculo em nivel nacional. Certamente, a presenca crescente de autores/as
latinos/as, brasileiros/as, homens e mulheres, negros, brancos, assim como de conteddos de
jornais, revistas e da internet € fruto da exigéncia de se disponibilizar no livro didatico
diferentes visdes acerca da realidade, problematizadas via conhecimento socioldgico, para 0s
estudantes das redes publicas de ensino basico.

Entre tantas mengdes que os livros fazem ao “mundo real”, hd que se observar o papel
ocupado pela internet em diversos aspectos observados nos recursos didaticos analisados nesta
pesquisa. Contedos da internet sdo bastante sugeridos aos/as estudantes e também surgem
como objeto de inimeras reflexdes. Além disso, a propria internet foi importante fonte de
consulta para os autores, além de sediar, na plataforma virtual, uma extensa lista de recursos
extras a serem utilizados em sala de aula. Em virtude disso, seria fundamental que o acesso
amplo e irrestrito a internet fosse garantido a docentes e discentes pelos governos federal e/ou
estadual (do Rio de Janeiro), com objetivo de garantir que todos pudessem usufruir desta
influente ferramenta.

Os conteudos disponibilizados nos livros, manuais e na plataforma virtual sdo muito
diversos e demonstram uma certa evolucdo na construcdo do conhecimento sociolégico na
condicdo de disciplina escolar, acompanhando a producéo de outros livros didaticos. 1sso me
remeteu a Young, referindo-se a Bernstein: “[...] nas estruturas de conhecimento horizontais ou
segmentais, como Bernstein expressa (como as ciéncias sociais e as humanidades), o
conhecimento evolui ao desenvolver novas linguagens que apresentam novos problemas.”
(YOUNG, 2007, p. 1298) Problemas atuais, questdes da juventude, das redes sociais e tensdes
emergidas no seculo XXI estiveram presentes nas paginas dos livros analisados. O autor ainda
completa: “a melhoria das escolas sob essa perspectiva ird envolver tanto a estabilidade quanto
a mudanga, ou, [...] a relagdo entre a manutencgéo e o cruzamento da fronteira”. (Ibidem)

Diante do que pude apreender nesta pesquisa, a interface!?® proposital entre os campos
de producéo e recontextualizacao tende a se refletir na elaboracdo de materiais que integram a

125 Desterro (2016, p. 249) verificou essa relagio entre os atores de distintos campos: “[...] ficou evidente que ha
uma grande circulagdo dos agentes, que ora se situam no campo da contextualizagdo primaria, ora atuam nos
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ciéncia de referéncia a realidade dos/as estudantes e aquilo que pode ser considerado como o
mais pertinente na vida das pessoas. A soma de professores universitarios com professores da
educacdo basica possibilitou amplas reflexdes sobre o que se adequa a educagdo basica por
meio de textos bastante especificos ao publico ao qual se dirige 0 material.

Para tanto, vale mencionar que as iniciativas que garantem autonomia para 0s autores
redundam em materiais bastante complexos e ao mesmo tempo compreensiveis. Complexos no
sentido de oferecer uma série de reflexdes e informacdes que visam a tirar os leitores do &mbito
do senso comum, da superficialidade tipica do cotidiano, apresentando aspectos escolares,
civicos e cientificos. Isso tudo buscando uma apresentacéo dialogada e objetiva para aqueles
que retomam aos bancos escolares, com idade mais avancada ou ndo, com filhos ou ndo, mas
que tém em comum a experiéncia de serem trabalhadores/as.

Deste modo, a despeito de qualquer problema que possa haver na concretizacdo de
programas voltados aos jovens e adultos, é preciso que eles existam, pois assim como defende
Young (2007, p. 1294), também acredito que as escolas “capacitam ou podem capacitar jovens
a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua
comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho™.

E fundamental que haja igualdade no acesso a educagdo, mas, além do acesso, é
necessario que os conhecimentos sejam oferecidos da forma mais equéanime possivel, pois a
escola tem um papel importante no tocante ao conhecimento acumulado pela humanidade e que
precisa ser democratizado, sem, contudo, prescindir de uma oferta atenta as demandas do
publico atendido pela modalidade de ensino em questdo. Livros, cursos, modulos, formacao
continuada dos docentes devem ser alinhados aos interesses e necessidades dos/as estudantes
aos quais se destinam, possibilitando que a experiéncia escolar tenha mais sentido e seja menos
encarada como mero espaco de buscar um certificado, sobretudo porgue, acredito, a escola tem

potencial para ser muito mais que isso.

campos recontextualizadores, seja como professores, seja como avaliadores de obras didaticas ou como produtores
de propostas curriculares.”
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Anexo

CURRICULO MINIMO 2013126
EJA - Educacéo de Jovens e Adultos
SOCIOLOGIA

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educacao

O Curriculo Minimo tem como objetivo estabelecer orientagdes institucionais aos profissionais
do ensino sobre as competéncias minimas que os alunos devem desenvolver a cada ano de
escolaridade e em cada componente curricular, imprimindo-se, assim, uma consistente linha de
trabalho, focada em qualidade, relevancia e efetividade, nas escolas do Sistema Publico
Estadual do Rio de Janeiro.

No inicio de 2012, a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro concluiu a elaboracdo
dos Curriculos Minimos para o Ensino Regular. Todavia, a SEEDUC respeita as
especificidades de cada modalidade de ensino. Por isso, elaborou-se um Curriculo Minimo
especifico para EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, para Ensino Fundamental e Médio. Este
documento servird como referéncia, apresentando as habilidades e competéncias que devem
constar como “pano de fundo” nos planos de aula e de curso da modalidade EJA.

A elaboracdo deste documento foi conduzida por equipes disciplinares de professores da rede
estadual, coordenadas por professores mestres e doutores de diversas Universidades do Rio de
Janeiro, a partir de um convénio com a Fundacdo CECIERJ. Para tanto, tomou-se como
referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, os Pardmetros e Orientacfes
Curriculares Nacionais e as matrizes das principais avaliacbes externas: SAEB, ENEM e
ENCCEJA. Nesse processo de elaboracdo, contamos também com a preciosa contribuicdo dos
professores da rede que participaram das consultas virtuais e dos debates presenciais,
fornecendo criticas e sugestdes as propostas preliminares.

As equipes disciplinares se esforcaram para elaborar uma proposta que atendesse as demandas
do alunado especifico que compde a Educacdo de Jovens e Adultos, valorizando sua pluralidade
de experiéncias, ritmo de aprendizagem, vida profissional, origens, etnias, idades e crencas.

Sendo assim, buscou-se, ainda mais, fugir de um curriculo conteudista, que pressupde o aluno

126 O curriculo de Sociologia e de todas as outras disciplinas oferecidas na rede estadual do Rio de Janeiro, na
modalidade EJA e nas turmas regulares, estdo disponiveis no sitio eletrénico da SEEDUC. O contelido ora
apresentado foi copiado integralmente do documento disponivel na internet. Cabe reforgar que este curriculo dizia
respeito ao antigo formato de EJA que havia na rede estadual do Rio de Janeiro, isto €, trata-se de um curriculo
desatualizado; entretanto, decidi apresenta-lo nesta dissertacdo por ser o Unico curriculo de Sociologia para EJA
de Ensino Médio disponivel para consulta.
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como uma tadbula rasa, privilegiando-se uma proposta que permitisse um processo de
aprendizagem dialogico.

Portanto, este documento é um guia aos nossos professores nesse processo de reparacdo da
grande divida social aos alunos privados do direito a uma educacédo de qualidade na idade certa.
Dessa forma espera-se, até o fim do curso, fornecer aos alunos as ferramentas criticas e
investigativas que o coloquem em pé de igualdade frente as oportunidades profissionais e
sociais.

Retomando a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2000 e o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, pretende-se,
com o Curriculo Minimo para a Educacéo de Jovens e Adultos, pautando-se nos principios da
equidade, da diferenca e da proporcionalidade, tornar todo aluno um ator social, com o
compromisso de ajudar na construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria, respeitando as
diversidades de género, raca, etnia, religiosidade e sexualidade, apos identificar-se como sujeito
de seu prdprio viver.

Colocamo-nos a disposicdo, pelo endereco eletrénico, para esclarecimentos e sugestdes,
comentarios e criticas, que serdo bem-vindos e necessarios a revisao reflexiva das nossas acdes.
Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro

curriculominimo@educacao.rj.gov.br

Introducéo

SOCIOLOGIA

O estabelecimento de um Curriculo Minimo é um passo importante para legitimacdo e
consolidacao da Sociologia como disciplina, uma vez que esta area sofre influéncias ideoldgicas
e orientacGes politicas variadas. Sdo muitas as correntes tedricas e especialidades que, por
vezes, parecem até mesmo configurar ciéncias distintas. E, entdo, de grande complexidade a
tarefa de engendrar um curriculo minimo para toda rede estadual, especialmente para a
modalidade EJA, que dispde de periodos letivos curtos.

Ao elaborar este documento, pensamos no desenvolvimento de habilidades e competéncias,
dentro da Sociologia, que contribuam para a formacao de cidad&os ativos, com capacidade de
refletir criticamente sobre a realidade que os cerca, possibilitando acGes transformadoras.
Apresentamos, assim, contetidos e conceitos julgados significativos para os educandos, ou seja,
socialmente relevantes, conectados aos seus interesses e contextos de vida, considerando-se a
especificidade deste publico-alvo, que traz consigo experiéncias acumuladas nos espacos de

socializagdo extracurriculares que devem ser consideradas e valorizadas.
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Por se tratar de um curriculo minimo, selecionamos habilidades e competéncias fundamentais
para o desenvolvimento do “olhar socioldgico”, por meio do qual o aluno possa desnaturalizar
a realidade, de forma a estranhar o familiar e questionar o que Ihe parece natural, dado e, até
mesmo, imutavel. Propomos temas bimestrais que contemplam as principais questdes das trés
grandes areas das Ciéncias Sociais e que se relacionam entre si — Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica —, sem a pretensdo de aprofundar as especificidades de cada abordagem, mas
sim com o intuito de propiciar uma melhor compreensao dos diferentes fenébmenos sociais.
Uma das referéncias utilizadas na elaboracdo deste documento foi o Curriculo Minimo de
Sociologia ja estabelecido para o Ensino Médio Regular, a fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo respeitando os parametros de equidade de oportunidades face ao direito
no acesso a educacdo (CNE/CEB N° 1/2000). Por isso, ha algumas habilidades e competéncias
comuns aos dois curriculos. Porém, ndo realizamos uma mera reducdo ou adequacao do
curriculo do ensino regular para a EJA; ao contrario, consideramos a identidade propria e
especificidades da educacéo de jovens e adultos.

Dessa forma, abordamos, na primeira fase, os temas: “A Construgdo do Saber Sociologico” e
“Individuo, Sociedade e Cultura”. Nesses bimestres introdutdrios, apresentamos a Sociologia
como uma forma de compreender a sociedade.

Neste momento, o discente € conduzido a questionar determinadas concepg¢des tidas como
naturais e a compreender a relacdo entre Individuo, Sociedade e Cultura.

J4 na segunda fase, com os temas propostos “Trabalho e Transformac¢des na Sociedade” e
“Estratificacdo e Desigualdade Social”, o aluno conhecerd as bases para refletir sobre a
influéncia das transformacgdes sociais na sua propria vida. Pensar a construcdo social das
desigualdades, especialmente no Brasil, permite o pensamento critico sobre o seu lugar no
mundo e sobre suas desigualdades — de classe, género e raca — que marcam a nossa sociedade.
Na terceira fase, com os temas “A Constru¢ao da Cidadania” e “Poder, Politica e Democracia”,
os alunos teréo a chance de refletir sobre como a ideia da cidadania foi socialmente construida
e como 0s movimentos sociais tém papel fundamental na constru¢do dos nossos direitos e na
transformacéo social. Ao refletir sobre a relacdo entre a politica, o poder e a democracia, 0
aluno se reconhece como cidaddo, um sujeito ativo na construcdo e transformacdo da sua
realidade.

Acreditamos que as habilidades e competéncias gerais sejam exequiveis com a carga horaria
disponivel e que levem, efetivamente, o aluno a perceber o carater sociocultural da construcao
e transformacdo da realidade, indo além das explicacbes do senso comum. Além disso,

preocupamo-nos em preservar a autonomia do professor em sala de aula pois este € quem
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conhece, de fato, a realidade da escola onde atua e o contexto social no qual seus alunos estdo
inseridos.

Assim, propomos temas abrangentes que lhe permita selecionar as questfes e abordagens que
vao ao encontro dos interesses de seus alunos, de modo a promover uma aprendizagem
significativa.

Equipe de Sociologia

Curriculo minimo/2013

Sociologia
Fase I a Ill - Ensino Médio

Fase 1 2 3
Bimestre
1° Tema: A construcdo do | Tema: Trabalho e | Tema: A construcdo

saber sociologico transformagdes na | da cidadania
Habllldiade_s € | sociedade. Habilidades e
competencias: Habilidades e | competéncias:
1-Co_nhecer 0 contexto o!o competéncias: 1- Comp_reender 0
surgimento da Sociologia 1o Identificar as conceito de
e [ecc_)nhecer sua formas de cidadania e a
importancia  para  a organizagio construcéo
compreensao da produtiva histérica dos
sociedade. decorrentes do direitos  civis,
2- Identificar as diferengas istem politicos e
entre 0 conhecimento ?2 el or?sta- sociais.
cientifico e o0 senso for%lista e suas 2- Analisar 0
comum. i implicacdes processo de
3- Compreender a relacdo nas construcao da
entre individuo e ~ - i i
sociedade e 0s processos [f;zg(l)ﬁg sociais  de g:j;s?ﬁma "
de socializagdo como - Compreender as| 3- Refletir sobre o
form? de incorpora@é}o_ de trans?or macdes no papel dos
padrdes e normas sociais. mundo do movimentos sociais

trabalho na no processo de luta

atualidade como pela  conquista e

resultado da efeti_vagéo dos

dinamica do direitos.

capitalismo  via

reestruturacdo

produtiva.

3- Analisar a relagédo
entre  producéo,
midia e consumo,
bem como seus
impactos na
sociedade.
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Tema:

Individuo,

sociedade e cultura
Habilidades e

competéncias:

1- Compreender 0
conceito
antropologico de
cultura, a relacdo
entre  natureza e
cultura e a
diversidade cultural.

2- Analisar 0s
problemas
decorrentes da viséo
etnocéntrica e
relativizar as
diferencas culturais.

3- Refletir sobre o

preconceito e a
discriminacdo  nas
relacdes sociais
cotidianas.

Tema: Estratificacao
e desigualdade social

Habilidades e

competéncias:

1- Identificar 0S
processos
historicos e
sociais na

construcdo  das
desigualdades.
2- Compreender as

formas de
estratificacdo e
perceber a
dindmica de

mobilidade social
no Brasil.

3- Refletir sobre os
processos de
exclusdo e sua
relacdo com o0s
marcadores
sociais de
diferencga.

Tema: Poder, politica e
democracia
Habilidades e
competéncias:

1-

Compreender as
diferentes formas de
poder, tipos ideais
de dominagdo e as
caracteristicas  do
Estado Moderno.

Analisar 0 processo

historico e
sociopolitico de
construcao do
Estado brasileiro.

Refletir sobre o
papel das

instituicOes politicas
e da cidadania ativa

para 0
funcionamento  de
uma sociedade

democrética.

Fonte: Elaboragdo propria com base no sitio eletrénico da SEEDUC-RJ

COORDENADOR:
Prof. Dr. Luiz Fernando Almeida Pereira — PUC-Rio
ARTICULADOR:
Prof. Ms. Alexandre Alves Pinto — CE Professora Norma Toop Uruguay

PROFESSORES COLABORADORES:

Prof. Dr. Carlos Eduardo de Souza Bréta — CE Antdnio Houaiss e CE Rosa Luxemburgo
Profa. Ms. Claudia Monteiro Maciel Alves — CE Professor Daltro Santos

Profa. Ms. Dorcelina Aires Rosa — CE Professora Luiza Marinho

Profa. Ms. Flavia Vidal Magalhdes — CE Cinamomo e CIEP Brizoldo 257

Profa. Esp. Jéssica Zacarias de Andrade — CIE Miécimo da Silva

Profa. Dra. Vera Lucia de Oliveira — CE Joaquim Tavora
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Protocolo de analise dos livros didaticos:
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Livro/Capitulo Verificar Resposta
Modulo 1/Capitulo 1 | Autores classicos citados nominalmente Sim (S ) ou
Nao (N)
Autores contemporéneos citados nominalmente ()
Conceitos foram descritos/explicados ()

Exercicios utilizando conceitos/temas
(especificamente abordados pela disciplina)

H& transcricbes de trechos de textos da teoria
classica.

H& transcricbes de trechos de textos de teorias
contemporaneas

Faz referéncia a filmes, musicas, artes plastica, etc.

Apresenta ilustraces (charges, gréficos, fotografias
ou outra imagem)

Apresenta questdes relacionadas ao cotidiano dos/as
estudantes utilizando, concomitantemente, conceitos
da disciplina

Explicita questdes concernentes ao mundo do
trabalho (trabalho escravo, informal, terceirizado,
desemprego, entre outros)

Apresenta discussdes sobre o papel da escola e da
educacdo para o desenvolvimento de um adulto
auténomo e informado

Ha relacdo dos conteldos com reportagens atuais
extraidas de jornais ou revistas de grande circulacéo.

Autores citados nas referéncias bibliograficas
aparecem ao longo do capitulo

Ha exercicios elaborados pelos autores

Existem exercicios extraidos de concursos publicos
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Roteiro de entrevista
1)Nome:

2)Sexo:

3)Idade:

4) Formagéo:
4.1)Universidade:
4.2)Quando:

4.3) Curso:

4.4) Pos-graduacdo (se sim, informar a mais recente):
5) Ocupacdo atual:

6) Ja foi/é professor?

6.1) Ja foi/é professor de EJA?

6.2) Teve alguma experiéncia em pos-graduacdo ou formacdo no trabalho para atuar com
publico da EJA?

7) Como vocé descreveria, em poucas palavras, o publico de EJA da rede estadual do Rio de
Janeiro?

8) Participou da elaboracéo de livro didatico?

8.1) Se sim, qual (is)?

9) Participou da elaboragdo de algum curriculo ou programa?

9,1) Se sim, quais?

10) O que considera fundamental em um curriculo de Sociologia para o Ensino Médio?

10.1) Que autores, na sua opinido, sdo imprescindiveis para a apresentacdo da Sociologia na
escola?

10.2) Que temas/conceitos considera indispensaveis na Sociologia como disciplina escolar?
10.3) Mudaria algum dos itens anteriores (10.1 e 10.2) em se tratando de EJA?

11) Apos a criacdo da NEJA, pelo governo do estado do Rio de Janeiro, que avaliacdo vocé
faria:

11.1) Do curso:
11.2) Do curriculo:
11.3) Do livro:

12) Como vocé descreveria, em poucas palavras, o processo de construcdo destes documentos
(ou daquele que vocé integrou a equipe)?

12.1) Vocé participou de mais de um processo? Se sim, pode elencar diferencas e semelhancas
entre eles?
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12.2) Houve consulta aos professores da rede sobre o que deveria constar no curriculo/livro?
12.3) Se sim, vocé considera que esta consulta tenha sido satisfatoria?
12.4) Houve consulta aos/as estudantes para elaboracdo destes documentos?

13) Acredita que a disciplina Sociologia tenha um papel importante, especificamente, para os/as
estudantes da NEJA? Por qué?

14) Pensando em grandes grupos (institucionais, profissionais, etc), quais foram os atores
envolvidos diretamente na criagdo destes materiais?

14.1) Havia, neste processo, atores envolvidos indiretamente?

14.2) Vocé acredita que a Sociologia apresentada aos/as estudantes da NEJA se aproxima da
Sociologia apresentada na Universidade? Por qué?

Exemplos de materiais disponiveis na plataforma virtual:




170

BORA PRA RUA, GALERA!
0 POVO DESCOBRIU
QUE TEM O PODER
NAS MAOS!
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Texto - O poeta da Roga

ﬁ ‘ 0 poeta daroca

Sou fio das mata, cantd da mao grossa,
Trabaio na roga, de inverno e de estio.
A minha chupana é tapada de barro,
56 fumo cigarro de pdia de mio.

Sou poeta das brenha, ndo fago o papé
De argum menestré, ou errante cantd
Que veve vagando, com sua viola,
Cantando, pachola, 3 percura de amaé.

Nao tenho sabenca, pois nunca estudei,
Apenas eu sei 0 meu nome assina.

Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre,

E o fio do pobre ndo pode estuda.

Meu verso rastéro, singelo e sem graca,
Nao entra na praga, no rico salo,

Meu verso sé entra no campo & na roca
Nas pobre paioga, da serra ao sertio.

56 canto o bulico da vida apertada,
Da lida pesada, das roga e dos eito.
E as vez, recordando a feliz mocidade,

Canto uma sodade que mora em meu peito.

g g Vicio na fala

Oswald de Andrade

Eu canto o cabdco com suas cacada,

Nas noite assombrada que tudo apavora,
Por dentro da mata, com tanta corage
Topando as visage chamada caipora.

Eu canto o vaquéro vestido de coro,
Brigando com o téro no mato fechado,
Que pega na ponta do brabo novio,
Ganhando lugio do done do gado.

Eu canto o mendigo de sujo farrapo,
Coberto de trapo e mechila na mao,

Que chora pedindo o socorro dos home,
E tomba de fome, sem casa e sem pao.

E assim, sem cobica dos cofre luzente,
Eu vivo contente e feliz com a sorte,
Morando no campo, sem vé a cidade,
Cantando as verdade das coisa do Norte.

Patativa do Assaré/Anténio Gongalves da Silva

Disponivel em
http//www.bloc i

ia/p01/p010392.htm

com.br/Ti ‘p
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Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mio

Para pior pid

Para telha dizem teia
Para telhado dizem teiado
E vao fazendo telhados

Por Sabrina Vilarinho / Graduada em Letras // Equipe Brasil Escola
Disponivel em : httpzYwww. il Id-

ola.com/Ti dradehtm

-

Exemplos de tirinhas usadas nos livros analisados:

ALGUMA OUTRA OPGAO QUE
NOS DEIXE MENOS INFELIZES E
MISERAVEIS POR CONTA DA
BUSCA INSACIAVEL PELO
CONSUMO?
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ONDE AS RELAGOES

SOCIAIS E AFETIVAS

FORAM REDUZIDAS
A0 MINIMO...

A INTERNET €
UM LUGAR
SOLITARIO...

1. Império

i REPUBLICA

} I ERA
CORONELISMO VARGAS

>
o d

1822 1889 1930 1945 1964 1988
GOLPE  CONSTITUIGAO
MILITAR
Figura 16
2. Repiblica ‘
REPUBLICA
IMPERIO oy
ERA
CORONELISMO VARGAS
o— —0—
1889 1930 1945 1964 1988
& GOWPE  CONSTIUICAQ
MILITAR

Figura 17



Sec¢lo: Consolidagio e avaliagdo

Titulo da
Descricao sucinta
Atividade
Consolidacao d
S r:ru:l ﬂﬂ:n Texto contendo resumo da matéria as- neliviclual 1 tempo de 50
[ a izagam ua
P tudada na unidade minutos.
unidade
Proposta de avaliagio onde o aluno &
Textual Regl de estimulado a refletir sobre o conteddo | Individual 1tempo de 50
aprendizagem minutos.

por meio do seu cotidiano.

Avaliagio

Descrigao sucinta

Questbes retiradas de concursos vesti-
Textual Avaliagio bulares @ ENEM que tratam dos temas | Individual
estudados na unidade 11, segies 12 2.

1 tempo de 50
minutos,
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