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RESUMO

BORBA, Rodrigo Cerqueira do Nascimento. Entre a técnica e a tatica: movimentos
estudantis na Escola Tecnica Federal Celso Suckow da Fonseca (1967 — 1978).
[Dissertacdo de Mestrado em Educacgéo]. Faculdade de Educacdo, UFRJ, Rio de Janeiro,
2017.

Esta dissertagdo, inserida no campo da Historia da Educacéo, mais especificamente na
esfera da Historia das Instituicdes Educacionais, analisa diferentes movimentos estudantis
ocorridos na Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca (ETF-CSF) durante a
ditadura civil-militar brasileira. Seu recorte temporal, estabelecido entre os anos de 1967 e
1978, remete-se ao periodo de vigéncia da escola e contempla o momento critico de
inflexdo do regime ditatorial. Perspectivada do ponto de vista tedrico por reflexdes que
mobilizaram as categorias de programa institucional (DUBET, 2006), estratégia e tatica
(DE CERTAU, 1998), poder (FOUCAULT, 2000; 2001; SILVA, 2007) e memdria
(POLLAK, 1989, 1992; LE GOFF, 1996; NUNES, 2004; ARAUJO, 2008; 2012;
ARAUJO E SANTOS, 2007), nossa pesquisa embasou-se nos testemunhos de ex-alunos da
escola produzidos pela metodologia da histéria oral e em documentos institucionais
localizados no Setor de Arquivo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET/RJ). Reportagens sobre a instituicdo no Jornal do Brasil, no
Correio da Manha e no Diario de Noticias também compuseram nosso corpus documental,
indiciando a desenvoltura de certos sujeitos nos campos politico e educacional. No estudo
da articulacdo entre distintos atores escolares, também contamos com informac6es
extraidas do impresso estudantil O Micron, jornal elaborado pela Agremiagdo Estudantil
Técnico Industrial (AETI), 6rgdo representativo dos alunos da ETF-CSF até 1969. Em
termos metodoldgicos, os depoimentos que mobilizamos foram fabricados e
problematizados a luz das consideracdes de autores como Portelli (1997) e Bourdieu
(2003), enquanto os procedimentos de analise documental do acervo do CEFET/RJ foram
balizados pelas reflexdes de Vieira et al (2000) e o entendimento da legislacdo educacional
orientado por Faria Filho (1998). Em Luca (2008) e em Campos (2012), encontramos
subsidios para trabalhar com as noticias que circularam pela grande imprensa nas décadas
de 1960 e 1970, enquanto que Bastos (2016), Orlandi (2007), Amaral (2002) e No6voa
(1997) foram alguns dos referenciais acionados nas analises de O Micron. Concluimos que,
em tempos de autoritarismo, dois momentos distintos marcaram os levantes estudantis na
ETF-CSF: um antes até 1969, no qual eram possiveis manifestacGes discentes audaciosas,
e outro a partir de 1970, quando dispositivos de poder acionados por diferentes agentes
tentavam suprimir sistematicamente quaisquer pretensdes de subversao.

Palavras-Chave: Histéria da Educacdo. Movimento estudantil. Ditadura civil-militar.
Memoria. Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca.



ABSTRACT

BORBA, Rodrigo Cerqueira do Nascimento. Between techniques and tactics: student
movements at the Celso Suckow da Fonseca Federal Technical School (1967 - 1978).
[Master's Dissertation in Education]. Faculty of Education, UFRJ, Rio de Janeiro, 2017.

This dissertation, inserted in the field of the History of Education, more specifically in the
sphere of the History of Educational Institutions, analyzes different student movements
that took place at Celso Suckow da Fonseca Federal Technical School (ETF-CSF) during
the brazilian civil-military dictatorship. Its temporal clipping, established between the
years of 1967 and 1978, refers to the period of the school existence and contemplates the
critical moment of inflection of the dictatorial regime. In this paper, we present a
theoretical framework based on the categories institutional program (DUBET, 2006),
tactics and strategies (DE CERTAU, 1998), power (FOUCAULT, 2000; 2001; SILVA,
2007) and memory (POLLAK, 1989, 1992; LE GOFF, 1996; NUNES, 2004; ARAUJO,
2008; 2012; ARAUJO E SANTOQOS, 2007). Our research was based on the testimonies of
school former students produced by the methodology of oral history and on institutional
documents located in the Archive Sector of the Celso Suckow da Fonseca Federal Center
for Technological Education (CEFET / RJ). Reports about the institution in Jornal do
Brasil, Correio da Manha and Diario de Noticias also compiled our documentary corpus,
indicating the resourcefulness of certain subjects in the political and educational fields. In
the study of the articulation among different school actors, we also have information
extracted from the O Micron student publication, a journal prepared by the AETI, a
representative body of the ETF-CSF students until 1969. In methodological terms, the
interviews that we mobilize were fabricated and problematized in the light of the
considerations of authors such as Portelli (1997) and Bourdieu (2003), while the
procedures for documentary analysis of the CEFET/RJ collection were based on the
reflections of Vieira et al (2000) and the understanding of educational legislation oriented
by Faria Filho (1998). In Luca (2008) and Campos (2012), we find subsidies to work with
the news that circulated in the mainstream press in the 1960s and 1970s, while Bastos
(2016), Orlandi (2007), Amaral (2002) and Névoa 1997) were some of the references used
in O Micron analyzes. We conclude that, in times of authoritarianism, two distinct
moments marked the student uprisings in the ETF-CSF: one before 1969, in which
audacious student demonstrations were possible, and another from 1970, when power
devices triggered by different agents attempted to suppress systematically any pretensions
of subversion.

Keywords: History of Education. Student movement. Civil-military dictatorship. Memory.
Celso Suckow da Fonseca Federal Technical School.
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O Revoltado

Ao vagar pelas veredas da vida

Desta vida tdo simples e atormentada,
Desesperado busco em minha estrada
Um bom jardim de rosas coloridas.

Porém, minh’alma jovem e corroida
Pela farsa chamada sociedade,

De rosa achou os espinhos da impiedade
E pétalas de cores corrompidas.

Hoje, com tantas chagas doloridas,
Meu espirito parou de palpitar.
Para que vive o jovem entéo a lutar,
Se sozinho ndo cura suas feridas?

\Vou gritar, a0 meu ser dar expansao,
Mas choro como reles condenado,
N&o mais sinto o bater do coracao.

Pois ja sou vil, sou mau, sou transviado;
Sou apenas um ser sem expressao
E por todas as leis desajustado.

Ajudai-me, bom Deus! Que confuséo!
Por que me tratam assim de revoltado,
Quando procuro amor e compreensdo?

José Maximo Ribera.
In: O Micron (MAIO/1966)



INTRODUCAO

Somos a memaria que temos e a responsabilidade que assumimaos.
Sem memoria ndo existimos, sem responsabilidade talvez ndo merecamos
existir.

José Saramago

Estudar Historia € essencialmente deparar-se com o “outro”, com o “diferente”, no
tempo e no espaco. Vé-lo, 1é-lo, ouvi-lo e narra-lo para melhor compreendermos quem
somos e entendermos nossas proprias culturas. Assim, ao buscar universalidades e
particularidades nas realidades, vislumbramos os processos educativos passados, enquanto
tentamos obter embasamentos para analisar aquilo que o presente nos coloca como
problema (LOPES E GALVAO, 2001). E inegavel que vivemos tempos de séria
instabilidade no campo educacional brasileiro: reformas drasticas realizadas por medidas
provisorias, alteracdes profundas na legislacdo educacional e mudancas até pouco tempo
inimaginaveis na carreira magisterial vém abalando as certezas que os profissionais da
educacdo tinham no tocante a presenca da democracia na formulacdo e na gestdo de
politicas publicas para a Educacdo Brasileira.

Incertezas e reviravoltas também foram constantes e perpassaram de modo
indelével o campo educacional de nosso pais ao longo do periodo em que se sucedeu a
ditadura civil-militar (1964 - 1985). Por isso, cabe salientar que diante do cenario vigente
em nosso pais, que vem refletindo as fragilidades de nossa recente democracia, mobilizar
0s conhecimentos produzidos pela Histéria da Educacéo para pensarmos as questdes que o
presente nos suscita torna-se doravante necessario, apesar de concordarmos com Araujo e
Santos (2007) de que existem varias formas de lidar com o passado e todas envolvem
interesses, poder e exclusdes.

Por isso, ao tecermos um novelo de histérias e memdrias, almejamos dar pistas de
um possivel passado que traga reflexdes que contribuam para que ndo nos esquecamos de
como a cultura escolar (JULIA, 2001) é afetada em periodos autoritarios e consigamos
reunir elementos para problematizar os rumos que a educagédo brasileira vem tomando.
Contudo, nos lancamos ao desafio colocado por Silva e Lemos (2013) de ndo nutrir
deliberadamente um olhar “domesticado” para as realidades, tentando compreender a
complexidade dos sujeitos, acdes e processos do passado sem visar uma homogeneizagédo

dos mesmos e nos esforgando para articular as diferentes dimensdes da realidade.
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Inserido no conturbado e autoritario cenario da ditadura civil-militar, nosso objeto
de pesquisa € constituido pelas manifestacdes estudantis que se desenvolveram na
Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca (ETF-CSF) durante as décadas de
1960-70. Tal instituicdo, hoje chamada Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET/RJ) comemora seu centenério de fundacdo em 2017 e se
destaca quando miramos a histéria do ensino técnico, profissional e tecnolégico de nosso
pais, conforme aponta Cardoso (2000).

Todavia, essa instituicdo educacional ainda é escassamente investigada pelos
historiadores da educacéo brasileira. Afirmamos isso porque entre abril e maio de 2016 foi
realizado um cuidadoso levantamento na literatura sobre os trabalhos socio-historicos
ligados a trajetéria do CEFET/RJ paralelamente a uma refinada pesquisa pelo tema na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacéo
em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT) e nos bancos de dissertacfes e teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Neste suporte,
privilegiamos pesquisas elaboradas nos ultimos 10 anos e realizadas na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(PUC-RIo0). Localizamos somente as dissertacfes de mestrado de Zuleide Silveira (2007),
Aline Oliveira (2013) e Leila Maria Bento (2015), além da tese de doutoramento de Marisa
Branddo (2009), apesar de Buffa (2007) apresentar as escolas de ensino profissional como
um dos trés tipos de instituicdes educativas mais pesquisadas em todo o Brasil.

Alem disso, ao pesquisarmos sobre sua historia institucional, ainda encontramos
como principal referéncia historiografica a obra “Estudo documentario e histdrico sobre a
Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca” publicada em maio de 1973 por um
docente da instituicdo, ja falecido, o professor Demdsthenes de Oliveira Dias' (DIAS,
1973). Mais recentemente, trés professoras® da instituicdo destacaram-se como autoras de
publicacbes envolvendo a histéria da mesma: Marisa Branddo (2009a; 2009b; 1999),
Tereza Maria Rolo Fachada Levy Cardoso (2013; 2005; 2000) e Zuleide Simas da Silveira

(2010; 2009; 2009a). Entretanto, seus respectivos trabalhos, apesar de serem relevantes

! Dias, enquanto desempenhava a funcéo de assessor juridico da direcdo da escola, foi autor dessa obra
encomendada em 1972 pelo conselho de representantes da instituicdo. A proposta do livro era reconstruir
linearmente a historia da escola, retomando fatos ocorridos desde antes da fundacdo da Escola Normal de
Artes e Oficios Wenceslau Bras até o inicio da década de 1970.

2 A professora Marisa Brandéo é docente de Sociologia do CEFET/RJ, enquanto a professora Tereza Fachada
Levy Cardoso, professora de Histdria, encontra-se aposentada, mas ainda vinculada ao Departamento de
Pesquisa e Pds-Graduacdo do CEFET/RJ. Ja a professora Zuleide Silveira, ja aposentada do CEFET/RJ, é
docente da Faculdade de Educacdo e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFF.
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para a compreensao das politicas que moldaram a escola e das respostas institucionais as
mesmas em diferentes recortes temporais, ndo se debrugcaram sobre os sujeitos escolares
durante o periodo de vigéncia da ditadura civil-militar no Brasil, principalmente no que
tange ao ensino secundario e técnico. Uma iniciativa de pesquisa nessa perspectiva foi
empreendida por Aline Rocha Cordeiro de Oliveira (2013) em sua dissertagdo intitulada
“Do guarda-p0 ao jaleco azul: caminhos de uma escola profissional”, na qual a autora
apresentou e discutiu, de forma panoramica, diferentes trajetorias de vida dos egressos da
instituicdo em momentos distintos de sua existéncia.

Ou seja, em detrimento dos esforgos supracitados, ainda ndo havia sido feita uma
investigacdo especifica que problematizasse a memoria e a historia da escola mirando seus
atores escolares em tempos ditatoriais. Pouco, portanto, se sabia sobre 0 que aconteceu no
interior da instituicdo durante o periodo em que ela foi denominada ETF-CSF,
configurando um hiato em sua historiografia principalmente em relacdo a sujeitos muitas
vezes esquecidos e silenciados: os alunos. Foi na exploracdo desse nicho que se inseriu
esta pesquisa de mestrado, pautada na perscrutacdo de reacoes, resisténcias e apropriacdes
realizadas pelo corpo estudantil da instituicdo diante das politicas impostas pela ditadura
civil-militar. Assim, nosso objetivo principal foi construir uma narrativa
problematizada sobre as mobilizagdes estudantis ocorridas durante a vigéncia da
ETF-CSF (1967-1978). Além disso, almejamos especificamente:

= |dentificar o perfil do corpo discente da ETF-CSF e perceber de que maneira o
programa institucional (DUBET, 2006) vigente a época influenciava a socializacdo
dos sujeitos escolares;

= Investigar as relacdes de poder dentro da escola e 0s personagens que se articulavam
nessas tramas;

= Compreender as taticas desenvolvidas por estudantes para resistir as imposicdes do
regime, bem como 0s mecanismos estratégicos dispostos na escola para controle e
punicdo das agitacdes discentes (DE CERTAU, 1998).

Destarte, cabe enfatizar que a pesquisa teve seu recorte temporal balizado pelo
periodo da ditadura civil-militar, mais especificamente entre 1967 e 1978, por dois
motivos: o primeiro foi fruto da percepcéo dos fortes marcos institucionais que mudaram

ndo s6 a nomenclatura da escola, mas também projetaram alteracfes em sua identidade. O
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segundo adveio da consciéncia de que tal recorte nos remeteria a importantes
oportunidades para investigagdes e reflexdes.

Acreditamos que a Histdria ndo retrata a realidade passada de modo fidedigno, mas
apenas apresenta reflexos e representacfes dela (BURKE, 1992), portanto estamos cientes
de que trazemos apenas uma versdo diante de variadas possibilidades de narrativas que
poderiam ser produzidas. Todavia, entendendo que as instituicdes educacionais possuem
dimensdes muito proprias (NOVOA, 1995) e buscando suscitar controvérsias e
heterogeneidades sobre as movimentacdes estudantis emergidas na escola, mobilizamos na
pesquisa quatro tipos de fontes: a) documentos institucionais, principalmente os
encontrados no Setor de Arquivo do CEFET/RJ; b) legislacdo escolar vigente na época; c)
entrevistas com ex-alunos da ETF-CSF; d) imprensa, tanto a estudantil, quanto a nao
pedagdgica.

E pertinente destacar que, a principio, ambicionavamos desenvolver um trabalho
historico sobre profissdo docente e vislumbrdvamos realizar estudos focados nos
professores da ETF-CSF, afinal a producdo de nossa orientadora (LOPES, 2014; 2012;
2009; 2006) inclinou nossos primeiros esfor¢os em prol dessa tematica. Porém, a pesquisa
historica € contingenciada pelas fontes e uma mudanca em nosso objeto foi engendrada
durante a pesquisa documental no ambito do Setor de Arquivo do CEFET/RJ por conta da
indisponibilidade de documentos institucionais para trabalharmos os docentes da escola no
recorte temporal desejado.

Assim como Vidal (2007), entendemos os documentos escolares como fontes para
analisar as praticas e a cultura material da escola e, inspirados em Miguel (2007),
encaramos a indisponibilidade da documentacdo como uma possibilidade de ampliacdo do
conceito de arquivo escolar para reorientamos 0s rumos de nossa pesquisa, cientes da
importancia de se investigar e compreender as historias e 0s contextos dos raros
documentos encontrados em nossa pesquisa arquivistica. Por isso, ao localizarmos um rico
material sobre os estudantes da ETF-CSF, tais como fichas de diversos alunos com
anotagdes que aludiam a pratica de atividades tidas como “subversivas”, além de
prescricdes para que os mesmos fossem controlados e vigiados permanentemente pelos
inspetores, alteramos o objeto e os objetivos desta dissertacdo. Cabe ressaltar que tal
material é aqui apresentado e analisado de modo inédito, mas que devido as condigdes
ruins de arquivamento, tivemos dificuldade para referencia-lo. Os documentos
institucionais com os quais trabalhamos ainda precisam passar por tratamento arquivistico

para serem catalogados e acondicionados de forma organizada.
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De todo modo, a andlise documental por intermédio da pesquisa historica foi
orientada pelas consideracdes tecidas por Vieira, Peixoto & Khoury (2000) de tal modo
que ndo esperavamos que tais documentos “falassem” por si s6, nem os entendiamos como
materiais neutros, despidos de intencionalidades. Cientes das escassas, mas provocativas
informacdes obtidas a partir da documentagdo encontrada no arquivo da escola,
prosseguimos no encalco de outras fontes para dar suporte & nossa empiria.

Aproveitando o fato de que muitos ex-alunos da escola ainda estdo vivos e lucidos,
investimos no uso da metodologia da Historia Oral e produzimos cinco testemunhos que
foram trabalhados, interpretados e analisados a luz das precaucdes e consideracdes de
Lozano (1996), Portelli (1997) e Joutard (2000). Os depoentes foram:

o Carlos Alvarez Maia, aluno do curso técnico em Eletronica da ETF-CSF de 1965
até 1968. Carlos era ligado ao Partido Comunista Brasileiro (PCB) enquanto
estudava na escola e foi diretor da Agremiacdo Estudantil Técnico Industrial
(AETI®) no ano de 1967. Foi preso e torturado pela Policia do Exército em 1972
por conta de sua militdncia na época em que estudou na ETF-CSF. Fisico e
historiador da Ciéncia, hoje € professor do Programa de P6s-Graduacdo em Historia
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

o Vera Lucia Soares Correia, discente do curso técnico em Eletrénica da instituicéo
de 1974 até 1977. Possuiu uma trajetdria escolar que pode ser tida como exemplar
na ETF-CSF, inclusive foi monitora de diferentes disciplinas ao longo do 2° grau.
Hoje é professora de Matematica das redes publicas de ensino municipal e estadual
do Rio de Janeiro.

o José Claudio Guimardes Teixeira, aluno do curso técnico de Maquinas e Motores
(Mecénica) da ETF-CSF entre 1967 e 1969. Ao final de sua formacdo, foi
convidado a compor o quadro docente da instituicdo, onde continua até hoje.
Atualmente, ocupa o cargo de chefe do Departamento de Ensino Médio e Técnico
do CEFET/RJ.

o Zuleide Simas da Silveira, aluna do curso técnico de Eletrotécnica da ETF de 1973
até 1976. Pouco tempo apos ter se formado, foi convidada a fazer parte do quadro
docente da instituicdo, onde permaneceu até se aposentar. Atualmente é professora

do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal Fluminense

* Doravante, seré utilizada a abreviatura da agremiagéo no restante deste trabalho.
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(UFF) e alguns de seus artigos constituem importantes referéncias bibliograficas
sobre a historia da escola.

o Virginia Maria Gomes de Mattos Fontes, estudante do curso técnico de Eletronica
entre 1970 e 1972. Foi filiada ao PCB enquanto estudava na ETF-CSF e, apesar do
grémio estudantil ter sido fechado antes de sua passagem pela escola, foi uma
articuladora de movimentos de resisténcia ao regime. Hoje é docente do Programa
de Po6s-Graduacdo em Histdria da UFF e da Escola Politécnica de Saude Joaquim

Venancio.

Na linha do tempo abaixo, situamos visualmente os periodos historicos em que
cada depoente estudou na ETF-CSF para evidenciar de que modo cobrimos com

entrevistas praticamente todo o recorte temporal de nosso estudo:

Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca

A
/ \
1965 1966 1967 1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976 1977 1978
\\ _____ . ) ':..\_\ o /'. ...... . N K
\'/ - -\/ "/ 4 4
Maia Teixeira Fontes Silveira Correia

A problematizacdo da categoria memdria, essencial para a discussdo dos trabalhos
gue mobilizam a Historia Oral, foi orientada pelas reflex6es oferecidas por Le Goff (1996),
Pollak (1989; 1992) e Nunes (2004). Afinal, a seletividade da memdria, que nem tudo
registra e varia em funcdo da forma como ¢é articulada, estruturada e expressa precisava ser
um ponto de constante atencdo. Ao utilizarmos a metodologia da historia oral, o fizemos
encarando-a como um procedimento qualitativo para nos amparar no reconhecimento de
identidades e misturas, realizando aberturas necessarias tanto do ponto de vista individual,
quanto social (JOUTARD, 2000). Assim, estivemos vigilantes para que a consciéncia
biografica e a historia do presente, elementos decisivos no processo mnemonico, nao
permitissem que a interpretacdo das memarias construisse uma narrativa linear e continua,
como nos advertem Pierre Bourdieu (2003) e Alessandro Portelli (1997).

Ademais, assim como Campos (2012) e Luca (2008), entendemos a importancia de
saber 0 que circulava nos impressos da época, ja que os veiculos de comunicacdo em
massa registram lances e embates na arena do poder através das hesitacfes, ambiguidades,

erros e ligagdes a diferentes personalidades e interesses que podem ser percebidas de
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acordo com as conjunturas. Compreendendo que o0s jornais sdo artefatos culturais
(CAMPQOS, 2012), mobilizamos dezenas de reportagens sobre a ETF-CSF extraidas do
Correio da Manha, do Diario de Noticias e do Jornal do Brasil que circularam de 1966 até
1979.

Além disso, analisamos 10 numeros do periédico O Micron, impresso estudantil
oficial da escola, que conseguimos com o entrevistado Carlos Alvarez Maia. Mediados
pelas orientacdes de Luca (2008), discutimos as mudancgas e as transformaces pelas quais
0 impresso passou e de que forma refletiram os anseios e preocupacdes do corpo
estudantil. Ndo obstante, também empreendemos a analise de discursos que circularam
pelas paginas desse representante da imprensa politica militante que se estabeleceu dentro
da escola, sendo perseguido e silenciado por ser difusor de contestacdes e resisténcias ao
regime.

E imprescindivel dizer que algumas legisla¢des em vigor durante o recorte temporal
selecionado foram estudadas para facilitar a compreensdo de certos fendmenos e
acontecimentos na ETF-CSF. Mas vale esclarecer que buscamos interpretar as disposicdes
legais em sintonia com as consideracdes de Faria Filho (1998), ou seja, tentando entender
de que modo a legislacdo de fato foi posta em pratica e como a mesma dialogava com a
dindmica institucional.

A diversidade de fontes permitiu que alcancassemos informacdes variadas sobre 0s
estudantes daquela época, sobre suas praticas e socializacdo, relacionadas ao espaco
educativo e as culturas escolares naquele momento. Mas, como afirma Julia (2001), “a
cultura escolar ndo pode ser estudada sem o exame preciso das relagcdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria, com o conjunto das culturas que
lhe sdo contempordneas” (p. 9). Por isso, essa pesquisa amparou suas discussdes
teoricamente em trés principais autores: o socidlogo Francois Dubet (2006), o filésofo
Michel Foucault (2001, 2000) e o historiador Michel De Certau (1998).

Apoiados em Dubet (2006), mobilizamos a categoria programa institucional, que
pode ser definido como um tipo particular de socializacdo advinda de uma forma
especifica de “trabalho sobre o outro™ que gera uma interiorizacdo do social e da cultura
pelos atores sociais, transformando valores e principios em agdes e em subjetividade. As
contribuicdes de Foucault (2001, 2000) foram dadas nas reflexdes sobre as relacdes de

poder e controle existentes na escola, bem como na analise dos mecanismos de

* As profissdes que se dedicam ao “trabalho sobre o outro” sdo, no entender de Dubet (2006), a dos
professores, médicos e assistentes sociais.
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capilarizagéo do poder que resultavam em vigilancia, coercdo e punigcdo daqueles alunos
que flertavam com a subverséo ao regime. Ja De Certau (1998) permitiu que pensassemos
sobre as estratégias e as taticas utilizadas em meio ao “tabuleiro social” (DE CERTAU,
1998, p. 92) nos movimentos de cooptacédo e luta contra o poder. Por isso, convém definir
0 que seriam as categorias de estratégia e tatica para esse autor:

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forcas
que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e
de poder pode ser isolado. (...) Chamo de tatica a acdo calculada que é
determinada pela auséncia de um préprio. (...) Ela opera golpe por golpe,
lance por lance. Aproveita as ‘ocasides’ ¢ delas depende, sem base para
estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela
ganha ndo se conserva. (...) Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as
conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder proprietario.
Al vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E
astucia (DE CERTAU, 1998, p. 99-100).

Apesar de tais autores filiarem-se a diferentes perspectivas tedricas, encontramos
pontos de dialogo entre Dubet (2006), De Certau (1998) e Foucault (2000; 2001) nas
analises de como o corpo estudantil interagia entre si, com as normas emanadas da
instituicdo escolar e com o contexto da época. Tais tedricos sdo mobilizados de modo
espraiado por toda a dissertacdo, sendo acionados em diferentes momentos. Por isso, cabe
mencionar que a presente dissertacdo conta com trés capitulos, além da Introducdo e do
Epilogo:

O 1° capitulo - Uma “fabrica” de técnicos - focaliza a instituicdo, explorando sua
trajetdria e as principais transformacdes e marcos em sua historia para que nossos debates
pudessem ser mais contextualizados. O capitulo é dividido em duas partes: a primeira,
fundamentada principalmente em informac6es da revisao bibliogréfica, trabalha a historia
da escola desde sua fundacdo até meados da década de 1960; o segundo, contando ja com
fontes préprias, discute a instituicdo a partir da perspectiva dos ex-alunos e da grande
imprensa.

O 2° capitulo - “Prestigia a AETI, os teus direitos ela defende” - aborda o0s
embates nos quais os estudantes da ETF-CSF se envolveram ao longo da segunda metade
da década de 1960. Segmentado em trés partes, na primeira o foco de nosso debate € o
impresso estudantil O Micron, enquanto nas duas seguintes atentamos especificamente
para 0s movimentos que estudantes tentaram empreender no interior da escola como reagao
ao adensamento do autoritarismo e as respectivas rea¢des institucionais a tais ataques.

O 3° capitulo - Repressao prévia e permanente — situa seu escopo nos anos 1970

para pensar os rearranjos das relacGes de poder dentro da instituicio em comparagdo a
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década anterior. Também dividido em trés partes, na primeira miramos cenas e situacdes
do cotidiano escolar, enquanto na segunda nossos olhares se voltam para os inspetores da
escola e na terceira apresentamos de modo mais especifico o entdo diretor da ETF-CSF,
Edmar de Oliveira Goncalves, debatendo sua relacdo com diferentes personagens e espagos
importantes na maquinaria do poder ditatorial.

Por fim, é importante ressaltar que essa pesquisa de mestrado ndo esgotou as
discussbes e debates que poderiam ser suscitados e fomentados em relacdo as
manifestacdes estudantis na ETF-CSF. Nao tivemos essa ambi¢do, nem acreditamos que
isso seria possivel. Aliés, esperamos futuramente poder aprofundar a andlise de questdes
trazidas nessa dissertacdao que ndo puderam ser vistas ou problematizadas a contento. Além
disso, também gostariamos que mais pesquisadores se sentissem motivados a investigar os
movimentos estudantis, tanto na escola onde se passa na nossa narrativa, quanto em outras
instancias e instituicbes. No cenério de retrocessos que vivemos, olhar para o passado pode

ser uma boa alternativa para pensarmos sobre como construir outros presentes.

24



CAPITULO 1

UMA “FABRICA” DE TECNICOS

A Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca (ETF-CSF), instituicdo
educacional na qual se constituiram as manifestacGes estudantis que compdem o objeto
desta pesquisa, carrega consigo uma marca de dubiedade em sua “vocacdo”. Ao oferecer
um ensino diferenciado e de reconhecida qualidade desde seus primordios, a instituicdo
proporcionava uma boa formacéo para a industria voltada para as carreiras técnicas, mas,
como um efeito colateral, também permitia o sucesso académico de alunos que almejassem
prosseguir estudos no ensino superior. Contudo, nem sempre foi assim: a escola detém
uma histéria complexa, repleta de reviravoltas e de transformacdes que, por varias vezes,
alteraram as trajetdrias tracadas por seus dirigentes ou pelas comunidades escolares a ela
integradas. O objetivo desse capitulo é apresentar de forma consistente um panorama da
historia dessa instituicao.

Cabe ressaltar que, assim como Mendonca e Xavier (2009), compreendemos as
instituicOes educacionais como coletivos de trabalho e sistemas de relagdes que ao serem
estudados possibilitam a investigacdo de légicas, normas e mecanismos de reproducdo e
transformacdo de praticas sociais. De acordo com as autoras, pesquisas nesse sentido
evidenciam que

a despeito da tendéncia de estandartizacdo, cada escola possui uma
cultura impar, particular e especifica, que corresponde aos modos de
apropriacdo das normas burocraticas e dos ditames do poder politico,
engendrando formas proprias de (re)criacdo dos imperativos de ordem
econbmica, politica e institucional, e constituindo praticas pedagogicas
caracteristicas, em sintonia com as formas de expressao cultural vigentes
no seu meio social (p.12).

Partindo desse principio e ancorados nas reflex6es que oxigenaram a pesquisa sobre
a historia das instituicbes escolares levando a ampliacdo das linhas de investigacdo, a
diversificacdo de abordagens tedrico-metodoldgicas e a valorizacdo de diferentes fontes
historicas (BUFFA, 2007), dividimos esse capitulo em duas partes para apresentar e
discutir a instituicdo de ensino profissional em questao.

Em um primeiro momento, abordamos as trajetrias da Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Bras e da Escola Técnica Nacional, contando com informacgdes

procedentes da revisao bibliografica empreendida ao longo do mestrado. Colocamos em
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didlogo trabalhos produzidos sobre tais instituicdes educacionais que expde informagdes
sobre as mesmas referentes ao recorte historico compreendido entre anos de 1917 e 1967.
Amparados nessas obras, buscamos entender diferentes sentidos e significados para as
rupturas e continuidades frutos de disputas e acomodacfes operadas na trajetdria
institucional da escola. Assim, na segunda parte desse capitulo podemos dirigir nossa
atencdo de modo especial para a ETF-CSF, ja cientes dos elementos socio-historicos que
constituiram seu passado e influenciaram sua historia.

Por isso, na segunda parte, trazemos a ETF-CSF reconstituida de acordo com as
conjunturas socio-histéricas pelas quais o Brasil passou durante seus anos de vigéncia e
que correspondem ao periodo compreendido entre 1967 e 1978. Essa parte conta
primordialmente com informacGes da pesquisa empirica realizada durante o mestrado, ou
seja, a partir desse ponto nossa narrativa comega a evocar fontes proprias.

Pautados em elementos da pesquisa documental, em matérias de jornais da época e
nos testemunhos produzidos pela metodologia da Historia Oral, apresentamos a direcao
que assumiu a escola apdés o falecimento de Celso Suckow da Fonseca e mobilizamos
aspectos sobre questdes de acesso a instituicdo e do cotidiano escolar registradas na
imprensa ndo pedagodgica e na memdria de alguns ex-alunos.

Por fim, cabe uma ressalva: optamos por ndo indicar e discutir a legislacéo
educacional do regime civil-militar neste capitulo por compreendermos que tensdes e
embates debatidos no segundo e no terceiro capitulo desta dissertacdo sdo inerentes as
mudangas e deliberacdes trazidas pelas leis e normas que regeram a educacgéo brasileira.
Assim, essa tematica sera abordada posteriormente para que o didlogo com as informacdes

produzidas na pesquisa seja mais proveitoso.

1.1 - Dos aprendizes artifices aos técnicos

Segundo Luiz Antdnio Cunha (2001), das correntes positivistas que participaram
ativamente dos primérdios da republica brasileira eclodiram as primeiras preocupacgdes
com o ensino de oficios para a preparagdo das forgas de trabalho. De acordo com o autor,
havia a preocupacéo de se incorporar o proletariado a sociedade republicana de modo que
0 mesmo pudesse servi-la e dois problemas que despontavam naquele cenario fossem
resolvidos: a falta de instrucdo dos operarios para manejar maquinas da industria que
buscava se modernizar; e a necessidade de educar os trabalhadores a fim de que

cumprissem espontaneamente seus deveres morais e produtivos para com a patria. Com
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ISSO, O progresso e a ordem, respectivamente, teriam espago na vida social brasileira para
dignificar a pobreza, eliminar a miséria e limitar as pretensbes revolucionérias do
proletariado.

Naquele momento, segundo Faoro (1992), tentava-se entender a situacdo brasileira
e pensar 0 Brasil como uma nagdo coesa para que a vocagdo do pais pudesse ser
encontrada e compreendida, apesar da complexa divisdo internacional do trabalho que se
estabelecia e da diversidade regional tipicamente brasileira. O positivismo, nesse bojo,
embasou praticas politicas diferenciadas que marcaram os modelos politicos brasileiros
modernos, deixando rastros perceptiveis na ideologizacdo politica dos governos
autoritarios que se instauraram em 1937 (Estado Novo varguista) e em 1964
(estabelecimento da ditadura civil-militar). Para eles, o progresso estaria ligado a ideia de
modernizacao e ela seria um projeto a ser imposto.

Quando em 1909, em pleno surto de industrializacdo brasileira, foi criada a rede de
Escolas de Aprendizes Artifices (CARDOSO, 2000), o Brasil passava por um conturbado
momento. Afrontadas por greves operarias abundantes e articuladas, as classes dirigentes
vislumbraram o ensino profissional como o antidoto contra as “ideias exdticas” trazidas
pelas correntes anarco-sindicalistas circulantes no proletariado (CUNHA, 2001). N&o por
acaso, nas consideragdes do decreto n® 7.566 de 23 de setembro de 1909, que criou 19
escolas de aprendizes artifices para o ensino primario profissional e gratuito, consta que
para o entdo presidente Nilo Pecanha:

0 aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da luta pela existéncia; [...] para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo,
gue os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime [...] é
um dos primeiros deveres da Governo da Republica formar cidaddos Uteis
a nacao.

A ideologia dual, a0 mesmo tempo conservadora e progressista, do industrialismo
se incumbira de elevar o Brasil ao status de nacdo civilizada. O ensino profissional,

ademais, era visto como um poderoso dispositivo para apaziguar questdes sociais devido

ao seu caréter assistencialista e disciplinador®. Com isso, a implantacdo das escolas de

% Cardoso (2005) ressalta que o ensino de oficios ja despontava para as classes dominantes como uma opgao
para (con)formar as camadas populares da sociedade desde o final do século XIX. Segundo a autora, a
sociedade brasileira ja se deparava com discussdes sobre mecanismos de manutencdo da ordem via educacao
para ocupar e civilizar 0s ociosos e as criancas abandonadas desde a década de 1870.
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aprendizes artifices também pode ser vista como uma manobra governamental para a
aquisicdo de apoio politico junto as classes dominantes (CUNHA, 2001).

Portanto, podemos presumir que as instituicdes educacionais de ensino industrial ou
técnico de certa forma nasceram também predestinadas a (con)formar uma unidade em
termos de préticas sociais. Pautado em valores, principios, dogmas, mitos e crencas
sagradas (mesmo que laicas) que iam além da tradicdo evidente e do principio de utilidade
social, um programa institucional foi arregimentado para evocar principios e incutir
valores universais nos atores escolares. Tais orientacGes, voluntariamente construidas,
serviriam para arrancar tais sujeitos das experiéncias banais e familiares de seus proprios
mundos (DUBET, 2006).

A rede de escolas de aprendizes artifices formava um sistema singular, subordinado
ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, por possuir instalacdes, curriculos,
metodologias didaticas e regimentos proprios (CUNHA, 2001), que sinalizavam uma nova
relagdo entre educacdo, sociedade e tecnologia porque visavam incluir o mundo do
trabalho na escola, ampliando a percepcdo de educacdo escolar ao fomentar o
desenvolvimento de uma aprendizagem dita industrial.

Todavia, Cardoso (2005) adverte que a formacdo para o trabalho praticada nas
oficinas escolares estava muito atrelada ao adestramento para técnicas manuais e
dispensava a base tedrico-cientifica na formagdo de mao de obra em nivel primario. Além
disso, uma caréncia na rede federal de educacdo profissional ainda precisaria ser resolvida
de forma urgente: a escassez de professores qualificados e especializados para ensinar as
artes e os oficios.

De acordo com Cardoso (2005), professores primarios e mestres de oficios de
fabricas foram convidados para trabalhar nas escolas de aprendizes artifices e ndo lograram
um bom desempenho. Para os primeiros, faltava habilidade préatica; para os segundos, base
tedrica e formacdo pedagdgica. Era necessdria entdo uma escola de formacdo de
professores para o ensino profissional, ou seja, uma escola que fosse normal e, a0 mesmo
tempo, do trabalho. Tal projeto se concretizou no Rio de Janeiro em uma experiéncia Unica
em todo o pais de 1918 até 1937 e foi justamente o gérmen da ETF-CSF (CARDOSO,
2013).
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A Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras

Criada em 11 de agosto de 1917 pelo decreto 1.880, a Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Bras foi fruto de uma parceria entre a Unido e a Prefeitura do Distrito
Federal que objetivava a construcdo de uma escola normal para formar professores
habilitados a lecionarem na rede federal de escolas de aprendizes artifices (CARDOSO,
2013). A instituicdo, pioneira na formacao de professores para o ensino profissional, teve
como espaco fisico a antiga residéncia do Duque de Saxe, o palacete Leopoldina (DIAS,
1973).

Quando em 1919, a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras foi
repassada pela Prefeitura do Distrito Federal ao Governo Federal e integrada a rede de
Escolas de Aprendizes Artifices (CARDOSO, 2000), os oficios lecionados eram mais
artesanais do que manufatureiros e distanciavam-se dos anseios industrialistas e das
propostas de didlogo com o trabalho fabril real (CUNHA, 2001). Entretanto, de acordo
com Cardoso (2013), a escola deteve um importante papel social por ter proporcionado um
novo tipo de inclusdo da mulher na vida citadina por meio da oferta de oficinas femininas e
por trazer a baila discussGes sobre educacdo profissional e valorizagdo da profissao
docente. Torna-se, portanto, necessario ressaltar que as instituicbes educacionais
respondem a concepcdes pedagdgicas daqueles que transitam pelos espacos escolares, mas
também a necessidades sociais (BUFFA, 2007).

Sendo sempre uma instituicdo mista e oferecendo basicamente dois cursos: o Curso
Técnico Profissional para alunos e o Curso de Trabalhos Manuais, feito majoritariamente
por alunas, ndo havia uma evasao escolar significativa (CARDOSO, 2005). No entanto, é
interessante observar que, naquele momento, a escola apresentava sempre um nimero
maior de alunas que de alunos em suas turmas e que a direcdo se preocupava em garantir
uma boa insercdo do corpo discente feminino no mercado de trabalho, embora isso também
significasse proporcionar uma forma(ta)cédo conveniente as classes dirigentes da sociedade
(CARDOSO, 2005). Contudo, a grande guantidade de alunas na escola foi motivo para
duras criticas da opinido publica em relacdo ao cumprimento das finalidades da instituicao,
uma vez que a maioria das escolas técnicas da época era masculina e o preparo de
professores homens néo era privilegiado na Escola Normal Wesceslau Bras (CARDOSO,
2013).

A formacéo de docentes de trabalhos manuais e de contramestres foi interrompida

em 1924 por forca da aprovagdo de um regimento que tornava a escola exclusiva para o
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preparo de professores e mestres para o ensino profissional. Cardoso (2013) indica que
essa mudanca consolidou a caracteristica de escola normal da Wenceslau Bras. A mesma
autora defende que as propostas dos cursos promovidos, assim como Seus respectivos
curriculos, passaram por modificacBes ao longo da existéncia da escola em resposta as
reformas administrativas e pedagogicas que fervilhavam nas décadas de 1920 e 1930 com
a influéncia do movimento pedagégico de renovacdo intitulado Escola Nova®.

André Paulilo (2017) enfatiza que, ao longo das décadas de 1920 e 1930, a
implantacdo politica dos ideais pedagogicos da Escola Nova ocorreu justamente no
momento em que a politica educacional passou a orbitar em torno do distrito federal,
refletindo o compromisso de seus partidarios em organizar o sistema escolar da capital do
pais em um projeto de futuro para a nacdo que envolvia um forte impeto ideologizador. De
modo complementar, Cardoso (2013) afirma que o ensino profissional foi valorizado por
alguns escolanovistas, pois ele se pautava pela pratica pedagdgica calcada pela acdo e pela
atividade dos discentes. O trabalho como elemento formativo compunha, portanto, o ponto
de intercessdo entre a instrucdo técnica desejada pelos industrialistas e a educacdo ativa
anunciada pelos escolanovistas. Contudo, cabe realizarmos uma analise mais aprofundada
dessa aproximacao entre os principios do movimento da Escola Nova com o cotidiano da
Escola Normal Wenceslau Brés.

De acordo com Dias (1973), Carlos Américo Barbosa de Oliveira dirigiu a Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras entre marco de 1924 e fevereiro de 1931, tendo
sido o segundo diretor de sua historia ao substituir Corinto da Fonseca. Barbosa de
Oliveira, primo de Rui Barbosa, fazia parte da mesma geracdo de engenheiros-educadores
de Celso Suckow da Fonseca, que posteriormente se tornaria patrono da Escola Técnica
Federal erguida a partir da Escola Normal de Artes Oficios. Para Cardoso (2013), as
praticas de Barbosa de Oliveira, enalteciam a educacéo e o trabalho profissional ao mesmo
tempo em que veiculavam a ideologia desenvolvimentista, que enxergava na expansédo da
industria a oportunidade que o Brasil tinha para crescer economicamente.

Na condicdo de cofundador da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), Barbosa
de Oliveira argumentava que a adogdo dos principios ligados a Escola Nova na educacdo

profissional popular — inclusive feminina — traria grandes contribuicdes para o Brasil. Para

® Surgido em nosso pafs no inicio do século XX, o movimento da Escola Nova fundamentava-se nos
conhecimentos da Psicologia, da Biologia e da Sociologia para estimular a utilizacdo de materiais educativos
que dialogassem com as caracteristicas etarias dos estudantes e defender metodologias ativas de ensino.
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ele, a “pedagogia moderna™ gestada junto aos ideais escolanovistas e a ser praticada na
Escola Normal Wenceslau Bras ajudaria a combater o preconceito diante dos trabalhos
manuais e os elevaria ao nivel de prestigio das profissdes intelectuais (CARDOSO, 2013).

Diante disso, é importante perceber que havia um ideal circunscrito ao pensamento
liberal, conforme nos ensina Chaves (2000). O Liberalismo ndo pretendia acabar com as
diferengas entre as classes sociais, mas educadores liberais como Barbosa de Oliveira e
Anisio Teixeira acreditavam na possibilidade de que uma escola publica para todos,
pautada na justica, na igualdade e na meritocracia, diminuiria a diferenca entre elas.

Em consonéncia com a forma de pensar a educacdo profissional de Barbosa de
Oliveira, justamente no momento de ascenséo do Fordismo e do Taylorismo, Fernando de
Azevedo, que, junto com Lourenco Filho e Anisio Teixeira, compde o trio de maiores
expoentes da Escola Nova, ndo separava a educacdo profissional da formacdo geral do
homem:

Eu tenho da vida, e, portanto, da educacdo, uma concepcao integral, que
ndo me permite considerar o0 homem apenas como ‘“instrumento de
trabalho”; que me criou a consciéncia da necessidade de aproveitar, na
educacdo, todas as forcas ideais, isto €, tudo aquilo que da sentido e valor
a vida humana, e, que, portanto, me obriga a reivindicar para o individuo
0s seus direitos em face da sociedade, a qual alias ele tanto mais se
adaptara e servird, como unidade eficiente, quanto mais desenvolver e
aperfeicoar sua personalidade, em todos os sentidos (AZEVEDO, 1931,
p.19).

Talvez por isso, ao realizar em 1928 uma grande reforma educacional no Distrito
Federal, enquanto diretor da Instrucdo Publica, Fernando de Azevedo® imprimiu aos cursos
técnico-profissionais o dever de preparar seus discentes também para a vida social, de
modo que a escola fosse um mecanismo de transformacdo social ao ser continuamente
articulada a sociedade, as familias e aos professores (CARDOSO, 2013). Um novo tipo de

trabalhador precisaria ser forjado e moldado, alguém que unisse teoria e pratica para ser

" Le Goff (1997) adverte que “moderno” ¢ um conceito polissémico, com sentidos orientados de acordo com
discursos situados no tempo e no espaco e condicionados por determinados lugares de fala. Por ser uma
construgdo historica erigida de forma arbitraria, o “moderno” as vezes pode dialogar com o passado e
representad-lo mais do que imaginamos corriqueiramente. Destarte, € importante percebermos que as
dicotomias antigo/moderno e velho/novo precisam ser problematizadas, afinal a capacidade de perceber o
que estava posto anteriormente e de operar uma ruptura com ele sdo pré-requisitos para a consolidacdo de
uma versdo do passado, que pode ser legitimada ou ndo.

8 Convém assinalar a orientagdo de Oliven (2001) ao discutir a modernidade no Brasil para que possamos
relativizar e matizar certos discursos. Por isso, cabe mencionar que no momento em que a Reforma Fernando
de Azevedo foi planejada e executada, havia uma forte luta contra a tradicdo colonialista no Brasil somada ao
esforco de consolidacdo da identidade brasileira. Apesar disso, Azevedo tentou defender a Escola Nova
buscando a tradi¢do portuguesa, “olhando para o passado”. Ja Anisio Teixeira se pautou por uma perspectiva
prospectiva e inspirada nos norte-americanos. Portanto, ¢ relevante frisar que nenhum dos dois “pioneiros”
pensou a educacdo brasileira a partir do brasileiro.
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méo de obra apta e qualificada para a indUstria. Tal operéario estaria consciente de seu papel
social, j& que a escola teria que dialogar com a sociedade (CARDOSO, 2005a).

Porém, convém recordar que, na década de 1920, a instituicdo escolar era vista
como um instrumento para educar um Rio de Janeiro que efervescia com o crescimento
econdmico, com as mudangas sociais € com as greves. “Reformar” as pessoas e
“modernizar” a cidade naquele cenario era uma premissa para transforma-la em reflexo e
espelho de todo o pais (PAULILO e SILVA, 2012). O ideal urbano consolidado precisaria
ser alcancado na capital da Republica e a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau
Brés fazia parte dos planos para a concretizacao desse esquema.

Assim, caberia a instituicdo empreender um trabalho de socializagdo que nao
refletisse apenas interesses individuais e particularidades da comunidade escolar. Com
Dubet (2006) podemos pensar que a Escola Normal Wenceslau Bras pode ter sido um sitio
privilegiado para que uma matriz de doutrinas e principios fosse incutida nos sujeitos que
circularam naquele espaco. De modo aparentemente homogéneo e coerente, isso permitiria
a padronizacdo do que fosse plural, a fim de que seu programa institucional produzisse
certa unidade entre distintas praticas sociais de seus atores escolares.

N&o obstante, como resultado da Reforma de Fernando de Azevedo (1927-1930),
um novo regulamento para os cursos de ensino técnico-profissional ministrados nas
Escolas de Aprendizes Artifices do Distrito Federal foi elaborado em 1929, embora essas
instituicbes fossem ligadas ao Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio. Isso pode
ser explicado pelo fato de Barbosa da Oliveira, na condigdo de diretor da Escola Normal
Wenceslau Brés, ter tido participacdo fundamental na redacdo de trechos do texto sobre o
ensino profissional (CARDOSO, 2005a; 2013). O documento, diz Cardoso (2005a),
constatava ser essencial e inquestionavel o ensino profissional como elemento educativo,
de modo que o mesmo deveria ser generalizado para a formacdo de verdadeiros
profissionais e exortava os pedagogos a aceitaram ¢ propagarem o “manual training” como
uma disciplina.

Além disso, outro ponto a ser real¢cado é que, de acordo com Cardoso (2013),
Barbosa de Oliveira acreditava ser indispensavel a criacdo de um colégio de aplicacdo para
a Escola Normal Wenceslau Brés a fim de que os aprendizes pudessem exercitar a pratica
pedagdgica como futuros mestres e docentes. Ainda que essa vontade tenha sido frustrada,

sob a direcdo de Barbosa de Oliveira
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observa-se a implementagdo de praticas educacionais e de gestdo escolar
baseadas na valorizacdo do desenvolvimento industrial, nas ideias da
Escola Nova, que seriam capazes, no seu entender, de contribuir para
mudar a mentalidade tradicional brasileira com relacéo aos citados temas,
para que o Brasil se tornasse um pais “moderno”, no sentido de uma
sociedade mais democratica, que se aproximasse dos paises capitalistas
mais desenvolvidos institucionalmente. Ao valorizar o trabalho de todo o
corpo docente, minimizando as diferengas entre os professores, como por
exemplo, entre os de disciplinas basicas ou gerais e aquelas do ensino
técnico, numa época em que socialmente havia esse preconceito, sem
davida a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz colaborou
com essa mudanc¢a (CARDOSO, 2013, p. 14).

Assim, para Cardoso (2005a), a entrada do mundo do trabalho na educacéo formal
seria indiscutivel. Com isso, ambas vertentes (industrialista e escolanovista) seriam
contempladas pela formacdo da Escola Normal Wenceslau Brés, que em tese seria capaz
de preparar “cidaddos produtivos”. Nao por acaso, Dias (1973) conta que a organizagao do
ensino experimental das disciplinas Fisica, Quimica e Histdria Natural foi realizada
durante a gestdo de Corinto da Fonseca por Heitor Lyra da Silva, engenheiro e cofundador
da ABE.

Entretanto, 0 movimento que colocou Getulio Vargas no poder em 1930 acarretou
uma brusca movimentacao no cenario sociopolitico brasileiro. Dias (1973), inclusive, narra
uma cena inusitada: em janeiro de 1931 um funcionario do Servico de Aprendizes Artifices
do Ministério da Agricultura entrou repentinamente no gabinete do diretor Barbosa de
Oliveira, sentou em sua cadeira e avisou a todos que em nome da “revolugdo triunfante”
estava tomando posse naquele exato momento da direcdo da Escola Normal Wenceslau
Bras. O final desse imbréglio ndo foi registrado pelo autor, mas sabe-se que, de fato,
Barbosa de Oliveira deixou a dire¢do da escola no més seguinte e fora substituido por
Antonio Carneiro Ledo que ficou até 1933, quando assumiu Sebastido de Queiroz Couto.

Das Artes e Oficios a tecnificacéo

Em acordo com Candido (1984), percebemos que na década de 1930 foi
empreendida uma tentativa de integracdo politica da nacdo. Naquele periodo, houve um
esforgo do Estado Nacional para criar e disseminar politicas centralizadas, amalgamando
diferentes atores nacionais, tais como os tenentes, a classe média e alguns segmentos

ligados a ideologias “de esquerda” na tentativa de consumar uma industrializagdo
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contundente — que sé iria se concretizar nos anos de 1950 no governo de Juscelino
Kubitscheck.

No bojo desses movimentos, a criacdo do Ministério da Educacédo e Saude Publica
(MESP) gerou mudancas na educacdo técnico-profissional do pais ao dar mais importancia
e visibilidade a causa, por mais que persistisse a separagdo entre “ensino técnico
profissional” e “ensino geral”.

A exigéncia da modernizacdo pautada no desenvolvimentismo, fez com que a
educacdo profissional fosse reavaliada para atender ao projeto tracado pelo capital
industrial. Assim, a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Brés, até entdo
preocupada em preparar docentes para o ensino industrial e em atender as demandas de
escolas priméarias do Rio de Janeiro, j& ndo satisfazia tais anseios mesmo que outrora
tivesse sediado a direcdo geral do Ensino Profissional (CARDOSO, 2005).

Branddo (2009a) complementa esse diagnostico apontando que em 1934 uma
ruptura no ensino profissionalizante em termos de concepcdo e funcdo foi operada, de
modo que a escola deixou de ser encarada tal qual uma mera solu¢do moral ou ideoldgica
para os problemas sociais e passou a ser destinada a formar mao de obra para a industria
nacional de acordo com as exigéncias da técnica moderna.

A Constituicdo promulgada em 1937 pelo Estado Novo varguista definia como
responsabilidade do Estado, das empresas e dos sindicatos a formacdo profissional das
“classes menos favorecidas”. Além disso, de acordo com Cunha e Falcao (2009), o
realinhamento da politica brasileira entre os anos de 1938 e 1940 para uma posic¢ao pro-
Aliados influenciou a reforma da educacdo profissional no pais. Assim, o0s norte-
americanos comecaram a desempenhar estratégico papel de assisténcia técnica para a
implementacdo da politica industrialista do Estado Novo. Em consonancia com essa
inclinacdo, foram promulgadas duas decisdes que acarretaram uma reviravolta na histéria
da escola:

- A lei n. 378 de 13 de janeiro de 1937, que determinava que a Escola Normal de
Artes e Oficios Wenceslau Bréas, assim como as demais escolas de aprendizes artifices,
fosse transformada em um liceu destinado ao ensino profissional de todos os ramos e
graus.

- O decreto-lei n. 148 de 30 de dezembro de 1937, que aprovava o plano de
construcdo de um liceu de ensino profissional que substituiria a Escola Normal de Artes de

Oficios Wenceslau Bréas e desapropriava, por utilidade publica e em regime de urgéncia, 0s
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imoveis situados em terrenos anexos a Escola Normal Wenceslau Bras para que uma nova
instituicdo pudesse ser construida ali.

Assim, com o intuito de marcar a nova fase, o Palacete Leopoldina que abrigava a
instituicdo foi demolido para que prédios que remetessem ao padrdo fabril fossem
construidos (DIAS, 1973). Diante desse acontecimento, podemos refletir com Buffa (2007)
0 quanto a linguagem arquiteténica dos edificios escolares detém um valor simbdlico
importante, j& que os espacos também educam. Orientados por essa autora, podemos inferir
que o Palacete foi destruido para que o projeto arquitetonico da nova instituicdo dialogasse
explicitamente com o projeto politico pedagdgico da escola idealizada pelos formuladores
das novas politicas educacionais. Ou seja, tanto o cenario que orientava a organizagdo dos
elementos constituintes da vida e das praticas escolares, quanto os signos e significados
transmissores de determinada cultura escolar a partir da arquitetura escolar foram
literalmente desconstruidos (ESCOLANO, 2000). A Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Bras, também enquanto um lugar de memoria (NORA, 1993), precisaria ser
esquecida.

Nesse processo, a arte do oficio forcosamente teria que ceder seu espago a ciéncia
da industria (BRANDAO, 2009a). No entanto, significativa parcela do corpo docente da
escola resistiu a essa transformagéo, conforme indica Dias (1973). O autor alega que havia
certo sigilo em relacdo aos planos que o governo federal detinha para a escola, mas que
isso ndo impediu que alguns professores, capitaneados pelo docente Floriano de Araujo
Goes, tentassem evitar ou amenizar as mudancas que eram clandestinamente conhecidas.

Para isso, registraram reclamacgdes com o diretor da escola na época, Sebastido de
Queiroz Couto, realizaram uma audiéncia com o proprio presidente Getdlio Vargas e
protocolaram um documento memorialistico em defesa da escola junto a Francisco
Montojos, entéo diretor do ensino industrial do MESP. Montojos®, que viria a ser o terceiro
diretor da Escola Técnica Nacional (ETN), criada com o fim da Escola Normal Wenceslau
Brés, indeferiu o pedido do grupo alegando que o documento continha problemas
ortogréficos e deu prosseguimento aos tramites que resultaram nas fortes transformacées

institucionais.

% Sebasti&io de Queiroz Couto, tltimo dirigente da Escola Normal Wenceslau Bras, foi o primeiro diretor da
ETN e esteve a sua frente por pouco mais de um més (15/07/1942 até 18/08/1942). Foi sucedido por
Fernando Nereu de Sampaio, que ocupou a dire¢éo da escola entre 19/09/1942 e 09/02/1943, quando faleceu.
Francisco Montojos, entdo diretor da divisdo de ensino industrial do MESP, precisou acumular o cargo de
diretor da Escola Técnica Nacional até 29/05/1943, data em que Celso Suckow da Fonseca foi nomeado
diretor pela primeira vez.
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Todavia, o liceu industrial planejado jamais foi concretizado e o decreto-lei n.
4.127 de 25 de fevereiro de 1942 estabeleceu em seu terceiro artigo a criagdo da ETN. Tal
disposicao reflete anseios daquele momento: o ensino técnico industrial estava sendo
organizado como um sistema de ensino pelo Ministério da Educacdo e, com isso, as
escolas federais de aprendizes artifices foram transformadas em escolas industriais que
passaram a oferecer cursos industriais basicos, cursos técnicos e, em alguns casos, até
cursos de aprendizagem (CUNHA, 2005). Porém, Dias (1973) observa que a notoria
diferenca de orientacdo filosofica e de propdsitos existentes entre a nova ETN e a extinta
Escola Normal Wenceslau Brés desagradou muitos professores. A formagdo de docentes
para o ensino industrial fora interrompida para que a qualificagdo de méo de obra técnica
assumisse seu lugar.

Sobre essa guestdo, convém mencionar que, para Cunha (2001), o decreto-lei 4.073
de 30 de janeiro de 1942' incumbiu as antigas escolas de aprendizes artifices de
promoverem o ensino profissional em nivel poés-primario, para ensinar oficios que
exigiriam uma formacdo mais densa e uma infraestrutura especializada, resguardando o
conteddo geral ao ensino primario. Essa mudanca, de acordo com o autor, possibilitou que
a propria escola priméria elegesse os alunos possuidores de um ethos pedagdgico mais
compativel com o prosseguimento nos estudos. Enquanto isso, a rede de educacdo
profissional caberia absorver alunos menos preparados ou dispostos a prosseguir na
escolariza¢do, mas que tivessem “aptidao” para os oficios, em sua maioria os de origens
socioculturais mais humildes. Portanto, as “elites condutoras” poderiam ser destinadas ao
ensino secundario e as “classes menos favorecidas” aos ramos profissionais do ensino
médio. A homologia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar foi muito
marcada na politica educacional entre 1942 e 1945 (CUNHA E FALCAO, 2009). Vale
lembrar que, de acordo com Cunha (2005), naquele momento a articulacdo entre os niveis

de ensino se dava conforme a figura a seguir:

0 Esse decreto-lei ¢ também conhecido como “Lei” Orgénica do Ensino Industrial (BRASIL, 1942).

Segundo Cunha e Falcdo (2009), ela foi o resultado da composicdo de duas correntes que disputavam a
hegemonia da formacéo profissional: uma que optava pela escolarizacdo tradicional em escolas profissionais
do Estado e outra que defendia uma aprendizagem mais dual, realizada no trabalho em alternancia com a
escolarizacdo e dirigida pelos industriais e empresarios.
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Ensino Curso
Médio Colegial Normal Técnico Técnico Técnico
2° Ciclo Secundario | 2° Ciclo Industrial Comercial Agricola
|
Ensino Curso Curzo Curso Curso Curso
Médio Ginasial Normal Basico Basico Basico
1° Ciclo Secundario 1° Ciclo Industrial Comercial Agricola

Ensino Superior

Curso

Curso

Curso

Curso

Ensino Primario

Imagem 1 — Niveis de ensino e suas respectivas articulagfes entre 1942 e 1961.
Fonte: CUNHA (2005, p. 39).

Demolida a escola simbolo do atraso e construida uma instituicdo que, em tese,
seria emblematica da renovagdo acionada no pais, a ETN iniciou suas atividades em 15 de
julho de 1942™ e no ano de 1943 possufa um total de 143 alunos matriculados. Dias (1973)
afirma que 62 novos alunos ingressaram na escola por meio de exame de admissao ao 1°

I'2 ¢ outros 81 estudantes foram matriculados do 2° ao 6°

ano do Curso Tecnico Industria
ano oriundos da Escola Normal Wenceslau Brés. Cabe salientar que enquanto os alunos do
1° ano possuiam entre 12 e 14 anos de idade, discentes dos Ultimos anos tinham entre 24 e
26 anos. A disparidade de idades médias entre as turmas foi acentuada porque a instituicao
ficou fechada entre 1937 e 1942, periodo de realizacdo das obras de demolicdo da Escola
Normal Wenceslau Brés e de soerguimento da ETN. Tal espera levou a evasdo de 59% dos
estudantes que ndo desejaram ou nao puderam aguardar a transferéncia paraa ETN (DIAS,
1973).

Em consonancia com o decreto-lei 4.073/1942, a escola oferecia o ensino industrial

tal qual um ramo do ensino secundario que visava a formacéo profissional de trabalhadores

1 A solenidade da inauguragdo oficial da escola s6 ocorreu em 07 de outubro de 1944.

12 Segundo Cunha e Falcdo (2009), a “lei” organica do ensino industrial estipulou que o ramo industrial do
ensino médio fosse dividido em dois ciclos, respectivamente um para a formagao do operariado e outro para a
formacao técnica. As escolas industriais ficariam responsaveis por preparar operarios, enquanto as escolas
técnicas se incumbiriam do segundo grupo. Escolas técnicas industriais, portanto, ofertavam ambos os ciclos.
Na ETN, o Curso Técnico Industrial era dividido em duas partes e durava sete anos ao todo. Os quatro anos
iniciais correspondiam ao Curso Industrial, enquanto os 3 ultimos anos compunham o Curso Técnico. O 7°
ano destinado a estagios e treinamentos, nao havia aulas propriamente ditas durante o mesmo (DIAS, 1973).
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das inddstrias, dos transportes, das comunicagdes, da pesca e dos trabalhos artesanais. Para
isso, de acordo com Dias (1973), a ETN ofertava 15 cursos de nivel industrial e outros sete
de nivel técnico. Também poderiam ingressar na escola jovens e adultos sem escolaridade
que ja trabalhassem nas industrias e/ou desejassem se qualificar. Para esse publico, a partir
de 1943, havia os Cursos de Continuacdo, com carga horéria reduzida e oferecidos em 3 ou
6 meses. Apesar de 14 terem sido anunciados, de fato apenas 11 funcionaram (DIAS,
1973; CIAVATTA & SILVEIRA, 2010).

Além desses, existiram cursos pedagogicos entre 1952 e 1953, quando Heitor
Bonifacio Calmon de Cerqueira Lima era o diretor da ETN, porém apenas seis alunos dos
mais de 100 candidatos aprovados nos processos seletivos chegaram ao estagio de
professorandos e a partir de 1954 o curso foi descontinuado por determinacdo do
Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

Ao final da década de 1950, as escolas industriais gozavam de pouco prestigio e, no
fim do governo Kubitschek, mudangas na legislacdo educacional trouxeram grandes
transformacdes nas escolas da rede federal. Propostos pelo MEC, a lei n. 3.552 de 16 de
fevereiro de 1959 e o decreto n. 47.038 de 16 de outubro do mesmo ano, que a
regulamentou, reorganizaram pedagdgica e politicamente as escolas federais de ensino
industrial e acabaram modificando até mesmo outros sistemas de ensino.

O curso basico industrial mudou de objetivo e passou a ser um curso Unico nao
especializado, perdendo seu carater profissional. Houve, portanto, um processo de
secundarizacdo do curso industrial (CUNHA, 2005; CUNHA & FALCAO, 2009). Por
isso, a ETN atualizou seu quadro de cursos técnicos e estendeu o tempo de duracdo deles
de trés para quatro anos'®. Passaram a ser ministrados os seguintes: Edificacdes;
Eletrdnica; Eletrotécnica; Estradas; Maquinas e Motores; e Meteorologia em convénio com
0 Ministério da Agricultura. Ademais, comecou a ser exigido dos postulantes ao ingresso
na ETN que os mesmos ja tivessem concluido o 1° ciclo do ensino médio (DIAS, 1973;
CIAVATTA & SILVEIRA, 2010).

A lei 3.552/1959 também conferiu maior autonomia administrativa as instituicdes
como a ETN. A partir de entdo, a mesma pdde montar um Conselho de Representantes que
atuaria como 6rgéo deliberativo maximo da escola, inclusive desempenhando o importante

papel de indicar os futuros diretores da instituicdo. Embora a lei fosse de fevereiro de

3 Segundo Dias (1973), ao término dos quatro anos de seu curso técnico, o aluno poderia se registrar no
Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura (CREA). Mas a conclusdo da 3?2 série do mesmo, ja
garantiria um certificado equivalente ao do curso colegial e permitia a prestacdo de exames vestibulares.
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1959, por motivos desconhecidos, a reunido de instalagdo do Conselho de Representantes
da ETN s viria a ocorrer mais de um ano depois: em 28 de marco de 1960. Além de
membros da escola, também tomaram posse nessa data representantes da Escola Nacional
de Engenharia da Universidade do Brasil, do Conselho Regional de Engenharia e
Arquitetura e de setores industriais. A responsabilidade didatico-pedagdgica da escola,
segundo a lei em questdo, recaiu sobre um Conselho de Professores que deveria ser criado
e formando por 21 integrantes eleitos pelo corpo docente da escola (DIAS, 1973; CUNHA,
2005).

Menos de um més depois de formado, no dia 13 de abril de 1960, o Conselho de
Representantes foi instado a tomar uma de suas decisdes mais importantes: escolher um
novo diretor para a ETN. Os professores da escola selecionaram 3 candidatos para
comporem uma lista triplice e César Reis de Cantanhede, presidente do respectivo
Conselho, optou pelo nome de Celso Suckow da Fonseca, que havia sido 0 nome mais
votado pelo corpo docente (DIAS, 1973). O engenheiro/educador/historiador novamente
assumiria a direcdo da instituicdo, dessa vez por meio de uma eleicdo, e s6 deixaria esse
posto com sua morte. Devido a sua importancia para a ETN, dedicaremos uma secao desse

capitulo especialmente para ele.

Celso Suckow da Fonseca: de diretor a patrono

Celso Suckow da Fonseca é um dos nomes mais importantes quando pensamos 0
desenvolvimento da formacdo profissional em nosso pais. Nesse sentido, José Rodrigues
(2002) destaca a obra Histdria do ensino industrial no Brasil, escrito pelo proprio Fonseca
(1961), como um classico da historiografia educacional brasileira e como uma leitura
crucial para aqueles que desejam compreender a organizacdo do ensino técnico no Brasil e
as mudancas pelas quais ele passou.

Além disso, sua identidade profissional como engenheiro civil formado pela Escola
Politécnica do Rio de Janeiro em 1927 fundiu-se a de educador. A partir de cursos
realizados no Centro Ferroviario de Ensino e Selegdo Profissional (1939), no State College
da Pensilvania (1947 - 1948) e na Escola Superior de Guerra (1963), Celso Suckow da
Fonseca tornou-se cada vez mais intimo das questdes do ensino técnico-profissional.
Mesmo tendo circulado por diferentes espagos e institui¢fes, sua trajetoria acabou

tornando-se intimamente ligada a da ETN.
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Ao ingressar na escola no ano de 1943, na condicdo de diretor da instituicdo
nomeado por Getllio Vargas, Celso Suckow da Fonseca permaneceu nesse posto até 1951.
Ciavatta e Silveira (2010) reiteram que em seu primeiro mandato, o diretor trouxe
importantes inovacdes para o cotidiano escolar, dentre as quais estiveram a criacdo da
Caixa Escolar para auxiliar estudantes carentes e a estruturacdo de um servico de
Orientacdo Educacional para avaliar o aproveitamento dos alunos.

Em 1947, em decorréncia do acordo firmado entre Brasil e Estados Unidos da
Ameérica (EUA) para a criacdo de uma Comissdo Brasileiro-Americana de Educacéo
Industrial (CBAI)!*, Celso Suckow da Fonseca participou de atividades propostas pela
Comisséo na condicéo de diretor e de cursista tanto no Brasil, quanto nos EUA. Inclusive,
foi em solo norte-americano que o diretor realizou seu aperfeicoamento em administracéo
de escola técnicas, conforme comentam Ciavatta e Silveira (2010).

Ao deixar a direcdo da ETN, realizou um concurso de provas e titulos para ser
docente de Desenho Técnico e foi aprovado, ficando responsavel por tal disciplina até
1960, quando foi eleito pelo corpo docente da escola para retomar o comando da mesma
(CIAVATTA & SILVEIRA, 2010). Por isso, Fonseca estava a frente da escola quando a
Lei n. 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional
- LDBEN) eliminou a restricdo que impedia que estudantes que cursassem cursos técnicos
industriais se candidatassem ao ingresso em cursos superiores ndo relacionados a formacéo
técnica realizada e forneceu mais possibilidades de continuacdo de estudos para 0s
egressos da instituigdo. Tal mudanca foi um fator importante para a acentuagdo da funcao
propedéutica da instituicdo ao permitir que discentes formados em seu bojo pudessem
almejar carreiras ndo ligadas as areas técnicas para as quais foram preparados (CUNHA,
2005).

14 Cabe um esclarecimento colocado por Cunha e Falcdo (2009): a CBAI esteve & frente de cursos, visitas
técnicas e publicacBes para professores e diretores das escolas industriais federais, protagonizando a
instauracdo de padrbes educacionais escolanovistas e difundindo o método, inspirado no Taylorismo, de
treinamento em servigo (TWI — “training within industry”). A ideologia da CBAI endossou a orientagao dos
educadores liberais de fundir os curriculos das escolas industriais ao das escolas secundarias, tendo em vista
gue os contetdos propriamente profissionais do ensino industrial foram paulatinamente esvaziados e
introduzidos no ensino secundario. Todavia, os autores supracitados discutem que a CBAI ndo foi uma mera
imposicdo norte-americana, mas sim o resultado da receptividade e da busca de orientacdo dentro do modelo
escolar dos EUA por parte do governo brasileiro e de docentes da educacdo técnico-profissional, como é o
caso do préprio Celso Suckow da Fonseca.
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g Ginasial Profissional
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Imagem 2 — Niveis de ensino e suas respectivas articulagfes entre 1961 e 1971.
Fonte: CUNHA (2005, p. 166).

Segundo Dias (1973), o Celso Suckow da Fonseca teria ficado famoso entre 0s
discentes por abordar assuntos e questfes culturais durante suas aulas sem perder o rigor na
apresentacdo dos conteudos tecnico-cientificos. Face essa informacdo, € interessante
reparar que Rodrigues (2002), ao analisar sua obra magna, sinaliza que Celso Suckow foi
uma figura que lutou pela dignificagdo do ensino profissional, defendendo que esse tipo de
ensino nao deveria ser subestimado ou relegado aos “desfavorecidos da fortuna”. Pelo
contrario, de acordo com o autor, a Historia do ensino industrial no Brasil, reforca uma
ideia de superioridade do ensino industrial sobre o ensino académico, mesmo que imbuida
de fortes concepcles positivistas (CIAVATTA & SILVEIRA, 2010). Além disso,
aproximando-se do ideal liberal de educac&o’®, o engenheiro-educador propagava que a
educacdo seria um direito de todos e precisaria propiciar igualdade de oportunidades,
conferindo formacao humana, social e econdmica, mas respeitando as “aptidoes” de cada
um. A democratizacdo da educacgéo tornaria a escola um ponto de unidade nacional.

Em 1963, Fonseca foi eleito pelo Conselho de Representantes para prosseguir na
direcdo até 1966, ano em que foi reeleito pelo mesmo Conselho para mais um mandato que

terminaria em 1969. Ciavatta e Silveira (2010) enfatizam que, no periodo compreendido

5 Ciavatta e Silveira (2010) reforcam que Fonseca seria um liberal progressista, mas antes de tudo um
humanista, enquanto Rodrigues (2002) enfatiza principalmente a presenga do liberalismo em suas ideias
pedagdgicas.
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entre 1960 e 1966, o diretor empreendeu intensas alteracbes na ETN, a comecar pela
extin¢do dos cursos industriais basicos: o ultimo concurso foi realizado em 1960 e a Gltima
turma se formou em 1964. A extincdo desses cursos, que abarcavam a maior parte das
matriculas, ndo foi aceita com unanimidade e uma Associacdo de Pais e Mestres foi
formada para auxiliar na busca por didlogo e consenso entre dire¢do e comunidade escolar.
Mesmo sob protestos, a area destinada ao internato que abrigava 36 alunos dos cursos
industriais basicos foi transformada em salas de aulas que comportavam 500 alunos ao
total. Ao tomar essa e outras medidas para expandir 0 nimero de vagas na instituicao, a
direcdo fez com que o numero de matriculas no ensino técnico saltasse de 198 em 1960
para 1.000 em 1962, e para 2.090 em 1965 (CIAVATTA & SILVEIRA, 2010).

O cenario mudou inesperadamente no dia 26 de outubro de 1966, quando Celso
Suckow faleceu em decorréncia de problemas cardiacos enquanto viajava pelos EUA a
convite da Fundacdo Ford para visitar universidades e institutos tecnoldgicos que
ofereciam cursos superiores de curta duragdo (CIAVATTA E SILVEIRA, 2010).

A propdsito, em convénio com essa Fundacdo e com a Escola Nacional de
Engenharia da Universidade do Brasil, Celso Suckow da Fonseca ja tinha fundado e
coordenado o Curso de Engenharia de OperacBes na j& antiga ETN, renomeada Escola
Técnica Federal da Guanabara em 1965. Afinal, o professor esteve atento aos interesses da
indUstria e & necessidade de formacdo de trabalhadores cada vez mais polivalentes'®
(RODRIGUES, 2002) para unir a escola ao mundo da producdo (CIAVATTA &
SILVEIRA, 2010).

Apoés sua morte, seus restos mortais foram velados no sagudo principal da Escola
Técnica Federal da Guanabara antes de seguirem para o sepultamento em plena manha de
Domingo. A mobilizacdo para que a comunidade escolar participasse em peso das
homenagens ao falecido diretor alcancou inclusive a imprensa: no dia 29/10/1966, véspera
das cerimonias, o Jornal do Brasil veiculou convites feitos pela instituicdo e pela
Agremiacao Estudantil Técnica Industrial (AETI), que se intitulava “6rgdo méaximo de

representacdo do corpo discente”, na pagina 16 de seu 0 primeiro caderno para que todos

16 Cabe levar em consideragdo um importante aspecto lembrado por Ciavatta e Silveira (2010): Celso
Suckow da Fonseca tinha sua pratica pedagdgica e seu pensamento politico-ideoldgico orientados por
questdes inerentes ao seu tempo. Portanto, conviveu com o autoritarismo de Vargas, que inclusive o0 nomeou
pela como diretor da ETN, bem como teve contato com os ideais positivistas de ordem e progresso na
organizacdo do trabalho e com o apelo nacionalista na educacdo. Além disso, foi formado sob a égide do
conservadorismo e da repressdo as ideias Anarquistas, Socialistas e Comunistas que criticavam a economia
politica.
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fizessem um “ato de manifestagdo de pesar”. Cabe observar que, curiosamente, o aviso da

AETI era mais extenso que o da propria escola.

CELSO SULCKOW DA FONSECA

(FALECIMENTO)

F3  AGREMIACAO ESTUDANTIL TECNICA INDUS-
. "3 TRIAL, érgéo méximo de representagio d> corpd
discente do ESCOLA TECNICA FEDERAL DA GUA-
NABARA, sensibilizada com o falecimento de nzs-
so Diretor-Professor, cumpre o doloroso dever de participar !
que o entérro serd amanhd, no Cemitério de Sdo Jodo
Batista, saindo o féretro do hall principal da Escola. Apro-
veita para convocar todos os colegas a comparecerem a
éste ato de manifestacio de pesar.

ENGENHEIRO
CELSO SUCKOW DA FONSECA

(FALECIMENTO)
A Escola Técnica Federal da Guana-

|

5

bara comunica o falecimento do seu ||
inesquecivel Diretor, Dr. CELSO SUC-

KOW DA FONSECA, ocorrido nos Es-
tados Unidos, e convida parentes e amigos

para o seu sepultamento domingo, dia 30, as
11,00 horas.

Imagem 3 — Convites para o velério e o funeral de Celso Suckow da Fonseca.
Fonte: Reprodugdo do Jornal do Brasil (29/10/1966, p.16).

Né&o tardou e o Conselho de Representantes da escola solicitou ao governo federal
gue o nome da instituicdo fosse alterado de modo a homenagear seu primeiro diretor eleito.
O pedido foi atendido pelo presidente general Humberto de Alencar Castelo Branco, que,
por meio do decreto-lei n. 181 de 17 de fevereiro 1967, permitiu que em 13 de marco de
1967 fosse, in memoriam, firmada a Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca
(ETF-CSF). Iniciava-se entdo, uma nova era para a instituicéo.

Sob nova direcdo: Rei morto, Rei posto

Emi Bulhdes de Carvalho da Fonseca, escritora e esposa de Celso Suckow da
Fonseca, ap0s a morte de seu marido, teria afirmado que o mesmo confidenciara a ela o
nome de um possivel substituto para a dire¢do da escola, caso ele ndo retornasse da viagem
ao EUA. De acordo com Dias (1973), coube a César Cantanhede, entdo presidente do
conselho de representantes da escola, a missdo de indicar o professor Edmar de Oliveira
Gongcalves para o cargo de diretor geral a fim de atender aquele que seria o ultimo desejo
de Celso Suckow da Fonseca. Segundo o autor, a afinidade entre Celso e Edmar permitia
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gue o segundo conhecesse bem os projetos e ideais do primeiro, 0 que gerou essa
predilecdo e resultou em sua nomeagéo para diretor da ETF-CSF.

E interessante constatar que anos depois da consolidacdo de tal processo, o Jornal
do Brasil (07 de dezembro de 1970, p. 28), em uma reportagem sobre a instituicdo,
noticiou que Edmar fora escolhido pelo proprio Celso Suckow para ser seu sucessor por
seu conhecimento sobre a escola e mérito, reforcando que a escolha de seu nome fora
aprovada pacificamente e “sem influéncias externas” por todos os docentes. Alias, o jornal
frisa que “influéncias externas” nao eram admitidas na escola e cita o professor Antonio
Kubrusly, entdo chefe do Setor de Eletrénica, como exemplo de ator escolar independente.

Porém, diante de um cenario ditatorial e tendo em vista que a ETF-CSF era uma
prestigiada instituicdo federal de ensino, € preciso que indaguemos o quanto as decisdes
sobre os rumos da escola de fato eram livres de pressdes e determinacGes advindas de
outras instancias e espacos de decisdo. Frente aos indicios encontrados nos discursos
produzidos em meio aquela conjuntura, parece que um intrigante trabalho de
enquadramento da memoria (POLLAK, 1989, 1992) esteve em curso para notabilizar
Edmar Gongalves como o sucessor “natural” e “predestinado” ao cargo que Celso Suckow
da Fonseca deixara em vacancia apds sua morte. Convém ressaltar que, de acordo com
Pollak (1989), esse processo de enquadramento da memoria conta com atores e
instituicGes — como a imprensa - que miram o controle da memdria a partir da escolha e
autorizacdo de testemunhas que possam produzir discursos e representacdes importantes
para a perenidade do tecido e das estruturas sociais. Assim, memorias coletivas impostas
tornam-se aglutinadoras e asseguram certa estabilidade aos personagens dessas memdrias.

Quando a memodria sobrevive ao desaparecimento de seu personagem ou grupo
social, 0 mesmo em geral assume a forma de um mito, o que aconteceu com Celso Suckow
da Fonseca e, de modo menos intenso, com Edmar Gongalves, ainda hoje lembrado por
muitos na escola com um grande gestor, mas que produziu memodrias divididas que
debateremos nos outros capitulos. A propdésito, Edmar foi o primeiro e Unico diretor da
ETF-CSF e o primeiro diretor do CEFET/RJ. Ao total, ocupou por 22 anos a condicdo de
diretor pro-tempore da instituicdo. Mas o que explica tal trajetéria? Dias (1973) realizou
praticamente uma hagiografia'’ de seu entéo diretor e alguns pontos foram elencados nos

paragrafos a seguir para nos ajudar a pensa-la.

Y7 Os registros biograficos sobre Edmar de Oliveira Gongalves presentes no Estudo Documentario e
Historico sobre a Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca sdo tdo laudatérios e
“monumentalizados” (LE GOFF, 1997) que o termo hagiografia é o mais coerente.
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Edmar de Oliveira Gongalves foi o primeiro ex-aluno da instituicdo a chegar ao
cargo de diretor-geral da escola e era, portanto, o que podemos chamar de prata da casa
(LOPES & GURGEL, 2016). Oriundo de Barra do Pirai/RJ, o professor foi da primeira
turma de estudantes que realmente iniciaram seus estudos na ETN, ingressando em 1943
aos 13 anos de idade na escola para cursar o curso industrial em regime de semi-internato
até 1946. Em 1947, entrou para o curso técnico de Maquinas e Motores e viveu no
pensionato mantido pela escola. Concluindo seus estudos em 1949, foi trabalhar na CBAL.

Dias (1973) enfatiza que, enquanto aluno da ETN, Edmar chamava a atencdo de
todos por seu esforco, mesmo que sua desenvoltura académica ndo fosse excepcional.
Além disso, 0 mesmo participava da Caixa Escolar pela sua condicdo de caréncia de
recursos financeiros e integrou a administracdo da AET]I, érgdo fundado na primeira gestao
de Celso Suckow da Fonseca para representar o corpo estudantil da escola.

Antes de ingressar na ETN como docente do curso noturno da Secdo de Maquinas
em 1951, o professor lecionara Matemética e Desenho em estabelecimentos particulares de
ensino. Em 30 de dezembro de 1963, a portaria 27 expedida pela direcdo da ETN o alocou
como supervisor das oficinas da escola. Nessa fungdo, a pratica do docente “despertou o
senso de responsabilidade dos discentes e deu-lhes um sentimento de autoridade perante os
colegas” (DIAS, 1973, p. 204). Sempre cumulativamente ao cargo de supervisor de
oficinas, exerceu a funcdo de coordenador de disciplina em 1964 e a de coordenador de
ensino em 1965.

Dias (1973) destaca que Edmar, enquanto esteve na Coordenacao de Ensino

iniciou sua missdo promovendo mudanca radical no pessoal, alterando
fungdes (...). Cessaram por completo abusos e deslizes. (...) O sistema de
provas foi rigorosamente modificado, introduzindo normas, de sorte, que
elas se processassem num clima de seriedade, capaz de elevar o nivel do
aproveitamento do educando; foram organizados planos de aulas os quais
eram rigorosamente fiscalizados pela Coordenacéo do Ensino (...), porque
o verdadeiro mestre sente-se prestigiado vendo que seu labor esta sendo
aproveitado e reconhecido pelas autoridades. Até entdo o sistema de
provas e exercicios ndo primava por um critério rigorosamente honesto,
fato alias reconhecido por todos; um dos males do ensino entre nés, que
em boa hora foi posto de lado na Escola, sendo de todo banido. Os
exames sdo a expressao da verdade e hoje sdo os préprios discentes que
louvam nosso critério (p. 208).

Tais consideragdes nos remetem novamente ao programa institucional
desenvolvido na escola. Afinal, em consonancia com o pensamento de Dubet (2006),
podemos perceber uma tentativa de socializagdo escolar que se apresentava como um tipo

especifico de “trabalho sobre o outro” e almejava mais do que ensinar contetdos e
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transmitir conhecimentos, mas se destinava a evocar novas formas de se pensar o individuo
e a sociedade, trazendo uma construgdo cognitiva que visava consolidar a instituicdo
educacional como um santuario ao abrigo das divisdes do mundo social e contar com
coesdo moral.

Porém, € de se estranhar que antes de 1965 houvesse tantos problemas nos
processos avaliativos dentro da escola e que pairassem tantas davidas quanto a indole e a
idoneidade de professores, funcionarios e estudantes. Afinal, desde 1959 a ETN desfrutava
de maior autonomia administrativa e pedagogica e Celso Suckow da Fonseca estivera
desde 1960 a frente dela. Curioso também é o fato de Dias (1973) em nenhum momento
menciona-los  previamente nas centenas de paginas anteriores de seu
documento/monumento (LE GOFF, 1997) sobre a historia da escola. Sera que a mudanca
no cenario politico-ideolégico dominante no pais influenciou de algum modo essa
percepcdo da direcdo da escola? Por isso, convém ressaltar que as memorias individuais e
coletivas, bem como as identidades, carregam valores disputados em conflitos sociais
(POLLAK, 1992).

Apds essa retrospectiva sobre a trajetdria institucional da escola, veremos a seguir
que foi empreendido um movimento para que ela fosse - ou pelo menos aparentasse ser -
uma escola modelo, uma “fabrica de técnicos” exemplar, para toda a sociedade. Traremos
informac@es que circularam pela imprensa ndo periodica e recordacdes de egressos que nos
ajudardo a conhecer quais representacdes foram construidas para a ETF-CSF naquela
época e 0 que poderia significar ser estudante daquela instituicdo educacional durante os

anos abarcados em nosso recorte cronoldgico.

1.2 - Escola Modelo? Instituicédo padrédo?

Ao buscarmos informacdes sobre a ETF-CSF no Setor de Arquivo do CEFET/RJ,
nos deparamos com a indisponibilidade de documentos que pudessem prestar informacoes
a respeito do quantitativo de estudantes, professores e funcionarios que circularam pela
escola durante nosso recorte temporal, o que dificultou nosso trabalho, tendo em vista que,
assim como Vidal (2007), entendemos os documentos como fontes para as praticas
escolares e sobre a cultura material da escola.

Inspirados em Miguel (2007), encaramos a indisponibilidade da documentacdo
como uma possibilidade de ampliacdo do conceito de arquivo escolar e, ndo obstante,

partindo dos pressupostos de Burke (1992) e de Nunes e Carvalho (2005) operamos como
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um conceito ampliado de “fonte historica”. Afinal, concordamos que o uso de fontes
historicas pode ser flexibilizado desde que as mesmas sejam discutidas metodologicamente
e de modo coerente com 0s requisitos da pesquisa historica.

Por isso, nos remetemos a um dos muitos sujeitos da historia que se incumbe de
registrar, explicar, discutir e comentar a sociedade e os elementos que a compde: a
imprensa ndo pedagégica (CAMPOS, 2012). Utilizamos jornais'® nessa secdo,
principalmente o Jornal do Brasil, para tentarmos escrever uma historia sobre a ETF-CSF,
captando informacdes que eram veiculadas na midia e circulavam com boa amplitude pela
sociedade. A énfase dada as informacgdes presentes no Jornal do Brasil veio do
reconhecimento da importancia nacional do periddico que, de acordo com Fonseca (2008),
foi um grande jornal brasileiro do século XX permanentemente influenciado por fatores
sociais, politicos, econdmicos e tecnoldgicos. Afinal, diferentes grupos sociais atuam para
serem representados na imprensa e penetrarem espacos domésticos e coletivos de
sociabilidade enquanto “opinido publica” (CAMPOS, 2012).

Destarte, para Campos (2012) é importante atentar para as representacdes
polissémicas (re)construidas pela impressa em relacdo a escola, a profissdo docente e ao
campo educacional tendo em vista que os periddicos sdo veiculos educativos ao mesmo
tempo em que sdo meios de ocupacdo da esfera publica. Ja que,

inversamente a fugacidade concreta, no entanto, a forca imaterial esta
justamente na reiteracdo, dia apds dia, edicdo apds edi¢do, ano apds ano
de determinados padrdes culturais compartilhados por aqueles que os
escreveram e 0s consumiram. Um contrato de confianga subjaz entre
aquele sujeito coletivo que envolve quem participa da edigéo e da leitura
do jornal. Esse contrato de confianca envolve crencas, aspiragdes e
memoria (CAMPOS, 2012, 61).

Exercitando essa adverténcia metodoldgica, miramos uma percepgao recorrente nas
matérias sobre a ETF-CSF: sob a regéncia do professor Edmar, a instituicdo vinha
expandindo de forma vultosa seu nimero de vagas para o0 ensino técnico. Por isso,
tentamos reunir indicios dessa desenvoltura nos jornais ao inquirir informagdes sobre o
namero de candidatos nos concursos de admissdo a escola, bem como 0s quantitativos de
matriculados e de egressos a cada ano de nosso recorte temporal.

A seguir, apresentamos um grafico que nos permite visualizar de modo panoramico

as flutuacOes no quantitativo de inscritos para o processo seletivo de admissédo a ETF-CSF,

18 pesquisamos noticias sobre a ETF-CSF no Jornal do Brasil, no Correio da Manha e no Diério de Noticias
nas edi¢bes que circularam no Rio de Janeiro entre 0s anos de 1967 e 1979.
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bem como o quantitativo de vagas disponiveis a cada ano. O gréfico'® ndo apresenta os
dados de alguns anos, uma vez que o Jornal do Brasil ndo noticiou anualmente e de modo

uniforme os momentos de admisséo para a escola.
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Gréfico 1 — Curvas de vagas e candidatos para a ETF-CSF em diferentes anos.
Fonte: Jornal do Brasil®

A partir da observacdo do grafico acima, percebemos que o nimero de vagas
disponiveis na instituicdo manteve-se praticamente constante durante uma década,
enquanto trés tendéncias distintas marcaram a curva do quantitativo de candidatos: uma
queda gradativa na procura pela escola no fim da década de 1960%*, um aumento notério na
busca por uma vaga na ETF-CSF do inicio da década de 1970 até meados dela e, por fim,

uma nova queda na procura pela escola proxima ao momento em que ela se transformaria

19O gréfico foi construido pelo autor da dissertagdo com base nos dados numéricos fornecidos pelas

reportagens do Jornal do Brasil veiculadas nos dias 31/12/1967 (p. 7), 04/12/1969 (p. 16), 22/12/1970 (p. 14),
18/12/1973 (p. 16), 22/12/1976 (p. 15) e 18/12/1978 (p. 5). Contudo, é importante observar que a edi¢éo do
Jornal do Brasil de 23/12/1970, ao se remeter ao pleito do ano anterior, contradiz a do dia 04/12/1969 ao
afirmar que 5572 candidatos se inscreveram no processo seletivo para a ETF-CSF em 1969. Levamos em
consideracao os dados sobre 0 ano de 1969 trazidos pelo periddico divulgado no ano do respectivo concurso
e, portanto, utilizamos para fins de elaboragéo do gréafico o quantitativo de 5538 postulantes. A tabela com os
ntmeros de vagas e de candidatos a cada ano consta nos anexos dessa dissertacao.

2 publicado nos seguintes exemplares do Jornal do Brasil: 31/12/1967, p. 7; 04/12/1969, p. 16; 22/12/1970,
p. 14; 18/12/1973, p. 16; 22/12/1976, p. 15 e 18/12/1978, p. 5.

*! A queda na quantidade de postulantes & ETF-CSF chegou a ser noticiada na imprensa. O Correio da Manha
de 30/11/1969 e 01/12/1969 (p. 14) fez mengdo a uma “sensivel redu¢do” no numero de concorrentes. Na
reportagem, uma possivel explicagdo foi dada pelo diretor da escola: muitos colégios publicos estaduais
haviam implantado o segundo ciclo do ensino secundario e os estudantes preferiam os cursos classico e
cientifico ao invés do técnico.
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em CEFET/RJ. Porém, em quaisquer dos anos focalizados, a disputa por uma vaga na
instituicdo era considerdvel. Por exemplo, a relacdo candidato/vaga em 1970 era de quase
nove candidatos por cada vaga. J& em 1976, era de aproximadamente 20. Mas por que sera
que essa concorréncia por uma vaga na escola foi tdo expressiva durante esse intervalo?
Qual o diferencial da escola? Qual pablico a buscava?

Para responder a essas indagacdes, reconstituindo representacdes e interpretagdes
sobre o cotidiano escolar, resolvemos ir além da pesquisa documental arquivistica e
acionamos recordacdes de ex-alunos com o apoio da metodologia da Historia Oral.
Entendendo que a memdria € uma construcdo sobre o passado, atualizada e renovada no
tempo presente (DELGADO, 2011) e conscientes das limitacbes e imperfeicdes desse
procedimento qualitativo (PORTELLI, 1997; BOURDIEU, 2003), aproveitamos que
varios estudantes da escola naquela época ainda estao vivos e lacidos para mobilizarmos a
Histéria Oral como uma parceira da pesquisa documental, a fim de que ambas
caminhassem juntas e contribuissem mutuamente para a formacao do arcabougo empirico
da pesquisa (DELGADO, 2011).

Assim, na fala de Maia (2016), temos uma importante pista para pensarmos por que
a instituicdo era almejada por tantos estudantes:

A tradicdo da escola era atingir a massa operaria, tanto que a escola
técnica na época em que eu entrei pra la ela comegava com o chamado
curso industrial, que era equivalente ao ginasio. Era antes do técnico.
Esses alunos do curso industrial eram filhos de operarios, eram de
camadas bem humildes e eles ficavam |4 o dia inteiro. Ficavam o dia
inteiro l4. Ai na época da ditadura, em [19]64, ndo sei te dizer como se
deu formalmente, mas foi determinado que deveria se investir em cursos
técnicos e o industrial ficou esquecido. Entdo ele acabou aos pouquinhos,
em [19]64 foi o Gltimo grupo que entrou. S0 4 anos que era o industrial,
né? Ele acabou em [19]66, entdo foi antes da ditadura que foi
determinado que ia se extinguir o curso industrial, né? E os alunos do
industrial entravam automaticamente pra Escola Técnica. Entdo quando
acabava e era aprovado e entravam... Logo depois, quando eles decidiram
isso, entdo passou a ter um exame pra fazer e era muito procurado. N&o
sei como é que é hoje, mas era meio dificil entrar pra Escola Técnica,
passar na prova la... E isso mudou radicalmente o perfil dos alunos,
comegou a atingir um pouco a classe média. Entdo nesse periodo, de
[19]67 em diante, ele ja era majoritariamente, o perfil dos alunos, de
gente de classe média, muita gente da zona sul, coisa que ndo acontecia.
Quando passou a ser escola técnica estrita, sem o industrial, mudou.
Eu ainda peguei uma mistura. Tinham algumas pessoas que a gente
sabia que eram favelados, favelado naquela época era bem mais duro do
que é hoje, era uma diferenca muito grande entre quem morava num
bairro e quem morava numa favela [grifos nossos] (p.3)
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Todavia, esse contundente processo de elitizacdo do corpo estudantil pode ser
problematizada pela fala de Teixeira (2016), que foi contemporaneo de Maia na ETF-CSF
entre 0s anos de 1967 e 1968:

Nossa linha era mais da linha de pobreza do que da classe média,
quicd classe média, né? Nossos colegas eram muitos filhos de
operarios, era uma classe mais baixa realmente. Nds tinhamos apenas
um colega que se destacava de todos os outros porque tinha até carro.
Imagina naquela época! Foi o primeiro também que comprou calculadora
eletrdnica, que ndo existia na época. A gente trabalhava com régua de
calculo, ndo existia essa... Esse foi 0 primeiro, entdo foi o caramuru assim
pra gente [grifos nossos] (p. 1).

Fontes (2016), que ingressou na instituicdo logo apds a saida de Teixeira,
complementa a percepcdo do uUltimo, mas de modo mais ponderado, afirmando que ela e
seus colegas majoritariamente faziam parte de

uma classe média bem mediana. Nao era baixa, a gente ndo passava
dificuldade, mas nds também nédo tinhamos nenhuma riqueza. Era
mais ou menos na mesma faixa. Tinha alguma variagdo, mas vocé sabe
que principalmente no caso do Rio de Janeiro a faixa social nem sempre é
definida s6 pela renda, mas também decidida pelo local de moradia.
Entdo vocé pode ter mais ou menos a mesma renda, mas morar no Leblon
ou em Jacarepagua faz uma diferenca muito grande. E pelo tamanho da
familia. O grosso da minha turma era de classe média mais ou menos
equivalente em faixa de renda, de bairros da zona norte. Tipos de trabalho
muito variados. E... Eu diria que a tendéncia era até de uma condigo pior
do gue a minha, mas eu t6 dizendo isso sem muita certeza. Eu acho que
naquela época nédo fosse pior ndo, eu t6 vendo de agora, porque 0 meu pai
depois ficou em melhores condi¢des. Mas depois! Entdo, naquela época,
tinha um ou outro que a gente nitidamente via que vinha de melhor
condi¢do social e de bairros da zona sul, etc. Mas eram poucos. A
maioria que eu me lembre era filha de taxista, de comerciantes, de
vendedor de livros. Entdo a grande maioria era de moradores da zona
norte. Da zona oeste éramos poucos [grifos nossos] (p. 1 e 2).

Silveira, alids, narra um caso peculiar em que a desigualdade social teria
oportunizado um momento marcante em sua memdria:

Essa década 1970, a Escola recebe, ainda, muitos filhos das camadas
mais pobres da sociedade. Na minha turma tinha gente realmente muito
pobre, que morava no sublrbio da Leopoldina, em Jacarepagua, na
Cidade de Deus, na recém-criada Cidade de Deus. Vinha gente de mais Ia
pra dentro... Tinha um que morava |4 em Japeri. Ele ia no trem de
madeira, que ainda existia a época. A maioria vinha da classe
trabalhadora bem pobre. Neste periodo, ja entrava na escola alguns
alunos de classe média... Na minha turma tinha uns 3 ou 4 de classe
média. Tanto é que essa colega que faleceu, ela era pobre e nunca
esqueceu que um outro colega, de classe média, talvez até de alta classe
média, uma vez olhou para o ténis dela e falou “puxa, seu ténis, hein!?, t&
ruim, ta muito velho; amanha eu vou trazer um ténis novo pra vocé€”. E
trouxe um ténis de marca pra ela. E olha que na época marca era uma
coisa séria, né? Ela nunca mais esqueceu. Quando ela o encontrava era
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beijo, era abrago, porque ele deu o ténis. Eramos pobres [grifos nossos]
(2016, p.2).

Tais divergéncias apresentadas sobre o perfil do alunado da ETF-CSF ao longo do
nosso recorte temporal sinaliza bem o que Pollak (1989) denomina de batalhas da
memoria. As memorias, além de serem coletivas, sdo também negociadas de modo a
conciliar impressdes individuais e coletivas, enquanto se integram a tentativas conscientes
ou ndo de definir sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais. Porém, ousamos
afirmar que ndo por acaso a escola agregava tantos estudantes das camadas populares e
alguns da classe média: a midia corroborava com essa inclinacdo que para muitos poderia
até ser até uma ““vocacao” institucional.

Rastreamos, por exemplo, uma reportagem do Jornal do Brasil do dia 13 de outubro
de 1969 que noticiava na pégina 32 a qualidade do ensino industrial ministrado na ETF-
CSF. A escola era apresentada como uma escola técnica padrdo, modelo para todos 0s
estabelecimentos que almejavam formar técnicos e tal qual a melhor instituicdo de
formacdo profissional em nivel médio da América Latina. A reportagem destacava que a
escola, sozinha, formava anualmente metade dos técnicos brasileiros, o que segundo o
préprio jornal seriam 1.000 profissionais. Contudo, essa informacdo deve ser
problematizada, uma vez que Cunha (2005) assegura que no ano de 1969 havia 37.869
matriculas no ensino técnico industrial brasileiro, o que evidencia que a reportagem
apresentava um notorio exagero pr6 ETF-CSF. Ademais, mesmo que apenas as matriculas
na rede federal fossem computadas, totalizando 17.617 naquele ano, nem assim
poderiamos supor que a ETF-CSF formasse um quantitativo proximo a metade dos
egressos do ensino técnico industrial. A matéria do Jornal do Brasil também observava que
convénios firmados entre a escola e a industria garantiam empregos para a maioria de seus
egressos. Talvez por isso,

éramos todos muito pobres com a vontade de fazer um curso técnico que
nos garantisse um emprego no futuro imediato. Estudar na Escola
Técnica, naquela época, nos permitia projetar o futuro. Realmente
estudar, conseguir um emprego e depois ir pra educagdo superior
(SILVEIRA, 2016, p.2).

Endossando o entendimento de Silveira (2016), localizamos outra noticia que
circulou na midia narrando o caso de Regina Celia Cavalieri Vommaro, jovem de 16 anos,
que foi a primeira colocada no processo admissional para a ETF-CSF no ano de 1970. A
estudante alcancou tal classificacdo apos realizar um curso preparatorio famoso e caro da

época e ingressaria no curso técnico de eletrénica. Contudo, a mesma enfatizou que faria o
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técnico para conseguir trabalhar o quanto antes, mas que seu plano era fazer graduagdo em
Psicologia assim que fosse possivel (JORNAL DO BRASIL, 16/01/1970, p. 12).

Por isso, é fundamental refletirmos sobre a dualidade que o sistema de ensino
técnico-industrial assumia ao juntar o ensino pratico-profissional ao teodrico e de cultura
geral no mesmo curriculo, formando alunos com reconhecida qualidade em um cenéario de
prestigio para o ensino superior e fraco reconhecimento social para o operariado. Em
dialogo com Cunha (2005), percebemos que a funcdo propedéutica, assumida pelos cursos
técnicos industriais desde os anos 1940 e fortalecida na década de 1950, foi sendo
acentuada a medida que egressos de escolas técnicas industriais puderam concorrer a vagas
variadas no ensino superior, principalmente ap06s a vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1961). Assim, a quase garantia de um emprego
remunerado que pudesse apoiar as tentativas de ingresso no ensino superior para a
manutenc¢do dos estudos somada a possibilidade de prosseguimento da carreira profissional
em caso de fracasso nos vestibulares tornou-se um atrativo para muitos jovens se
matricularem na ETF-CSF.

Curiosamente, o motivo que levou Fontes (2016) a ingressar na ETF-CSF destoa do
principal motivo que até hoje leva um discente a se candidatar a uma vaga em uma escola
técnica: se capacitar e se formar para se inserir rapidamente no mercado de trabalho com
uma funcdo técnica. Contudo, a depoente deixou clara a poténcia da representacao
construida para a ETF-CSF enquanto instituicdo de ensino:

Eu sempre estudei em escola publica, fiz concurso na época pro CEFET,
passei e la fui eu pro CEFET sem ter nenhuma... Nem tinha maiores
informac@es, ndo tinha mais nada. Fui porque... Sei |4, porque... Fui
porque diziam que era uma boa escola. Eu fiz o Ginésio ali [na escola
Brigadeiro Schorcht], mas eu néo ia bem das pernas no Ginasio e fiz uma
espécie de cursinho... 8° ano Matematica, 8° ano ndo sei o que... E fui
muito bem nesse cursinho! Af estava no cursinho, numa época em que eu
tinha que escolher naquela ocasido entre Classico e Cientifico e ja ndo era
alguma coisa que me interessasse muito estudar do lado de casa em
Jacarepagua. Fiz o concurso [para a ETF-CSF], passei e fui! Entdo foi um
pouco a descoberta do mundo. Na verdade, pra mim era assim... Nem a
minha familia conhecia bem, embora eles soubessem que eu estava indo
para uma boa escola, mas eles ndo conheciam bem. E na medida em que
eu fui fazendo a selecéo é que eu fui descobrindo que estava fazendo
selecdo pra o que era considerada uma das escolas importantes da
cidade. E eu ndo conhecia o local, nunca tinha ido. Foi uma coisa assim
de descoberta. E imagina na ditadura uma menina de 16 anos estar
vivendo essa descoberta do mundo! [grifo nosso] (p.1)

Além de observar que a ex-aluna ingressou na ETF-CSF sem saber ao certo o

porqué, também ¢é valido notar a consciéncia biografica (BOURDIEU, 2003) se
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manifestando a todo o momento em sua fala: ela chama a ETF-CSF de CEFET, conotando
como o presente influencia suas lembrancas ao se remeter a instituicdo por meio de sua
nomenclatura atual, cunhada muito apds sua passagem por ela. Mas a ida de Virginia
Fontes para a ETF-CSF “por que diziam que era uma boa escola” pode estar de algum
modo relacionada a recorrente monumentalizacdo (LE GOFF, 1997) da ETF-CSF na
midia.

Por exemplo, no dia 07 de dezembro de 1970 (p. 28), a instituicdo era novamente
apresentada em uma reportagem especial do Jornal do Brasil como sendo uma escola
modelo que ndo falhava na formacdo de técnicos de nivel médio para a industria.
Destacava-se que a escola ndo pararia nem mesmo durante os periodos de férias, pois ndo
somente receberia obras de adaptacdo em suas salas de aula e laboratorios, como também
sediaria cursos de aperfeicoamento para funcionarios de empresas e industrias. Enfatizava-
se a chegada de materiais e maquinas oriundos do Leste Europeu e o recebimento de
doacGes do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico, do Banco Interamericano de
Desenvolvimento, da Funda¢ao Ford e de industrias nacionais “zelosas pela fabrica de
técnicos que em breve vao alimentar suas fileiras”. Como exemplo, a matéria cita um curso
de Pentaconta ministrado na escola que foi orientado pela Standart Eletric.

Alias, as empresas privadas pareciam ter forte entrada na escola. No dia
13/11/1971, o Correio da Manhd (p. 4) noticiou que a Volkswagen do Brasil concedeu
prémios de Cr$800,00 a 16 estudantes dos cursos de eletrotécnica e de maquinas e motores
da ETF-CSF. A solenidade de entrega dos prémios foi realizada na praca de esportes da
escola e contou com a participacdo do diretor da escola, que exortou a parceria entre as
instituicGes. Nesse mesmo ano, o Jornal do Brasil apresentou reportagens que focalizaram

ainda mais as contribuic@es financeiras que empresas forneciam para a ETF-CSF:

e Doacdo de 108 mil dolares (Cr$ 534.600,00) da Fundacédo Ford (25/01/1971, p. 4);

e Acordo firmado com a Companhia Telefonica Brasileira (CTB), assinado pelo
diretor Edmar Goncalves, por Diderot Goés e pelo general Siqueira de Menezes
Filho, dirigentes da CTB, para que 250 alunos dos 3° e 4° anos de eletrbnica e
eletrotécnica fizessem a formacgéo de técnicos em telefonia e ingressassem direto na
CTB quando se formassem (01/02/1971, p.41);

e Programa de bolsas reembolsaveis do Ministério do Trabalho para os estudantes da
ETF-CSF filhos de operérios sindicalizados que tivessem obtido média geral

minima 7 no ginasio. As bolsas de Cr$150,00 deveriam ser reembolsadas pelo
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governo um ano apos o término dos estudos (JORNAL DO BRASIL, 03/12/1971,
p.4).

Mas se as obras de modificacdo dos espacos dentro da escola fomentadas pelo
capital privado e internacional para ampliacdo do nimero de vagas e expansdo dos cursos
era exibida como pontos de consenso e motivo de alegria pela imprensa, é importante
contrapor que, pelo menos para os discentes, elas nem sempre geraram resultados
agradaveis. A diminuicdo do refeitério e as mudancas no seu uso, por exemplo, para que
mais salas e laboratorios fossem construidos e equipados levou problemas para o alunado:

Na minha turma e pelo menos no meu circulo de amizades, eu ndo me
lembro de ter pessoal da Zona Sul ndo. Pelo menos por afinidade...
Muitos deles eram do suburbio. E era a maioria mesmo de muito distante.
Entdo como a gente tinha o curso num horario bem intenso, entéo,
tipo, o Nilo que vinha de Mesquita, S&o Jodo de Meriti, trazia a
marmitinha dele porque a gente tinha no refeitéorio um lanche,
aquela canequinha de lata... Outro dia uma apareceu na escola
[municipal onde a depoente leciona] e falaram que parecia de presidiario.
Eu falei: “Nem me fale isso porque isso me lembra o CEFET! Isso me
lembra o CEFET!”. Entdo era um lanchinho... Um p&ozinho bem
simples e a canequinha com o suco. Todo dia tinha, mas pra ele que
vinha de longe tinha que ter mais alguma coisinha pra comer, né? E
era realmente a maioria, pelo menos a minha turma e com guem eu tinha
contato, era gente de bem distante [grifo nosso] (CORREIA, 2016, p.9).

Na midia também circulavam propagandas de empresas convocando técnicos
formados pela ETF-CSF para trabalharem nelas mesmo sem experiéncia prévia. Abaixo,

segue um exemplo de andncio retirado da pagina 8 do Jornal do Brasil de 30/03/1972:

6- CONS. CONSTR. GUANABARA LTDA’.
@ PONTE RIO — NITEROI

< oy T GOl ey
Euames admitindo rapazes com idade minima de 21 anos

s0 de formacao Técnica Industrial e Industr 2l Basico das
tscolas:

Celto Suckow Fonsecs

Vigconde de Maua

Ferreira Viana

Jodo Alfredo

Arsenal de Guerra da Rio de Janeiro

Arsenal de Marinha do Rio de Janeiro

E outras Esc. Industriais dos Estados
OFERECEMOS:

— Admissao imediata com étimo saldrio.

— Treinamento para melhor aproveitamento na profissdo.

~ Cpartun

Os interessados deverao se apretentar ao Servigo da Sel
da Ponte Rio—Niterdi, Cidade Universitéria, llha do Fundao, Tra-
zendo comprovante de conclusao do curso Técaico ou Industrial.

para se sperteicoar em fungao 1é

De 2a, a sébado todo o més de abril no horério de 7,30 as
11,30 horas. (4

4
Imagem 4 — Propaganda de empresa convocado técnicos formandos na ETF-CSF.
Fonte: Reproduzido do Jornal do Brasil (30/03/1972, p.8).
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A fartura de oportunidades para estagio e emprego também foi recordada em
depoimento :

A escola era muito bem estruturada, uma formacdo maravilhosa. E pra
completar j& no terceiro ano, quando vocé comecga o terceiro, eles ja
comecam com essa coisa de “olha, vai ter que ter um estagio”, “s6 tem o
diploma de técnico se cumprir as horas de estdgio” e “tem que ser dentro
da tua area” e a escola tinha uns painéis, uns murais com muitas empresas
buscando o técnico dali. Entdo eram empresas das mais variadas. VVocé
olhava: vaga pra 3 técnicos em Mecanica, vaga pra 3 técnicos em
Eletrénica, Eletrotécnica. As préprias empresas procurando os técnicos

ali (CORREIA, 2016, p.5 e 10).

Essa percepgéo estampada nos jornais e na fala de Correia (2016) pode, no entanto,
ser relativizada, ja que Cunha (2005) observa que os concluintes dos cursos técnicos nem
sempre se deparavam com oportunidades de emprego condizentes com suas formacgdes em
termos de nimero de postos de trabalho, remuneracéo e prestigio. Assim, a orientacdo para
o trabalho associada a continuacdo dos estudos na educacao de nivel superior embasava-se
na tentativa de confirmacdo de posi¢Ges sociais ja alcancadas ou como requisito de
ascensao social.

O reconhecimento da qualidade da formacéo oferecida na ETF-CSF apareceu no
Jornal do Brasil também em uma matéria do dia 25 de abril de 1973 (p. 5) em que Alvaro
Feijo, diretor do Centro Interescolar Ferreira Viana, argumentava que a falta de professores
em sua instituicdo de ensino técnico vinha sendo combatida com a contratacdo de técnicos
formados pela ETF-CSF que estavam em periodo de estagio. De acordo com a noticia, 0s
estagiarios recebiam uma remuneracdo de Cr$300,00 e compunham metade do quadro
docente da instituicdo. Por isso, é valido recordar que

do ponto de vista do ensino, eu me apaixonei por muitas coisas. O ensino
la era de alta qualidade. Eles tinham uma tendéncia que parece que
comegou por ali. Eles tinham professores novos chamados da
universidade. Entdo a maioria dos nossos professores, do curso de
eletrbnica, e de outro que eu conhecia mais pessoalmente, o de
edificacOes, eram professores jovens e de universidade. Os nossos eram
basicamente [graduando ou graduados] da PUC. Era uma diferenca brutal
a aula que a gente tinha com esses novos professores. Tinha uma matéria
ou outra que a gente tinha com um professor da velha guarda, com um
perfil mais técnico, entendeu? Eu me lembro de professores que
passavam a matéria de maneiro muito técnica, sofisticada. Mas a maioria
dos professores que eu peguei que eram muito bons eram professores da
PUC. Ainda ndo eram formados, mas ja estavam dando aula. 1sso me
encantou muito. 1sso é o que me levou pra Fisica na PUC e nao fui s6 eu
que foi contaminado por isso ndo. Foi muita gente. Até hoje eu tenho
colegas que ndo eram do grupo comunista na época, mas que fizeram
PUC e ai eu reencontrei (MAIA, 2016, p.5 e 11).
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Nesse sentido, vale recordar que a dimensdo propedéutica da ETF-CSF era
valorizada também diante do seu funcionamento em espa¢os novos ou bem conservados
que contavam com instalacGes especialmente projetadas para as atividades educativas e
com professores formados em cursos diferenciados (CUNHA, 2005). Contudo, o ensino
ministrado na ETF-CSF ndo agradava a todos de modo unanime. O perfil de cada
estudante influenciava bastante o aproveitamento das aulas:

Eu adorava ler, eu lia muitissimo e sempre foi minha caracteristica. Nao
era uma pessoa da Matematica. Esse cursinho me ajudou bastante na
Matemaética porque eu descobri que eu poderia gostar de Matematica se a
aula fosse inteligente, mas também no CEFET néo foi sempre inteligente
a aula de Matematica, por causa do ritmo. Era uma aventura! (FONTES,
2016, p.2)

No final do ano de 1974, a ETF-CSF voltava ao Jornal do Brasil (25/11/74, p. 11)
como sendo um oasis diante dos problemas enfrentados pelos sistemas escolares diante da
profissionalizacdo forcada do ensino de 2° grau acarretada pela Lei n. 5.692 de 11 de
agosto de 1971. De acordo com a matéria, a escola tinha um orgcamento anual de Cr$ 16
milhdes?, possuia mais de 5000 alunos matriculados em seus cursos e formava em média
800 técnicos e 120 engenheiros de operacdo por ano. Havia, naquele momento, um receio
expresso na reportagem de que a instituicdo fosse estadualizada e deixasse de compor a
rede federal de ensino. Conforme Cunha (2005), de fato, ao longo da década 1970 o
governo federal mostrou-se disposto a transferir escolas técnicas industriais de sua rede

para sistemas estaduais de ensino, 0 que gerou muita insatisfagéo e inseguranga.
Das arquibancadas do Maracana as salas de aula
Uma escola tdo almejada como a ETF-CSF, praticava um processo seletivo

rigoroso. Para 0 ingresso até o ano de 1978%, averiguamos que a selecdo contava com

quatro provas realizadas em datas distintas, incluindo dias Uteis durante a semana

%2 E importante recordar que os valores flutuavam muito de um ano para outro devido a instabilidade
financeira que afetava a economia do pais e provocava altas repentinas na inflagcdo brasileira. O or¢camento
anual da ETF-CSF era de Cr$1 milhdo em 1969 (CORREIO DA MANHA, 26/03/1967).

%% Segundo 0 JB de 18 de dezembro de 1978 (p. 5) a selecdo para o ingresso na instituicdo no ano de 1979,
primeiro ano de vigéncia do CEFET/RJ, foi profundamente alterada. O edital estabelecia uma prova Unica
com 60 questdes de multipla escolha e foi o primeiro a prever a entrada de alunos no formato anual e ndo
mais semestral. Antes, 0 acesso de novos estudantes a escola se dava nos meses de marco e agosto e, a partir
de 1979, ocorreria apenas em marco. Ademais, o Estadio do Maracand deixou de centralizar a execugdo dos
exames e 29 locais, dentre escolas municipais, estaduais e a prépria ETF-CSF, também foram mobilizados
para a aplicacdo deles. As vagas para telecomunicagdes e meteorologia foram suprimidas naquele ano, que
juntas ofereceriam 80 vagas. Foram disponibilizadas 300 vagas para mecénica (ex-curso de maquinas e
motores), 330 divididas entre eletrdnica e eletrotécnica e 140 partilhadas entre edificacGes e estradas.
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(JORNAL DO BRASIL, 24/12/1968, p.6; 18/12/1973 p. 16), e juntas totalizavam 600
pontos. Elas eram realizadas na seguinte ordem: lingua portuguesa (100 pontos),
matematica (200 pontos), ciéncias (150 pontos) e desenho (150 pontos) (JORNAL DO
BRASIL, 04/12/1969, p. 16; 24/12/1970 p. 13). Dependendo do ano do processo seletivo,
as provas poderiam conter questdes objetivas e discursivas ou apenas em um desses
formatos, mas para serem classificados, os candidatos deveriam somar pelo menos 390
pontos (JORNAL DO BRASIL, 31/12/1967, p.7; 24/12/1968, p.6; 04/12/1969, p. 16;
23/12/1970, p. 14).

A aplicagdo das provas era realizada no Estddio do Maracand, onde os candidatos
deveriam ficar com pelo menos cinco cadeiras de distancia entre si, e 0S exames eram
supervisionados e fiscalizados por dezenas de professores da prépria instituicdo (JORNAL
DO BRASIL, 31/12/1967, p. 7). A formulacdo das provas de cada disciplina era feita por
uma banca composta por quatro docentes da ETF-CSF. Por exemplo, no ano de 1970, a
prova de ciéncias foi elaborada pelos professores Arquimedes Edmundo Vailate, Luis
Maria Ortigdo, Francisco da Ressureicdo Martins e Valdemar Costa (JORNAL DO
BRASIL, 23/12/1970, p. 14). J& a de desenho foi produzida pelos docentes Miguel
Scherpel de Carvalho, Teresinha Filizola, Paulo Mendes Feij6 e Rubens Firmos Abranches
(JORNAL DO BRASIL, 24/12/1970, p. 13).

O rigoroso processo seletivo para acesso a instituicdo levava muitos alunos a
desenvolverem diferentes taticas (DE CERTAU, 1998) para lograrem éxito nos concursos
de admisséo e conseguirem entrar na escola. Selecionamos dois movimentos diferentes que
nossos entrevistados afirmaram ter realizado para obterem sucesso no pleito. No primeiro,
0 depoente narra que conseguiu estudar com apoio de um professor atuante na propria rede
federal de ensino técnico, o que possivelmente lhe trouxe vantagens:

Eu assisti a umas aulas de um professor de 1&. Chamou um grupo de
alunos... Eu ndo me lembro agora como me integrei nisso. Era professor
de Matematica, mas ndo lembro ndo. Era um curso que funcionava ali na
[Rua] Felipe Camaréo, na Tijuca. Era um professor muito dedicado de
Matemaética. Ele era quase que exclusivo da [Escola Técnica Federal de]
Quimica. Tinham duas escolas ali. Parecia que a Quimica era um curso,
mas na verdade a Quimica era uma outra escola que agora esta separada,
né? Era a Escola Técnica de Quimica. (MAIA, 2016, p.5)

No segundo, a depoente enfatiza a importancia que a realizacdo de estudos em um
cursinho preparatério com aulas especificas para capacitar os candidatos aos exames de

ingresso na escola assumiu.
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Minha familia era bem simples. Meus pais eram bem pobres, nds fomos
muito pobres. E eu fui pra area mais técnica, eu sempre fui mais dos
calculos. Eu queria um técnico, eu queria um emprego. Eu queria uma
profissdo. Ai do [Colégio Nossa Senhora da] Misericérdia vocé vai fazer
concurso pro CEFET e vai passar? Ndo, ndo vai passar. Mas eu quis me
preparar. Entdo pedi a mamae pra fazer um cursinho preparatério, né?
“Néo tem condigdes de pagar, vocé estuda aqui [no Colégio Nossa
Senhora da Misericordia] porque tem bolsa”. “E se eu trabalhar? Vocé
deixa eu pagar o cursinho?” e ela falou “deixo”. A gente tinha 14 pra 15
anos, a gente nao podia ir pra lugar nenhum porque tinha essa idade. Mas
pra trabalhar pra pagar meu curso, eles deixaram. E ai fiz meu
preparatorio intensivo de 6 meses que foi o que deu pra fazer. Ai fui
fazer o concurso morrendo de medo, porque era uma multidao no
dia do concurso. Foi assim uma coisa inesquecivel! Aquele mar gente
e eu chorava, porque “como que eu vou conseguir uma vaga dessa?
Nao vou, né?”. E consegui! Apesar de ser Mecanica, eu consegui.
[grifo nosso] (CORREIA, 2016, p.1 e p.3)

E curioso perceber na fala de Correia (2016) evidéncias de como a ETF-CSF
desponta quase como uma garantia de emprego e de que, por isso, para ela seria melhor
adentrar na ETF-CSF para fazer um curso técnico que ela ndo desejava do que abrir méo
de estudar na escola. Outro entrevistado enfatizou a importancia que assumia a
oportunidade de se estudar na ETF-CSF, apesar de ter se frustrado um pouco com o perfil
do curso técnico que escolheu, bastante diferente do que ele presumira antes da ingressar
na escola:

Eu gostava muito de automével como todo jovem da época. N&o tinha,
mas gostava muito e achava interessante. Entdo esse foi meu fato de
motivagcdo. Me preparei j& com a idade de 16 anos pra vir pra Escola
Técnica Federal da Guanabara. Ainda ndo tinha o Celso Suckow [no
nome da instituicdo] porque ele ndo tinha morrido ainda. Entéo fiz aqui
minha escola técnica. Cheguei aqui e ndo tinha nada... Na verdade, o
curso naquela época ndo se chamava Mecénica. Se chamava Maquinas e
Motores e ai viamos muita coisa de “Maquinas” e nada de “Motores”,
entdo... Mas foi uma oportunidade. Era bem concorrida. A gente fazia
a prova no Maracand, né? Eu nao me lembro dos nimeros, mas as
turmas de Mecéanica aqui iam de A a H. Muita gente. [grifo nosso]
(TEIXEIRA, 2016, p. 1€ 2)

Fontes, novamente, se mostrou destoante dos demais depoentes com rela¢do aos
seus planos para entrar na escola e suas expectativas enquanto discente. Por isso, cabe
reparar que, assim como Pollak (1989), compreendemos que em entrevistas, 0s depoentes
reconstroem suas identidades e ndo apenas relatam fatos. Ao se reconstruirem, 0s sujeitos
também definem seus lugares sociais e suas relagdes com os outros. Aqueles que tém sua

vida marcada por maultiplas rupturas, como é o caso da depoente, podem apresentar
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dificuldade no trabalho de construir uma coeréncia e uma continuidade para sua prépria

historia:

Eu ndo tinha nenhum interesse em fazer escola técnica especificamente.
Mas passei muito bem na selegdo, na prova, pro CEFET. Passei com
muito ponto, escolhi o curso mais dificil pra entrar, que era Eletronica.
Diferentemente de uma boa parte dos colegas que descobri la dentro, que
eram pessoas que tinham curiosidade com Mecanica ou curiosidade com
Eletrénica, a minha curiosidade por isso era nula. Uma jovem que lia
muito bem, uma boa aluna, de familia média que passa num concurso.
Qual curso que eu vou escolher? N&o tinha a menor ideia! Eu olhei o
cardapio de cursos... Olhei pr’aquilo assim... Nada realmente que me
interessava muito, ai o que que aconteceu? Aqueles professores do
cursinho de Matematica viviam dizendo que eu tinha dificuldade porque
era preguicosa, mas eu era muito boa aluna e eles ficavam me
perseguindo. Ai eu falei “Entdo eu vou fazer o concurso!” e eles “Vocé
nao vai passar!”. Eu continuei melhorando na Matematica e eles dizendo
“Vocé nao estuda o suficiente, se quisesse fazer Eletronica teria que
estudar...” Acho que de alguma maneira eles me disseram que Eletronica
era 0 mais interessante, era o mais dificil, e eu acabei tentada por isso. E
0 que eu acredito. Eu fui descobrir que ndo tinha nenhuma vocagao pra
area (FONTES, 2016, p.2).

Silveira (2016) também apresenta uma trajetdria diferente para sua entrada na ETF-

CSF e para a escolha de seu curso técnico. A depoente foi aluna do Colégio Pedro Il por

seis meses, ndo se adaptou aos padrbes da escola e foi para a ETF-CSF cursar

Eletrotécnica:

Na realidade, eu sempre quis ser professora. SO que quando eu fui tentar
pro Instituto de Educacdo, eu ndo consegui passar. O Instituto de
Educacdo e o Carmela Dutra eram escolas de referéncia, extremamente
concorridas, muito mais concorridas que a Escola Técnica Federal CSF e
0 Colégio Pedro Il. E eu ndo conseguia passar. Entdo eu tentei pro
Normal, pro CEFET e pro Pedro Il. E ai foi assim: vamos ver... 0 porqué
da Eletrotécnica: minha mde ndo me deixou fazer o curso de
Meteorologia e meu pai ndo queria que eu fizesse Engenharia. Entdo, eu
falei: “pronto, vou fazer isso”. Alguma coisa que eu pensava como
relacionada a telefonia, porque naguela época tinha um incremento na
telefonia, falava-se muito na Central Pentaconta - a mais avancada
tecnologia para telefonia a época. Entdo, quando eu falei 14 em casa
“entdo eu vou fazer Meteorologia”, eu também ndo tinha a minima ideia
de que era algo que eu poderia trabalhar na Marinha e na Aeronautica.
Ouvi minha mae conversando com a vizinha: “Agora vé! Essa menina vai
ficar vendo o bonequinho abrir guarda-chuva e fechar guarda-chuva”. Era
um problema mesmo de leitura, de entendimento da realidade (p. 4 e 5).

Silveira (2016), portanto, indica que a ETF-CSF a principio ndo constava dentre

suas preferéncias, nem estava em seus planos originais estudar 1a. Ademais, a depoente

informa que o apelo da escola para a classe trabalhadora e suas representacdes midiaticas

ndo bastavam para alca-la a uma posicdo de prestigio maior que outras instituicoes
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educacionais tradicionais da cidade do Rio de Janeiro como Instituto de Educacdo ou o
Colégio Pedro Il. A proposito, ao ser questionada se ela e seus colegas de classe tinham
consciéncia da qualidade do ensino oferecido na ETF-CSF, Fontes (2016) afirma:

Tinhamos. N&o. Pera ai. De qualidade ndo. A gente tinha percepcao de
gue era uma escola renomada e que era uma formacéao de mais dificil
acesso, de mais dificil ingresso. O pardmetro de qualidade de escola,
embora a escola sempre se apresentasse como uma escola de qualidade...
E é interessante o seguinte: de que a Unica coisa que a gente tinha acesso
com 15 e 16 anos sobre as escolas, no meu caso no periodo ditatorial, é
que as boas escolas sdo as mais dificeis de entrar, sdo as publicas mais
dificeis de entrar. As mais fracas sdo as que vocé entra mais facil. Ou
entdo aquela em que vocé ouve que ali tinham bons professores. N&do
tinha nenhum padréo de referéncia no qual buscar algum parametro de
qualidade pra escola. Ela era boa porque era publica e porque ela era
dificil de entrar. Entdo quais eram as escolas de grande qualidade?
Pedro Il e CEFET. Por que eu ndo fui pro Pedro I1? N&o sei.
Sinceramente, eu ndo sei [grifo nosso] (p. 3).

Uma interessante informacao localizada na imprensa reforca a percepcao de Fontes
(2016) de que o reconhecimento da qualidade da ETF-CSF estava associada & rigida
selecdo que peneirava de modo refinado o acesso de novos discentes. No ano de 1976, o
Jornal do Brasil veiculou que uma falha técnica na impressao das questdes da prova de
lingua portuguesa fez com que a mesma trouxesse marcas de perguntas que seriam feitas
na prova de matematica e, por isso, o sigilo da prova fora violado. O professor Arlindo
Clemente, do Departamento de Ensino da ETF-CSF, em entrevista ao periodico, afirmou
gue uma nova prova de matematica seria aplicada no inicio do ano seguinte para que a
“ética do concurso” e a “moral da escola” fossem resguardadas. O prejuizo financeiro
ocasionado pela impressdo de mais 17.320 cadernos da prova de matematica, cada um
contendo oito folhas de questdes, foi minimizado diante da deciséo da banca para manter a
lisura do processo seletivo (JORNAL DO BRASIL, 22/12/1976, p. 15).

Sobre os desafios do processo seletivo, uma fala de Correia denota o quanto ele
pode ter sido marcante para os candidatos a0 mesmo tempo em que evidencia o0 quanto a
memoria é um elemento que constitui sentimentos de identidade, tanto individual, quanto
coletiva (POLLAK, 1992). Apos lograr éxito na selegéo,

e até depois da gente estar 14, a procura e a dificuldade pra entrar sempre
foi assim: muitos candidatos pra cada vaga. Era uma competi¢do. Nossa!
Muito! Muito acirradissima! VVocé conseguiu entrar? Entdo ta a fim de
estudar. Era diferente. Era um estudante diferente. Sempre todo
mundo muito simples, muito humilde, mas muito prestativo. Entdo era
uma dificuldade absurda, mas nada disso era empecilho. Afinal de
contas, a gente estudava na federal, né? Escola técnica federal! Entdo
tudo vale a pena, todo o esforgo pra gente conseguir passar e nao so
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passar com aquele “Ah, ta bom! Passou na média!” Era aquela coisa de
fazer o melhor possivel [grifo nosso] (CORREIA, 2016, p. 9).

A fala de Correia (2016) deixa transparecer que, apesar de passadas décadas de sua
fundacdo, a escola ainda contava com um programa eficiente de socializacdo ancorado ao
paradigma da modernidade e, com isso, permanecia tal qual uma instituicdo formadora e
também socializadora. Dizemos isso porque sua fala evidencia 0 quanto o programa
institucional da ETF-CSF gerou a interiorizacdo de uma determinada percepgéo social e
cultural na depoente, uma marca identitaria ligada a um sentimento de orgulho e satisfacao
fruto da socializacdo sofrida: aquela escola ndo era para todos, era apenas para 0S
estudantes mais dedicados e esforcados. Em outro momento de sua entrevista, a ex-aluna
afirmou:

A gente se reunia pra estudar tudo, pra estudar todas as matérias porque
sempre tinha algum que tinha mais habilidade numa matéria e ajudava. A
gente ia pra biblioteca da escola... Muito recurso! Muitos livros de
Eletrénica eram em inglés e ai? Como é que a gente vai estudar no livro
de inglés? O cara de Eletronica Bésica, de Eletricidade Basica, a
bibliografia deles era os melhores livros. “Olha, vocé pode estudar
nesse aqui, mas esse aqui ¢ o melhor.” Ai comprar um livro daqueles
ndo dava. A gente ia pra biblioteca estudar naqueles livros. Mas e ai?
Quem sabia inglés? Ninguém fazia curso de inglés no nosso grupinho pra
saber. Era o dicionario do lado mais o livro que a gente tinha que estudar.
SO que voceé sabe que a traducdo do dicionario pra termos técnicos é uma
coisa... A gente falava da escola com um brilho nos olhos, com o
orgulho de ter conseguido. A formatura... Ninguém conseguiu fazer
nada daquilo de festa, de foto, mas teve a entrega do boletim, do
canudo simbdlico e aquele orgulho de ter conseguido fazer uma
escola técnica que era referéncia [grifo nosso] (CORREIA, 2016, p.9,).

Novamente, ao observarmos em sua fala as consequéncias de um processo social
que transformou valores e principios em acdes e em subjetividade através de um trabalho
profissional especifico e organizado, constatamos a influéncia do programa institucional
da ETF-CSF. Afinal, a depoente dificilmente teria se apropriado com tanto afinco desses
valores e principios sem que houvesse uma atividade especifica e profissional de
socializagdo sobre o corpo discente. Vale recordar que a dificuldade para se acessar a
instituicdo tambeém foi recordada com énfase nas falas de Teixeira (2016) e Fontes (2016)
ja expostas aqui e em um trecho do depoimento de Maia (2016) ndo inserido nesta
dissertacéo.

No entanto, convém observar que 0 nuimero de vagas para cada curso técnico
variava de acordo com o edital do processo seletivo. Em 1969, foram disponibilizadas 280

para o curso técnico de maquinas e motores, 280 para eletrotécnica, 110 para eletronica, 60
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para edificagdes, 20 para estradas e 10 para meteorologia (JORNAL DO BRASIL,
04/12/1969, p. 16). No ano seguinte, as vagas para 0S cursos de maquinas e motores,
eletrotécnica, eletronica e edificacbes cairam respectivamente para: 240, 150, 100 e 50.
Todavia, estradas e meteorologia tiveram suas ofertas acrescidas e cada um teve 30 vagas
dispostas (JORNAL DO BRASIL, 22/12/1970, p. 14).

No inicio de 1979, mudancas na fachada da escola davam pistas visiveis das
transformacdes pelas quais a instituicdo passava e que uma nova histdria passaria a ser
escrita por seus atores (JORNAL DO BRASIL, 22/02/1979, p.6). Mas muitas outras
historias e estdrias se desenrolaram na ETF-CSF antes de sua transformacdo em
CEFET/RJ. No proximo capitulo olharemos com mais atencdo para eventos e
manifestacdes estudantis ocorridos na escola de meados da década de 1960 até o inicio de
1970. Vislumbraremos acdes e reacdes de sujeitos que, diante de um cenario sociopolitico

efervescente, posicionaram-se em meio a disputas por poder dentro e fora da escola.
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CAPITULO 2

“PRESTIGIA A AETI, OS TEUS DIREITOS ELA DEFENDE”**

Origens sociais muito diversas compunham as trajetorias dos integrantes da
comunidade estudantil da ETF-CSF. Conforme discutido no primeiro capitulo, apesar da
predominancia de discentes oriundos de familias humildes para os padrdes da época -
moradores de suburbios, periferias ou até de favelas -, na escola também havia alunos mais
abastados - filhos da classe média carioca - que nao pretendiam trabalhar como técnicos
por longo periodo de tempo, mas almejavam ingressar rapidamente no mercado de trabalho
ou reconheciam a qualidade do ensino ministrado na instituicéo.

Entretanto, tamanha variedade de identidades e trajetorias estudantis era
representada oficialmente por uma Unica entidade estudantil até o fim da década de 1960: a
Agremiacdo Estudantil Técnico-Industrial (AETI). Criada em 1944 por Celso Suckow da
Fonseca, a entidade, de acordo com Ciavatta e Silveira (2010), nasceu com 0 cOmpromisso
de se responsabilizar pela organizacdo de apresentacOes artistico-culturais e de praticas
esportivas dos estudantes da escola. Todavia, para aléem da parte recreativa, as autoras
sinalizam que a AETI também fora incumbida de realizar a difusdo de conhecimentos
veiculados no ensino técnico industrial dentro e fora dos recintos escolares, promovendo
exposicdes cientificas e responsabilizando-se por conferéncias, jornais e radio préprios sob
a supervisdo de professores da instituicao.

Buscando ser porta-voz do corpo estudantil da ETF-CSF, a AETI nédo ficou a
margem do intenso movimento estudantil que sacudiu o Rio de Janeiro a partir da segunda
metade da década de 1960. A agremiacdo, inclusive, foi o celeiro de onde alguns
estudantes partiram para a luta armada. Porém, os atores escolares também foram
impactados pelo enrijecimento do programa institucional (DUBET, 2006) da ETF-CSF
apos a implementagdo de medidas para dissipar a mobilizacdo de alunos e professores
contrarios ao regime autoritario.

Por isso, neste segundo capitulo nos debrucaremos sobre manifestacdes estudantis
ocorridas dentro da escola na década de 1960 e traremos para o debate alguns sujeitos que

se destacaram em nossa pesquisa COMO personagens importantes na narrativa que

? Tal afirmagéo pode ser localizada de forma recorrente nas edicdes do impresso estudantil O Micron, que é
analisado nesse capitulo.
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desejamos produzir. Instrumentalizamos memdrias de ex-alunos da escola para mostrar de
que modo um eficaz programa institucional (DUBET, 2006) convidava furtivamente
estudantes para o exercicio de valores até entdo caros ao governo ditatorial que dominou o
pais por duas décadas.

Exploramos, de modo especial, um movimento de resisténcia estudantil ocorrido
dentro da ETF-CSF entre 1967 e 1968, bem como sua posterior asfixia viabilizada por
dispositivos de poder que, atuando dentro da escola de forma capilarizada e discreta
(FOUCAULT, 2001), foram capazes de neutralizar os interesses e a articulacdo estudantil
para questdes politicas, deixando os discentes mais preocupados com sua formacao para a
“ciéncia da industria” do que com questdes ideoldgicas. Como fontes importantes,
mobilizaremos 0s numeros do periodico estudantil O Micron elaborados pela AETI entre
1964 e 1967 e documentos do arquivo confidencial de Edmar Gongalves encontrados na
escola. Reforcamos que tais documentos ndo estavam ainda catalogados no arquivo escolar
e muitas vezes ndo apresentavam informacOes claras em relacdo a data, natureza e/ou
autoria.

Dividimos esse capitulo em trés partes: na primeira, focalizamos o impresso
estudantil O Micron, sua relagdo com a AETI e com as manifestagdes estudantis; na
segunda, investigamos um grupo de alunos que saiu da ETF-CSF para grupos clandestinos
de luta armada contra a ditadura civil-militar ap6s um periodo de intensa socializacdo na
AETI; e, por fim, deteremos nossa atencdo sobre dispositivos de disciplina presentes na
conformacdo e na formatacao de alunos aos modelos hegeménicos vigentes no periodo.

Afinal, nesse trabalho utilizaremos memérias subterraneas® (POLLAK, 1989), que
se opdem a memoria oficial e, ao serem operadas, ajudam a romper com a continuidade e a
estabilidade da “historia vista de cima”. Ademais, a seletividade da memoria, que nem tudo
registra e ao mesmo tempo varia em funcdo da forma como é articulada, estruturada e
expressa (POLLAK, 1992) precisa ser um ponto de constante atengdo. Acessaremos,
portanto, lembrancas gestadas em um espago de complexa tessitura de distintas memarias

sociais, materiais, simbdlicas e funcionais (NUNES, 2004).

% para Pollak (1989) as memdrias subterraneas sdo aquelas provenientes dos excluidos, dos marginalizados e
das minorias, ou seja, daqueles que ndo ocuparam o lugar dos poucos que puderam falar ou escrever a
historia oficial.
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2.1 - Nas paginas de O Micron, manifestacdes e disputas na AETI

Favero (2009) nos mostra que 0s movimentos de resisténcia estudantil ocorridos na
Ameérica do Sul durante os regimes ditatoriais do século passado buscaram uma intensa
renovacdo académica acompanhada por amplas reformas sociais, politicas e econémicas,
sendo, portanto, essencial ndo superestimar a autonomia e os projetos de transformagao
dessas mobilizacdes, mas sendo também fundamental ndo ver as juventudes que 0s
propulsionaram como simples massas de manobra a servigo de grupos politicos.

Apesar de paradoxal, a0 mesmo tempo em que o0s estudantes se viam como
revolucionarios, eles mesmos aprendiam sobre 0s processos de conservacao e de mudanga
nos meios politicos. Ademais, os mesmos formavam uma categoria social composta por
fracdes de classes sociais, 0 que conferia um carater eclético e muitas vezes contraditorio a
seus esforgos (LIRA, 2010).

A alternancia de orientacGes ideoldgicas, posi¢des politicas e compromissos sociais
variava de acordo com o embate de forcas convergentes e divergentes em jogo diante da
heterogeneidade dos integrantes dos movimentos. Essa ponderacdo talvez nos ajude a
compreender a forma como os discentes interagiam com 0s projetos politicos para a ETF-
CSF. Nd&o por acaso, Carlos Alvarez Maia, diretor da AETI na gestdo de 1967, em
entrevista a esse pesquisador, enfatizou que a agremiacdo procurava congregar 0S
estudantes a partir de atividades esportivas, teatrais, musicais e culturais diversas e que até
os discentes que ndo pretendiam se envolver em eventos com conotacdes politico-
partidarias se engajavam em algumas equipes (MAIA, 2016).

Segundo o entrevistado, cerca de 50 alunos eram liderancas dentro da agremiacao
durante sua gestdo e dinamizavam acdes de mobilizacdo e conscientizacdo entre o corpo
discente, trazendo pecas como Morte e Vida Severina para serem encenadas e debatidas
dentro da escola, exibindo filmes com reflexdes criticas sobre o sistema econémico e
politico brasileiro ou usando o jornal e a radio comunitaria da AETI para difundir
informagdes que ndo eram acessadas corriqueiramente por meio da midia oficial devido a
censura. Havia, inclusive, uma tatica (DE CERTAU, 1998) na divisao de tarefas:

Tudo funcionava, era uma equipe. N&o era uma massa espontanea, todo
mundo junto. Os mais politicos estavam mais ligados ao jornal, o
pessoal dos esportes era mais ligado ao que a gente chamava de
“barra pesada”, que é s6 quem quer saber de futebol, por ai... Era
bem setorizado, mas todo mundo reconhecia todo mundo. [grifo nosso]
(MAIA, 2016, p. 17).
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As atividades esportivas organizadas pela AETI foram noticiadas até na midia em
1967: os finalistas de um torneio de basquete organizado pela agremiagéo realizaram uma
partida preliminar antes de um jogo decisivo entre Botafogo e Vasco em que ambos
disputaram a lideranca do campeonato masculino de basquete da 12 divisdo estadual
(JORNAL DO BRASIL, 04/10/1967, p. 19; 06/10/1967, p.18). Nesse quesito, outro
depoente, José Claudio Teixeira, recorda a pratica de esportes e suscita sua relacdo com
ideias que circulavam nos meios militares:

A gente jogava muito, disputava campeonato intercolegial. Isso ai tinha
muito. Os militares gostam muito disso, até hoje eles fazem muito isso
nas escolas militares porque é uma terapia, né? O esporte € uma
meditacdo dindmica, a cabeca esvazia naquele momento. A musica
também, entdo tinham (sic) festivais de mulsica aqui também
(TEIXEIRA, 2016, p. 7).

Em relacdo aos festivais de musica, cabe comentar que os mesmos faziam tanto
sucesso que estudantes da escola a representaram, na condicdo de finalistas, no | Festival
Estudantil de Mdsica realizado em 1967 no estadio do Maracandzinho de modo integrado
ao Il Festival da Cancdo, que tinha publico esperado de 23 mil pagantes (JORNAL DO
BRASIL, 10/10/1967, p. 5).

Teixeira (2016) relembra que também ocorriam festivais de musica dentro da
escola e conota em sua fala um possivel apoio da direcdo da ETF-CSF destinado a alguns
personagens que participavam desse tipo de evento:

A gente tinha muita manifestacdo. Tinha festival de musica. Foi ai que no
meu ano o segundo colocado foi o Agepé, que depois fez carreira
artistica. Ele foi meu colega na Mecénica. Foi da minha turma de 1968,
no segundo ano. Depois foi pra outra turma porque Agepé ndo queria
nada, ndo frequentava as aulas. Era muito amigo do Edmar
[Gongalves], entdo o Edmar dava uma protegida nele e tal. Ai ele
conseguiu se formar e foi ser musico, artista. [grifo nosso]
(TEIXEIRA, 2016, p.7)

Maia (2016) relata que até artistas famosos nos meios juvenis se apresentaram para
alunos da instituicdo em eventos organizados pelos proprios estudantes:

O grupo de musica [da AETI] tinha uma entrada com esses musicos mais
da MPB. Entdo quando faziam shows, e fizeram varios, conseguiam sem
pagar nada. Conseguiram o teatro da Maison de France. Entdo eles
conseguiam que os artistas fossem 14, tipo Chico Buarque, MPB4, Nara
Ledo, Caetano que estava comecando ainda... Caetano foi varias vezes la
na nossa escola. (MAIA, 2016, p. 7)
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No entanto, em detrimento da percepgéo de liberdade que pode ser depreendida das
falas acima, vale recordar que, para Dubet (2006), as instituigdes, em uma concepgao
politica, sdo conjuntos de aparatos e procedimentos de negociacdo orientados para produzir
regras e decisdes legitimas, capazes de transformar conflitos de interesses em processos de
regulacdo e opcdes publicas, coletivas. Esse conceito é importante para ponderarmos por
que

(...) tinham os ensaios muito controlados, havia um cuidado em criar
as letras. Era muito MPB, pouco Rock, mesmo que tivessem certos
grupos que faziam uma musica mais ligada ao Rock. Mas eram as
musicas da época, muita MPB. A gente estava muito influenciado, até
porque a MPB se associou muito as mudancas. Entdo Geraldo Vandre,
Chico Buarque, o Caetano... Tinha o Simonal também... A direita
também tinha seus representantes... Roberto Carlos que ndo tinha
muita participagéo politica e tal [grifo nosso] (TEIXEIRA, 2016, p. 7).

Assim, identificamos que o programa institucional (DUBET, 2006) da ETF-CSF
permitia que a direcdo da escola influenciasse acdes e representacdes estudantis,
interferindo sutilmente até em suas construcdes identitarias. Vimos, por exemplo, que para
socializar os alunos de modo inclinado a valores e principios caros a institui¢do, eles
frequentemente participavam de agdes promovidas em torno de datas simbdlicas que
exaltavam a moral hegemonica e o civismo, como a comemoracdo da Batalha Naval do
Riachuelo, o Dia da Bandeira e o Dia da Independéncia do Brasil.?®

Desta forma, ao tentar valorizar constantemente ideias preciosas para 0 regime
civil-militar, inerentes a ideologia desenvolvimentista e ao patriotismo (FAVERO, 2009), a
ETF-CSF também buscava incuti-las em seus estudantes. Alias, Teixeira relembra que 1a
era realizado um

(...) trabalho com a nacionalidade também. Muito trabalho com esse
compromisso que a gente tinha com a sociedade. Errado ou certo, mas
um sentido de nacdo. Essa construcdo foi uma coisa que 0 governo
revolucionério [ditadura civil-militar], se teve algum ponto positivo, foi
também resgatar um pouco essa nacionalidade (TEIXEIRA, 2016, p.8).

O préprio hino da escola, com letra composta por Lazinha Luiz Carlos de Caldas
Brito e musica de Frutuoso Vianna, transmitia nitidamente valores disciplinadores,

conformadores e ufanistas:

% Cf. DIARIO DE NOTICIAS, 03 de setembro de 1970, p.11; CORREIO DA MANHA, 04 de setembro de
1970, p. 3 e JORNAL DO BRASIL, 07 de junho de 1972, p.3; 20 de novembro de 1972, p.3.
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Esta Escola é também nosso lar / onde todos irmaos nos sentimos.
Com amor e alegria, a cantar, / € aqui que o Brasil construimos.
Merecida vitdria terd /o que estuda confiante no Bem,

pois o0 prémio que a vida nos da / muitas vezes demora, mas vem!

Pelo sonho vivemos erguidos / e esse sonho de muito é capaz!
Esforgados, pacientes e unidos, / somos nos os soldados da paz!

Para tras nds deixamos o mundo / quando aqui de manha penetramos.
Tem a vida um sentido profundo / se por um ideal trabalhamos

Nesta vida nds todos sabemos / que somente merecem viver

0s que vivem tal como vivemos, /transformando o trabalho em prazer!
Pelo sonho vivemos erguidos / e esse sonho de muito é capaz!
Esforgados, pacientes e unidos, / Somos nos os soldados da paz!

(O MICRON, MAIO/1964, p. 6)

A letra indica que a ETF-CSF tentava incorporar marcos cognitivos e morais
capazes de balizar o pensamento individual a cultura escolar, combinando adaptacdo ao
mundo e educacdo moral para formar cidaddos que poderiam ser tidos como livres, mas
simultaneamente mantenedores da ordem e da justica. Nesse caso especifico, o hino
induzia a crenga de que os estudantes ndo poderiam renunciar ao seu trabalho sem que o
mesmo se esvaziasse de sentido. A indole do programa institucional fazia com que valores
e principios abstratos e extrassociais se tornassem praticas ritualizadas, conferindo sentidos
e transformando natureza em cultura e cultura em natureza (DUBET, 2006).

Ademais, conforme sinaliza o hino da ETF-CSF, o trabalho de socializa¢do dos
atores escolares situava-se acima de valores ligados a diversidade e tentava lhes incutir
doutrinas e principios que deveriam ser percebidos como homogéneos e coerentes para
produzir padronizacdo e unidade. No entanto, Dubet (2006) adverte que a0 mesmo tempo
em que o programa institucional produz um individuo socializado, ele fabrica um sujeito
autbnomo. Assim, socializacdo e subjetivacdo tornam-se movimentos sincrénicos, o que
permite que grupos desejosos de terem suas demandas e desejos contemplados possam
gerar conflitos e protestos contra a violéncia psiquica institucional, que repousa sobre
valores contrarios a diversidade e a fragmentacdo do mundo.

De modo sinérgico, De Certau (1998) indica que maneiras clandestinas de se servir
do que é imposto, de acordo com as ocasides, possibilita inversdes de praticas sociais, a
metaforizacdo da ordem dominante e a vulgarizacdo de imposi¢des. Assim, enquanto o
programa institucional (DUBET, 2006) realizava um cerco para homogeneizar e
universalizar ideias e ideais, 0s sujeitos podiam tentar permanecer, teimosamente e
incansavelmente, diferentes dentro do sistema que tentava assimila-los (DE CERTAU,
1998; DUBET, 2006).
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Indicios desses movimentos que acompanharam disputas e rupturas puderam ser
apreendidos na anélise das edi¢des do periodico O Micron produzido pela AETI entre os
anos de 1964 e 1967 e recuperadas gracas ao apoio de Carlos Alvarez Maia. Segundo
Ciavatta e Silveira (2010), esse jornal estudantil foi criado no dia 28 de maio de 1945 por
uma portaria exarada por Celso Suckow da Fonseca e, apesar da responsabilidade por sua
elaboracdo e veiculacdo ter sido entregue aos alunos da escola, professores da instituicdo
foram designados para atuarem como conselheiros, orientadores e supervisores do que era
redigido. E importante ressaltar que para Orlandi (2007) todos estdo sujeitos aos equivocos
e a opacidade das manifestacGes simbdlicas da linguagem, que ndo sdo neutras por sempre
se comprometerem com os sentidos e também com o politico, mesmo que haja formas
historicas de controle das interpretacdes. Ndo podemos, portanto, sermos ingénuos com a
linguagem, nem mesmo quando nos deparamos com seu Uso mais corriqueiro ou quando 0s
sentidos sdao “administrados” por um corpo social formado por pessoas autorizadas a
interpreta-los, como os professores (ORLANDI, 2007).

Ressaltamos que Amaral (2002) indica que a imprensa estudantil pode servir tanto
como fonte para a pesquisa histdrica, quanto como objeto de investigacdo sobre a cultura
escolar. No entanto, em nosso texto, optamos por utilizar os nimeros obtidos de O Micron
primordialmente como fonte historica. Afinal, concordarmos com a relevancia do papel
que os periodicos assumem enquanto lugar de enunciacdo de certos discursos que buscam
responder as necessidades do momento socio-histérico local e dar a conhecer o que se
passa fora dele (FERNANDES, 2010).

Na tabela da pagina a seguir, constam informacdes sobre as edi¢cdes desse imprenso
analisado. Tais dados evidenciam que sujeitos distintos revezaram-se na elaboracgédo de tal
periddico estudantil, o que em parte permite-nos explicar nitidas - e as vezes repentinas —
alteracdes no foco da publicacdo, nas tematicas abordadas e nas discussdes trazidas nela.
Nesse quesito, Bastos (2016) defende que periddicos como O Micron podem constituir um
bom observatdrio para as ideologias®’ que neles estdo representadas ao possibilitar a
analise de discursos e a repercussdo de temas debatidos dentro e fora do universo escolar.
Em sintonia com esse entendimento, Orlandi (2007) destaca a linguagem como um
trabalho simbdlico que faz parte de um trabalho social mais amplo de constituicdo dos

sujeitos e de suas historias, permitindo aos individuos significar e simultaneamente serem

27 Utilizamos a nocao de ideologia a partir de sua definicéo discursiva. De acordo com Orlandi (2007), a
ideologia é uma condigdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos que realiza um trabalho que coloca o
sujeito em uma rela¢do imaginaria com suas condi¢es materiais de existéncia.
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significados. O discurso torna-se entdo uma possibilidade de mediacdo entre os sujeitos

sociais e suas realidades, sendo capaz de operar permanéncias, deslocamentos e

transformacdes na producdo da existéncia humana.

Fernandes (2010) atenta para a producdo de discursos, a veiculagcdo de saberes e a

circulacdo de modelos e préaticas que rondam tais impressos. Essa percepc¢ao nos ajuda a

pensar sobre a crescente tiragem do jornal, que pode conotar uma ambicdo de que 0s

discursos, saberes, modelos e praticas emanados alcangassem um publico maior, mais

abrangente, ao longo da sucessao dos grupos que o editoraram.

N° | Mése Ano Responsaveis Exemplares
44 maio Diretor: Marcello Furtado; 1500
1964 Vice-diretor: Luiz Paulo Rodrigues
15 nov. Diretor: Marcello Furtado; Vice-diretor: Luiz Paulo 1500
1964 Rodrigues; Secretario: Paulo Sérgio da Silva
set./out. Diretor: Nilmar Mangorra;
46 1965 Vice-diretor: Antonio Bianco 2000
47 mar. Diretor: Paulo da Rocha Mattos; Vice-diretor: luri 4000
1966 Xavier; Redator chefe: Altamir Tojal
maio Diretc_)r: Pa}ulo da chha I\_/Iattos;
48 1966 Vice-diretor: luri Xavier; 4000
Redatores: Altamir Tojal, Uirtz Sérvulo e Di Kaos
Diretor: Domingos Fernandes;
49 jun. Vice diretor: luri Xavier; 4000
1966 Redac&o: Altamir Tojal, Gilson Ribeiro, Paulo da
Rocha e Uirtz Sérvulo
50 out. Diretor: Paulo Araripe; Redacdo: Domingos Pereira, 4000
1966 Mauricio Mattos, Eudes, Tania, Mahatma e Thoreau
Diretor: Altamir Tojal; Redacdo: Domingos Fernandes,
mar Carlc_>s Vin_hais, Iu_ri )_(avier, Ani_bal Sauer, Oswaldo
51 1967. Farias, Gilson Ribeiro, Mauricio Mattos e Carlos 5000
Alvarez; Publicidade: Carlos Vinhais, Fabiola Maria
Andrade, José Marcio Marques e Domingos Fernandes
Diretor: luri Xavier; Redacao: Altamir Tojal, Carlos
52 abr. Vinhais, Carlos Alvarez, Mauricio Mattos, Oswaldo 5000
1967 Farias, Jose Marcio Marques, Didie Morais;
Publicidade: José Marcio Marques
Diretor: Frederico Pessoa; Redacdo: Carlos Alvarez;
53 maio/Jun. José Marcio Marques, Didie Morais, Frederico Pessoa, 2000
1967 Domingos Fernandes, luri Xavier; Publicidade: José

Marcio Marques

Tabela 1: Dados editoriais de O Micron.

Fonte: Maia (2016) e O Micron, de maio de 1964 a maio/junho de 1967.
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As edi¢bes numero 44 e 45, contando com a mesma equipe responsavel,
apresentaram formatos e contetdos semelhantes. A epigrafe de ambas era sintomatica das
ideias pedagogicas tecnicistas que comecaram a circular em nosso pais no final da década
de 1950 e foi intensificada a partir do golpe civil-militar que imergiu o Brasil em tempos
de autoritarismo (LIRA, 2010): “A formagdo de técnicos ¢ um empreendimento com as
proporgdes de uma campanha de libertagio nacional” (O MICRON, MAIO/1964, p.1;
NOVEMBRO/1964, p.1). Contando com muitas matérias de cunho cientifico, que
enalteciam os saberes técnicos ligados a Fisica e a Engenharia, e de cunho religioso, que
trabalhavam valores cristdos, tais nimeros também apresentavam reportagens destinadas a
fomentar o civismo na escola.

SecOes reservadas para poesia, humorismo (quase sempre fazendo piadas
sarcasticas com o género feminino), proveérbios e curiosidades também estavam presentes.
Os professores Eugénio Trombini Pellerano e Dauny Fristch (que mais tarde se consagraria
como autora de livros espiritas) assinaram muitos dos artigos presentes nessas edi¢des:
Pellerano sobre Fisica e Fristch com mensagens espiritualistas. Anténio Salles, professor
do Instituto de Educacdo, na edicdo de nimero 45, participou de modo especial escrevendo
uma mensagem sobre a importancia de se crer nos poderes e nas relagdes holisticas do
universo.

Ressaltamos que pelo menos a edicdo 44 do periodico foi liberada antes da
promulgacdo da Lei n° 4.464 de 09 de novembro de 1964, conhecida como Lei Suplicy de
Lacerda®® (BRASIL, 1964), que permitiu o inicio de uma violenta repressio contra o
movimento estudantil, cerceando a atividade politica da juventude, colocando organizacdes
estudantis como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) na ilegalidade e controlando as
que foram autorizadas, proibindo debates politicos no interior delas (LIRA, 2010). Diante
desse quadro, cabe assinalar que o politico e o simbdlico se confrontaram nos discursos do
jornal quando interpelados pela historicidade, de modo que a transparéncia da linguagem
aparentemente imparcial e neutra dos niUmeros comentados acima precisa ser interrogada.
Afinal, os fatos reclamam sentidos e os discursos sao objetos sdcio-historicos, ja que as

ideologias se manifestam na lingua. Desse modo, os discursos s6 fazem sentido porque 0s

%8 De acordo com Fernandes (2011), a promulgacéo da Lei Suplicy de Lacerda foi uma tentativa de destruir a
autonomia e a representatividade do movimento estudantil ao transformar suas entidades em &rgéos
dependentes do Ministério da Educacdo. Além disso, ela proibia ages, manifestagdes e propagandas
politico-ideoldgicas nesses espacos. Essa mudanga facilitou o controle governamental e fez com que o ano de
1965 fosse marcado nacionalmente por greves de repudio a violagdo do direito de autonomia estudantil e
universitaria, por denuncias de repressdo policial-militar e por tentativas de boicotes a Lei.
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sujeitos sdo modulados por suas proprias ideologias. Até as palavras mais simples e
cotidianas estdo repletas de sentidos que significam em nds e para nés (ORLANDI, 2007).

O numero 46 de O Micron, apesar de ter contado com outros responsaveis e de ter
trazido uma epigrafe bem diferente, que poderia ser o prenincio de uma mudanca radical
na perspectiva editorial — “So6 os fracos, os impotentes, quedam na resignagdo. Os
enérgicos  insurgem-se, lutam, ddo a vida e vencem” (O MICRON,
SETEMBRO/OUTUBRO DE 1965, p.1) -, manteve o0 mesmo padrdo das publicacbes
anteriores. Mudanca significativa s6 pdde ser observada na edicdo 47, quando
correligionarios de Carlos Alvarez Maia ingressaram no corpo editorial do periédico. Com
tiragem duplicada em relacéo a anterior e sendo a primeira leva de volumes gratuitos desde
entdo, j& que antes cada exemplar do jornal custava Cr$10,00, essa também seria o Gltimo
namero de O Micron a apresentar uma epigrafe, que era igual a do nimero anterior. Maia
nos ajuda a encontrar um motivo para o0 acesso de seus companheiros a organizacao do
impresso estudantil:

A direcdo da escola era quem patrocinava o jornal. A escola tinha uma
grafica. O jornal era feito na escola. A gente ficava de olho grande: po,
essa escola tem um jornal, a gente tem que pegar esse jornal. O jornal era
nossa meta. Ah, quem é responsavel pelo jornal? Ah, é a AETI. A gente
tem que pegar isso. Entdo no ano de 1966, em que a gente j& estava mais
organizado, a gente prop0s a diretoria da AETI, que ndo era de nenhum
de nds, ndo tinha nenhum de noés envolvido, que a gente podia ser o
responsavel por fazer o jornal. Ai que comecou a coisa (MAIA, 2016, p.
12).

A edicdo numero 47, portanto, ja contava com alunos engajados nas questdes do
movimento estudantil e passou a apresentar contetdos mais criticos, voltados as questdes
sociais e politicas que atravessavam o Brasil. Ndo por acaso, foram abordadas nessa edicao
a necessidade de fortalecimento da Associagdo Municipal de Estudantes Secundaristas
(AMES) e uma proposta de criacdo de um movimento unificado de estudantes com
mentalidades tidas como ndo conservadoras (O MICRON, MARCO/1966). Também de
modo inédito na série de impressos que investigamos, foram feitas criticas a escola com
dendncias de problemas na cantina e na biblioteca, apesar de o jornal ter sido aberto com
uma carta de Celso Suckow da Fonseca, ainda vivo e diretor da institui¢cdo, saudando 0s
calouros.

Face essa alteracdo notoria na proposta editorial do periodico, convém repararmos
que para Orlandi (2007) essa mudanca pode ser compreendida como resultado de um
complexo processo de constituigdo de sujeitos e de producdo de sentidos que convidava o

publico leitor para novas préaticas de leitura. O jornal da AETI ndo almejava naquele
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momento, nem mesmo antes, apenas transmitir informagfes. O impresso servia também
para pautar processos de identificacdo de sujeitos, de argumentagéo, de subjetivacdo e de
construcdo de realidades. Os discursos de O Micron atuavam sobre relacdes e sentidos,
implicando em efeitos multiplos e variados, inscritos na histéria e mediados pela
linguagem, sobre seus leitores.

A 482 edicdo de O Micron (MAIO/1966) acentuou ainda mais o apelo as questdes
do movimento estudantil, tendo em sua capa uma reportagem especial sobre a necessidade
de reestruturacdo da Unido Nacional dos Estudantes Técnicos Industriais (UNET]I) face os
desafios enfrentados pelos alunos no pais inteiro. N&do obstante, também foram
apresentadas denuncias diversas: as agressdes de policiais contra estudantes no trote; o
desaparecimento inexplicavel e a morte de Leo Alves Régo Soares, vice-presidente do
grémio do Colégio Pedro II e diretor do impresso “Vanguarda Estudantil”; e os riscos para
alunos e pedestres que precisavam atravessar a Avenida Maracand foram algumas das
suscitadas. Na parte reservada a temas culturais, foram tecidas duras criticas a artistas
como Nara Ledo, Elis Regina, Pery Ribeiro e Roberto Carlos, tidos como “deturpadores de
classe que querem ganhar dinheiro” (O MICRON, MAI10/1966, p.5). Com o acirramento
dos animos na cena politica e institucional brasileira, 0 grupo que conduzia o jornal
precisou repensar alguns fatores para permanecer realizando seus comentarios:

A gente viu que o jornal era feito 14 na gréfica [da escola]. A primeira
meta da gente era pular fora: o jornal ndo pode ser feito na grafica
aqui, a gente tem que cuidar e fazer esse jornal fora. Quando a gente
entrou, a gente viu que o jornal tinha que ficar na nossa mao. A gente
que faz, decide o que vai e 0 que ndo vai. S6 tinha uma alternativa, né?
Tinha que ter autonomia [grifo nosso] (MAIA, 2006, p. 12).

Imbuido desse pensamento, o grupo responsavel pelo O Micron passou a
confecciona-lo e imprimi-lo na grafica O Mundo, no centro da cidade do Rio de Janeiro,
como mecanismo tatico (DE CERTAU, 1998) para escapar do controle e da censura que
havia dentro da grafica da ETF-CSF. Em seu nimero 49, o impresso estudantil ousou mais
ainda ao destacar em sua capa a repressao policial ao congresso da AMES de 27 de maio
de 1966. Endurecendo seus discursos contra as politicas publicas para a educacéo, o jornal
apresentava criticas as concepcdes tecnocraticas, realizava convocagdes para conferéncia e
debate sobre a regulamentacéo da profissdo de técnico industrial e expunha uma entrevista
em tom desgostoso com Edmar Gongalves, entdo coordenador de ensino, sobre 0s cursos

de Engenharia de OperagGes. Também foi realizado um tributo a Bertold Brecht na area
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destinada a cultura, contando com comentérios sobre a biografia do autor e com o poema O
v0sso tanque, general, € um carro forte (O MICRON, JUNHO/1966).

A edicdo 50 de O Micron (OUTUBRO/1966) se iniciava com uma homenagem
postuma a Celso Suckow da Fonseca. Contudo, apesar do aparente tom de tristeza que
estampava o periodico, as demais péginas reservavam fortes criticas a Coordenacdo de
Estagios da escola com diferentes matérias atacando e ironizando a desenvoltura do
professor Jair Salles, que estava a frente do setor. Além disso, uma extensa reportagem
com o deputado federal Mauro Magalhaes, ex-aluno da instituicdo, sobre 0 movimento
estudantil trazia informacgdes e reflexdes pro-mobilizagcbes contestatdrias. Na area
reservada a cultura, as letras das musicas Disparada de Geraldo Vandré e A banda de
Chico Buarque receberam destaque. Tal edicdo do impresso nos permite reparar o carater
unico do trabalho com esse tipo de fonte, pois, conforme N6voa (2002), ao mesmo tempo
em que ela possibilita inferir ligacGes entre orientagBes e préaticas, simultaneamente é
atravessada por diferentes objetivos que se cruzam em suas paginas: informativos,
doutrinarios, ideologicos e profissionais.

“A queda do tabu” foi a principal chamada do numero 51 do periddico, publicado
em mar¢o de 1967. O entdo “tabu” era a permanéncia de grupos com alinhamentos
politicos divergentes dos daquele que assumiu a AETI em 1967. A edi¢cdo comemorava a
eleicdo da chapa presidida por Carlos Alvarez Maia para a agremiagdo e no embalo das
comemoracdes trazia matérias ainda mais audaciosas mesmo que em 28 de fevereiro de
1967, poucos dias antes da liberagdo do jornal, tivesse sido sancionado o decreto n. 228%
(BRASIL, 1967), que extinguiu oficialmente todas as entidades estudantis em nivel
nacional e estadual, apertando o cerco as mobilizacdes de secundaristas e de universitarios
(LIRA, 2010).

O enrijecimento do autoritarismo ndo impediu, por exemplo, que circulasse a
matéria denominada “A vez do cabeludo” (O MICRON, MARCO/1967, p.2) que criticava
a determinacdo da coordenacdo de disciplina da escola de constranger os estudantes
homens a cortarem seus cabelos e a apararem suas barbas para poderem frequentar os
recintos escolares, além de solicitar satisfacfes a direcdo da instituicdo a respeito dessa

disposigéo. Tal reportagem exemplifica como esse tipo de impresso pode ser visto como

# Também conhecido como Decreto Aragdo, essa disposicdo reduziu ainda mais a possibilidade de
representacdo estudantil ao extinguir as entidades estudantis em nivel nacional e estadual. Para Fernandes
(2011), tal decreto pode ser visto como um reflexo do recrudescimento das agdes autoritarias do governo o
contra os estudantes e explicaria, em parte, 0s confrontos se sucederam em 1968.
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um produto cultural polémico e passageiro de reacdo as normas estabelecidas naquele
momento (AMARAL, 2002).

A proposito, encontramos no arquivo confidencial de Edmar Gongalves o oficio-
circular n° 006/1967 da AETI, liberado em 10 de marco de 1967, assinado por Carlos
Alvarez Maia (presidente), Nelson da Silva (vice-presidente), luri Xavier (secretario-
geral), Naim Fares (primeiro secretario), Anibal Sauer (primeiro tesoureiro), Osvaldo
Farias (segundo tesoureiro) e William Robert (coordenador geral) proibindo todos os
rapazes associados a AETI de cortarem seus cabelos e fazerem suas barbas (ETF-
CSF/AETI, 1967).

Ainda na edicdo 51 de O Micron (MARCO/1967) constavam reportagens sobre o
trote conduzido pela AETI que consistiu em um ato de protesto no centro da cidade do Rio
de Janeiro e sobre o fato da banda The Beatles ser contra a Guerra no Vietna. Mais uma
vez desafiando a direcéo geral da escola, havia relatos de que Edmar Gongalves ameacara
estudantes que se manifestaram publicamente contra problemas na escola. Maia ressalta
que

A gente discutia [politica] com a matéria. No inicio era meio timido, a
gente mudou aos poucos. P6, ficar com jornal pra ficar falando fofoca,
essas bobagens? Se pegar o jornal de 1966 e o jornal do nosso ano, um
jornal independente, feito numa grafica com uma maior tiragem, 4000
exemplares, e distribuido de graga... (MAIA, 2016, p.13)

A edicdo 52 (ABRIL/1967) reservava a noticia de que a pressdo dos estudantes
sobre a Coordenacdo de Estagios havia resolvido os problemas outrora relatados no proprio
impresso. Na capa, uma proposta de criagdo da “Fraternidade AETI” para que estudantes
pudessem unir forgas para se ajudarem mutuamente e para reivindicarem seus quereres de
forma mais intensa. Uma minuciosa prestacao de contas da AETI entre 1° de dezembro de
1966 e 30 de marco de 1967 foi apresentada no jornal, bem como um artigo de Luciano
Branddo Guimardes do Colégio Pedro Il sobre a funcdo do estudante brasileiro na
sociedade, no intuito de reforcar o didlogo entre os discentes das instituices e incentivar a
participacdo de estudantes na agenda politica brasileira.

O numero 53 de O Micron (MAIO/JUNHO DE 1967) foi uma edicdo especial.
Contando com 12 paginas no total, enquanto 0s impressos prévios continham sempre oito,
a capa ja dava indicios do motivo da distingdo com os dizeres “Vitoria Total”. Dirigido por
Frederico Pessoa da Silva, preso no Destacamento de Operac6es de Informacdo - Centro de
OperagOes de Defesa Interna (DOI-CODI) de S&o Paulo em 1975 junto com Vladimir

Herzog e mais 105 pessoas apos ser condenado a dois anos de prisao por pertencer ao PCB
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(JORNAL DO BRASIL, 15/06/1978, p. 8), o jornal narrava em tons homéricos a
realizacdo de uma assembleia geral extraordinéria de estudantes no dia 15 de junho de
1967 mesmo com 0 expresso boicote da direcdo da instituicdo, que suspendeu as aulas
nesse dia. O imbroglio comecara no sabado anterior, 10 de junho, quando uma partida de
futebol pelo campeonato da AETI fora impedida de acontecer no ginésio da escola pelo
coordenador de disciplina, professor Calazans. O servidor teria dito que 0 jogo nao
ocorreria por ndo ser de seu agrado e se negado a discutir a questdo com os lideres da
AETI em publico, o que gerou ampla consternacdo e motivou a realizacdo de uma
assembleia reldmpago in situ ndo reconhecida como véalida por Edmar Gongalves, presente
no momento, mas que ndo a autorizou. Apesar disso, a AETI reconheceu a legitimidade da
assembleia e convocou outra para a quinta-feira seguinte a fim de tratar de problemas
recorrentes para os estudantes. O impresso apresenta uma serie de resolucBes decididas
nessa assembleia e que seriam encaminhadas a direcdo da escola para que fossem tomadas
providéncias.

Amaral (2002), ao argumentar que 0S impressos estudantis permitem que
perscrutemos 0s alunos como atores escolares que inscrevem e registram suas
manifestacdes, defende que tais materiais possibilitam a investigacdo de acontecimentos
contemporaneos as reivindicacdes e uma aproximacao com discursos proferidos a época
ligados a sociedade e as instituicdes. Por isso, cabe notar que apuramos que Carlos Alvarez
Maia no dia 14 de agosto de 1967 escreveu o oficio n°® 394/1967, na condicdo de
presidente da AETI, ao diretor-geral e ao conselho de representantes da ETF-CSF
reivindicando solucgdes para questdes que o corpo estudantil da instituicdo havia encarado
como problematicas naquela que foi a segunda assembleia geral de alunos realizada em
1967 e narrada na edicdo especial de O Micron (ETF-CSF/AETI,1967a). Tal documento
nos ajuda a problematizar a percep¢do de que havia grande liberdade nas préaticas e
experiéncias discentes que Maia (2016) imprime em sua fala e nos limites das acdes que
poderiam ser praticadas pelos estudantes na instituig&o.

Cabe ressaltar que, nesse documento localizado no arquivo confidencial do entéo
diretor da escola, o periodo em que Celso Suckow da Fonseca esteve a frente da instituicdo
foi citado duas vezes pela agremiacdo como parametro positivo que deveria balizar as
praticas da direcdo da escola em relacdo ao trato com os estudantes. Sendo assim, ganha
certa forca a tese de Ciavatta e Silveira (2010), quando argumentam que Celso Suckow
preocupou-se em eliminar uma disciplina pautada na observancia de normas e

regulamentos na qual os inspetores agiriam como policiais.
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Focalizando o oficio n° 394/1967 da AETI, acima citado, vemos que a primeira
solicitacdo versava sobre a ‘“humanizagdo do método disciplinar” e requeria de forma
contundente um “tratamento aos alunos com maior urbanidade por parte dos responsaveis
pela disciplina” (ETF-CSF/AETI, 1967a, p.1). Inclusas nesse amplo pedido, estavam
outras requisicoes: o uso facultativo de jaleco nos espacos da escola que ndo fossem para
aulas praticas, autorizagdo para o livre acesso e permanéncia de visitantes na sede da
agremiacdo e a liberacao para que fosse permitido fumar em sala de aula.

A segunda solicitacdo pedia a “racionalizacdo das normas didaticas” para que
deixasse de ser obrigatéria a realizacdo de uma prova final ao término do ano letivo para
todos os discentes, norma que ndo existia até o ano anterior e que teria levado “os alunos
ao sobre-humano esforco de transformar o curso técnico em vestibular anual” (p.2). Ao
final do oficio, havia outras consideragdes, dentre as quais destacamos um voto de repudio
ao fechamento do Restaurante Central dos Estudantes, conhecido como Calabouco, e uma
manifestacdo de solidariedade aos que faziam uso dele, bem como um pronunciamento de
apoio a luta pela diminuicdo do prego das passagens dos transportes coletivos e o desejo de
ajudar a formar uma Associacao Profissional de Técnicos de Grau Médio.

N&o bastasse os relatos das confusbes e assembleias na escola, a edicdo 53 do
periddico estudantil também trazia uma reportagem de duas paginas sobre a violéncia na
Guerra do Vietna com fotografias de pessoas mortas e mutiladas (imagem 5).

A 3¢ Guerra Mundial Poderd Sair
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Imagem 5: Reportagem publicada no O Micron sobre a Guerra do Vietna que resultou em processo
contra Carlos Alvarez Maia na Policia Federal.
Fonte: O Micron, maio/junho de 1967, pp. 6 e 7.
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Somando-se ao texto e as imagens, havia a letra de uma mdusica de protesto contra o
conflito em outra pagina da mesma edi¢do. Maia (2016) nos conta como isso foi possivel:

O Partiddo nos encaminhava pra alguém do Partiddo no Jornal do Brasil.
Entdo a gente fez uma reportagem que deu problema, sobre a guerra do
Vietnd. Porque a gente tinha algumas fotos. Que fotos? De onde a gente
tirou essas fotos? Da rede do Partiddo. A gente pegou com alguém que
era do Partiddo do Jornal do Brasil que tinha as fotos e o Jornal do Brasil
censurava e ndo publicava. Uma pancada de fotos... E a gente escolheu
algumas das mais contundentes. Entdo, o jornal [O Micron] publicou
essas materias, que eram sobre o0 Vietna e tinham essas fotografias, ai eu
fui chamado & Policia Federal (MAIA, 2016, p. 8).

N&o por acaso, Di Kaos assinou uma matéria na mesma edic¢éo sobre a censura do
filme Opinido Publica de Arnaldo Jabor. Ainda nesse nimero especial, os leitores se
depararam com um texto de José Duarte Alecrim, estudante de Geologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) intitulado “Amazonia: Brasil x Brazil” sobre os
interesses dos norte-americanos nos recursos da maior floresta tropical do mundo, além de
uma reportagem de Didié Morais criticando os acordos MEC/USAID®.

Né&o por acaso, Amaral (2002) observa que impressos considerados subversivos ou
detentores de um cariter “ndo oficial” carregam, além de dentncias explicitas, criticas
irreverentes como satiras e caricaturas da sociedade, da escola e dos sujeitos escolares. A
seguir, destacamos algumas ilustragdes encontradas em O Micron carregadas de
representacdes que nos auxiliam a pensar sobre o que os redatores e diretores do periddico
almejavam e as respectivas mensagens que queriam transmitir para o publico leitor. Ao vé-
las é importante atentarmos para os discursos sociais por tras das estratégias editoriais do
impresso que visam também construir uma memoria sobre as versdes dos fatos relatados

pautada nos antagonismos e filiacdes ideoldgicas (BASTOS, 2016).

%0 Segundo Cunha (2014), a United States Agency for International Development (USAID) foi uma agéncia
norte-americana alinhada ideologicamente com o governo ditatorial brasileiro que fomentou através de
incentivos financeiros e de assisténcia técnica mudancas na estrutura educacional do Brasil ao promover uma
nogdo de educacgdo intensamente voltada para o trabalho e para a profissionalizacdo do ensino. Lira (2010)
afirma que, em linhas gerais, os acordos MEC-USAID orientavam a “americaniza¢do” do ensino e
suscitaram protestos de docentes e discentes, marcando o debate educacional dos anos 1960.
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Imagem 6: Ilustra'gﬁes presentes no jornal da AETI apresentando criticas ao regime disciplinar da
escola e a repressdo contra estudantes.
Fonte: O Micron, abril/1967, p. 3; maio/junho de 1967, p. 12.
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Ao Vé-las inseridas no corpo do impresso, percebemos que essas figuras também
participavam da composicdo de discursos gque visavam estabelecer praticas (CATANI E
BASTOS, 2002). De acordo com Orlandi (2007), elas permitiriam que os leitores do jornal
pudessem se remeter a memdrias € a circunstancias que ndo estavam presentes apenas nas
caricaturas e nas tirinhas, mas envolviam relagdes com fatores externos. Tais ilustragdes
ndo eram apenas mensagens a serem decodificadas, mas se constituiam enguanto
produtoras de efeitos de sentidos relacionados ao que estava posto no impresso e também
em outros lugares, uma vez que a memdria, situada nos contextos socio-historico e
ideologico, faz parte da producdo dos discursos ao permitir que experiéncias passadas
possam ser presentificadas. Portanto, as ilustragcbes dialogavam com os sentidos que
estavam evidentes nelas, mas também com os sentidos do ndo dito e do que poderia ter
sido dito e ndo foi. As figuras significavam pela histéria e pela linguagem. Alias, cabe
observar que a incompletude é uma condi¢do da linguagem. Assim, sujeitos, sentidos e
discursos estdo sempre se (re)fazendo em um movimento ideologicamente assinalado de
trabalho continuo do simbdlico, do politico e da histéria, que pde em conflito o ja
produzido com o que vai ser instituido (ORLANDI, 2007).
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Sustentar financeiramente um jornal como O Micron, ainda por cima

clandestinamente, ndo era facil. Maia explicou como fizeram para manté-lo circulando:

(...) a gente correu atras de publicidade pra poder bancar o jornal, e
ai valeu tudo: desde bater em porta em porta falar do jornal
estudantil e ver quem bancava uma matéria até gente ligada ao
Partiddo. Quem é que dentro do Partiddo pode conhecer algum
empresario que tope bancar um andncio? E ai tinha de tudo ali, posso te
dizer anuncios de gente que saia atras batendo na porta mesmo. Lembro
qgue esse rapaz responsavel pela propaganda era furdo, entrava em
qualquer lugar. No jornal tinha a equipe que tratava da propaganda, eram
0s meninos ndo muito envolvidos politicamente, mas estavam integrados
por lacos de afeto, simpatia. Estavam integrados, era uma equipe. Eram
guase umas 20 pessoas. Dentro desse grupo, s6 uns cinco eram do
Partid&o [grifo nosso] (MAIA, 2016, p. 12).

Impressos estudantis nagquele momento também eram artificios de comunicacao

social (AMARAL, 2002). Assim, refletir sobre o alcance do jornal da agremiacdo e as

justificativas para uma tiragem de milhares de exemplares € essencial. Maia, nesse sentido,

conta que O Micron

(...) circulava! Porque era desejado! A gente dava um bolo pro Pedro II,
um outro bolo pro Instituto de Educacéo... Eles ficavam com uma inveja
louca! Como que a gente podia fazer um jornal?! N&o, ndo tinha como
censurar! Ninguém nem sabia! Quando a gente trazia os 4000
exemplares, ja distribuia. Ninguém sabia, ndo tinha censura ndo (MAIA,
2016, p. 14).

Tal fala demonstra como impressos estudantis tornam-se produtos materializados

sobre sujeitos, suas praticas e bens culturais capazes de circular por espagos imprevisiveis.

Além disso, ao inserir cada edicdo de O Micron em seu respectivo escopo histérico,

conseguimos compreender o quanto tal impresso ndo era neutro ou imparcial, mas

carregava consigo diferentes representacdes ideoldgicas que conferiam identidades a
determinados grupos sociais (AMARAL, 2002).
A decadéncia desse impresso estudantil - que na visdo de Amaral (2002) pode ser

visto como um espaco para contradi¢es, vozes silenciadas e lacunas sustentadas por

diferentes interesses que o legitimaram - teria chegado quando

(...) j& ndo tinha equipe pra montar um jornal. Fazer um jornal pra
distribuicdo com 10, 12 paginas é complicado. E a gente no fim de 1967
foi desmobilizado. O Partiddo deixou de existir ali dentro, as pessoas
eram da ALN, foram pra luta armada. Em 1968, eu fiquei totalmente
isolado. Entéo o grupo escafedeu-se, virou fumaca (MAIA, 2016, p. 13).

Contudo, um documento anénimo, sem titulo e avulso encontrado no arquivo do

diretor-geral da escola d& indicios de que o término de O Micron pode ter sido um projeto

da propria gestdo da AETI que sucedeu o grupo de Carlos Alvarez Maia e que contou com
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a anuéncia da direcdo da escola. Possivelmente produzido em 1968, momento em que a
gestdo de Maia havia terminado, esse material afirmava que “pregadores do marxismo-
leninismo” tentaram se aproveitar de um “o6rgdo de informagao estudantil para realizar suas
doutrinagdes bolchevistas” (ETF/AETI, s/d, p. 1). Segundo Orlandi (2007), o lugar a partir
do qual cada sujeito fala é constitutivo do que ele diz.

Aparentemente, a nova gestdo da agremiagdo informava que agiria para “fazer uma
barragem ao caudaloso rio do esquerdismo que ameagava inundar” (p. 2) a AETI e a ETF-
CSF e, assim, a circulagdo do O Micron estava sendo proibida a fim de impedir que os
planos da nova direcdo da entidade fossem ‘“boicotados e sabotados pelos nocivos e
despreziveis pregadores e seguidores da lei ditada pela foice e martelo” (p.2). Diante
desses dizeres, convem ressaltar, como observa Orlandi (2007), que a forca das imagens
evocadas por tais palavras expressavam o modo como as relagdes sociais e de poder
encontravam-se inscritas naquele cenario histérico. Os sentidos estavam aquém e além das
palavras escolhidas para comporem aquele texto contrario a gestdo 1966 da AETI.

O mesmo documento, rubricado pelo professor Calazans, responsavel naquele
momento pelo setor disciplinar da escola, e datado a caneta como de 10 de abril sem ano
especificado, mas possivelmente 1968, prosseguia com insultos a antiga direcdo da AETI
ao justificar o embargo do O Micron dizendo que o jornal estava indigno de ser lido por
qguem era esclarecido e amante da liberdade. Ao fim, havia a promessa de que o periddico
seria reformulado para voltar a tratar apenas de assuntos estritamente estudantis ou
vinculados com questdes técnicas.

Sobre esse tal posicionamento, cabe recordar que, por mais que a nova diretoria da
agremiacdo quisesse se mostrar neutra e imparcial, seu préprio discurso ja indicava como a
linguagem e a ideologia se afetam reciprocamente, denunciando tracos ideoldgicos de um
grupo que, por sua vez, realiza um jogo simbolico pautado em um trabalho de memoria e
de esquecimento (ORLANDI, 2007). Alias, com Cunha e Gées (2002), podemos notar que
a gestdo que assumiu a AETI reproduzia a propaganda ideologica do governo autoritario e
privatista que associava a imagem dos defensores do que era publico a um regime
“socialista” no qual o Estado teria o controle de toda a vida social e que era abominada por
grande parte das populagdes civis e militares.

A postura dos sucessores da gestdo que fez O Micron alcancar diferentes publicos e
tratar de tematicas até entdo inimaginaveis para um jornal estudantil evidencia o quanto tal
imprenso, como linguagem de poder, pdde se tornar um lugar de afirmagéo de determinado

grupo e como 0 mesmo estava sujeito a permanente regulacdo coletiva (NOVOA, 2002).
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2.2 - Poder e resisténcia: a ETF-CSF como palco de lutas

Apods a morte de Celso Suckow da Fonseca, a direcdo geral da ETF-CSF foi
assumida por Edmar de Oliveira Gongalves e sua gestdo como diretor geral pro tempore
durou 22 anos (1966 — 1988). Segundo Dias (1973), antes de assumir o leme da escola,
Edmar desempenhou a fungéo de Coordenador de Disciplina entre 1964 e 1965, quando

(...) a juventude em geral sentia o reflexo do ambiente dominante no Pais,
de inseguridade social, promovida por elementos estrangeiros infiltrados
principalmente no meio da mocidade estudantil; o clima de
intranquilidade geral. Os discentes, uns pela propria imaturidade e outros
por fatores varios, ndo estavam alheios a propaganda aliciadora,
subversiva, de falsos profetas; encontravam-se mesmo no meio dos
nossos estudantes tipos ousados tentando promover arruagas no recinto da
Escola, choques com 0s mestres, agressivos mesmo contra qualquer
medida regulamentar, reclamando de tudo e por tudo. Enfim, a situacdo
era de completa intranquilidade, o que fazia com que a diretoria ja tivesse
sido alertada pelas autoridades superiores encarregadas da seguranca
(DIAS, 1973, p.205).

Nesse posto, Edmar ficou conhecido por “praticas que iniciaram uma nova filosofia
no tratamento dos educandos, produzindo efeitos surpreendentes” (DIAS, 1973, p.205):
ndo admitir de modo algum propagandas politicas, coibir queixas tidas como injustas,
registrar quaisquer ocorréncias ou penalidades disciplinares em um cadastro geral de
alunos e aplicar rigorosamente o Codigo de Disciplina da Escola em caso de atos ou
palavras contrarias a inspetores ou professores. Nesse momento, de acordo com Dias
(1973), a escola entrou em um periodo de “paz e perfeita serenidade” mesmo no cenério
conturbado em que se encontrava o pais. Por isso, é interessante lembrar que a disciplina
outrora exigida na ETF-CSF pode ser vista como uma pressdo do programa institucional
para separar os individuos da sociedade, estabelecendo um controle social (DUBET, 2006).

N&o obstante, ainda segundo Dias (1973), o professor Edmar era amigo do corpo
discente e dava diversas provas de sua compreensdo em relacdo aos anseios da juventude
brasileira. Teixeira (2016) corrobora essa percepcao ao afirmar que ele era

(...) 6timo! Era uma figura... “Vaselina”, né? Essa ¢é a palavra... O Edmar
sabia conviver com tudo. Convivia muito bem! Ele tinha um apoio
militar muito forte porque ele era muito amigo do Jarbas
Passarinho, entdo ele tinha uma base de sustentagdo forte. Era muito
reconhecido porque foi sempre muito trabalhador. Professor de Desenho
aqui desde a parte de Artes e Oficios foi inclusive colega de sala de Yona
Magalhdes [que estudou na instituicdo na década de 1940] [grifo nosso]

(p. 3).
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Durante sua gestdo como Coordenador de Disciplina, a escola teria passado por um
periodo de bonanca, apesar das agitacGes politicas que sacudiam a sociedade. Talvez
porque, conforme informa Dias (1973), ele esclarecesse com solicitude quaisquer tipos de
duvidas das autoridades do Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS). Tal desejo
de cooperar com as autoridades policiais foi mantido quando 0 mesmo passou ao cargo de
diretor geral da ETF-CSF. Vimos, por exemplo, que em 1971 a dire¢do da escola estava
entre as que mais realizavam dendncias de alunos usuarios de maconha em todo o Rio de
Janeiro (JORNAL DO BRASIL, 29 de junho de 1971, p. 18).

Contudo, os problemas com discentes usuarios de entorpecentes no inicio da década
de 1970 provavelmente ndo o preocupassem tanto quanto as questdes politicas que
permearam a pauta dos debates estudantis até o fim dos anos 1960. Afinal,

(...) 0 grupo mais atuante [na ETF-CSF] era o do Partiddo. O Partiddo era
guem dominava a cena. Eram todos muito simpéticos, todos
contaminados entre si, contagiados... Durante 1967 teve uma mudanca:
comegou dentro do Partid@o, nesse grupo mais radical, uma reacgéo
muito forte esquerdizante. E ai a Escola Técnica assumiu uma
posicdo de alguma vanguarda nisso. Ali no grupo da Escola Técnica,
apesar de serem poucas pessoas, a chamada base do Partiddo néo
chegava a 10 pessoas, esse grupo se engajou com o Marighella. Tinha
uma rede da esquerda muito grande, que estava dentro dos jornais, e a
gente estava integrado a isso porque era do Partidao. Eu fui presidente I&
da AETI, porque ai a gente conquistou a AETI. [grifo nosso] (MAIA,
2016, p. 1 e 10).

A fala de Maia (2016) reforca o conhecido decréscimo da capacidade de atuacdo do
PCB nos meios estudantis (LIRA, 2010), mas cabe ressaltar que a postura dubia das a¢des
do diretor, que proferia discursos sobre a ordem e a disciplina, mas aparentemente agia
legitimando a permissividade e adotando uma postura benevolente, pode ser refletida com
0 apoio de Foucault (2001): essa aparente omissdo da direcdo da escola em coibir a rede
subversiva que se estruturava dentro do espago escolar poderia estar ligada a uma
performance mais discreta da mecanica punitiva para que uma economia de suspensao de
direitos pudesse ser aos poucos instaurada sobre aqueles que néo tivessem suas ortopedias
morais ilibadas ou corrigidas.

Carlos Maia nos forneceu suas impressdes sobre o diretor:

[Era] um cara progressista. Fui bem perto do Edmar. O Edmar era um
menino que cresceu ali dentro da escola. Muito conhecido 14, ele foi
crescendo. Ele era muito habilidoso, muito inteligente, e se transformou
em coordenador. O coordenador era o faz tudo. Quando o Celso morreu,
0 Edmar tinha certa ascendéncia de conhecimento, de perfil, do que era
escola, como funcionava... Ai o Edmar subiu, ai evidente que
compromete, porque ele mudou de funcdo, né? Eu conheci o Edmar
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como coordenador, ele era uma pessoa e depois foi outra. Ele ganhou
um status monumental, né? Provavelmente, o trabalho dele sempre foi
ali [na ETF-CSF]. Ele ganhou uma casa pra morar ali [grifo nosso]
(MAIA, 2016, p. 8).

Contudo, apesar da direcdo da ETF-CSF se esforcar para construir uma imagem de
parceira junto aos estudantes e de seu robusto programa institucional (DUBET, 2006)
transmitir valores disciplinadores e formatadores, formaram-se dentro da ETF-CSF
quadros para a luta armada contra 0 regime autoritdrio que comandava 0 pais e
manifestacOes de estudantes no interior da instituicdo questionaram o regime e as
autoridades que regiam o pais naquele momento. Destarte, De Certau (1998) esclarece que
dentro de um sistema normatizador, a pluralidade e criatividade dos individuos permitem
que diferentes intermediacbes e apropriacdes das regras que o regem sejam feitas,
resultando em acfes imprevisiveis, em ressignificacbes do que é imposto e em
apropriacdes inventivas das regras. Por isso, convem notar o que Teixeira (2016) partilha:

Nossa agremiag&o estudantil, eu tenho a carteirinha até hoje, era bastante
politizada. Tinha o secretario geral que era o Domingos “Barba” que foi
naquela troca com o [Charles Burke] Elbrick, o embaixador americano™.
Tinha o luri que era secretario geral, que foi assassinado em Sdo Paulo.
Entdo o CEFET era muito politizado naquela época, os estudantes. Eu
ndo diria muitos, mas alguns alunos tinham uma participacdo [no
movimento estudantil], principalmente na AETI. Tinham alunos ali bem
politizados (p. 3 e 4).

Como enfatizado no excerto acima, nessa geracdo de estudantes destacaram-se luri
Xavier Pereira e Domingos Fernandes pela notoriedade assumida quando entraram na
clandestinidade. Contudo, apuramos que ja na condicdo de discentes da ETF-CSF ambos
realizavam uma forte militancia politica.

De acordo com Maia (2016), luri foi secretario da AETI em 1967 e um dos
diretores do periddico da agremiacéo que se tornou famoso no meio estudantil por veicular
reportagens censuradas na grande midia, que chegavam a eles por intermédio de membros
do PCB. Além disso, de acordo com um dossié apresentado em 1996 a Comissdo Especial
de Mortos e Desaparecidos Politicos e disponibilizado pela Comissdo da Verdade do
Estado de Sdo Paulo, o estudante foi vice-presidente da UNETI em 1966 e mobilizava
alunos de cursos técnicos para manifestacOes estudantis. Apos sair da ETF-CSF, luri

3 Segundo apuramos, o embaixador sequestrado por Domingos Fernandes, ex-aluno da ETF-CSF, foi
Ehrenfried Anton Theodor Ludwig von Holleben, o embaixador alem&o e ndo o norte-americano.
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ingressou na Acdo Libertadora Nacional (ALN)* e em pouco tempo se tornou membro do
comando nacional do grupo armado, onde permaneceu até ser preso, torturado e
assassinado sob o comando do coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra no DOI-CODI do I
Exército de S&o Paulo em junho de 1972.

No arquivo confidencial do diretor da escola, foram guardadas duas reportagens de
04 de abril de 1972 do Jornal Ultima Hora sobre luri Xavier com as seguintes manchetes:
“Terror em SP” e “Terrorismo cego ataca inglés por americano”. Ambas relatavam que
Ana Maria Nacinovic Corréa e luri haviam sido identificados como 0s responsaveis por
um assalto realizado por seis membros da ALN & mans&o do industrial Michael Drayton no
bairro do Morumbi, na cidade de S&o Paulo.

Ja Domingos Fernandes destacou-se por ser a lideranca da Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES) na ETF-CSF nos anos de 1967 e 1968. Segundo
registros de seu prontuario no Departamento Estadual de Ordem Politica e Social de S&o
Paulo (DEOPS) localizado no Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo, Domingos, junto
com a AETI, organizou uma acao tipificada como “marginal” dentro da escola: diante de
uma permissao negada para que Carlos Heitor Cony e Ferreira Gullar fossem a instituicdo
participar de um debate sobre filmes taxados como “subversivos”, Domingos e seus
companheiros teriam fechado a escola e exibido o filme “A hora e a vez de Augusto
Matraga” no dia 18 de outubro de 1967.

De acordo com esse prontuério, no dia 07 de maio de 1968, houve um comicio da
UBES organizado por Domingos Fernandes dentro da ETF-CSF, onde foram vendidas
copias da “Carta Politica do Congresso Nacional Secundarista”. Em 16 de agosto do
mesmo ano, o aluno teria realizado a distribui¢do de uma circular chamada “Dona
Marocas” junto com os colegas Carlos Alvares Maia e Naim Farez. O texto conteria
criticas as autoridades do governo, mirando de modo especial a Policia Militar do Estado
da Guanabara ao conter as seguintes defini¢des: “Subversivo: E todo estudante que tenta
tirar do poder esses milicos ditadores. Policia militar: Um grupo de soldadinhos de chumbo
fantasiados de idiotas chefiados por um idiota fantasiado de soldadinho de chumbo”

(ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DE SAO PAULO. DEOPS, s/d, p. 5).

% Significativas liderancas estudantis ingressaram na luta armada a partir de 1969. Da ETF-CSF sairam
guadros especialmente para a ALN, que havia sido criada por Carlos Mariguella, dirigente histérico do PCB
apos sua cisma com o partido. O endurecimento da represséao ditatorial, bem como a inspiragdo da luta contra
o0 Capitalismo vinda de Cuba, China e Vietna foram causas cruciais para 0 aumento da resisténcia clandestina
(ARAUJO, 2008).
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Ao sair da ETF-CSF, Domingos intensificou suas a¢des junto @ ALN, por exemplo,
realizando assaltos ao Banco Bordallo Brenha e ao Banco Bahia. Foi preso em 01 de abril
de 1970 e levado para o CODI do | Exército do Rio de Janeiro, tendo sido enquadrado
como criminoso pela Lei de Seguranca Nacional em 23 de abril de 1971. Segundo
documento do Ministério da Aeronautica de 29 de junho de 1970, Domingos partiu para o
exilio na Argélia ap6s ser um dos 40 presos politicos trocados pelo embaixador alemao
Ehrenfried Anton Theodor Ludwig von Holleben, sequestrado em 11 de junho de 1970
(BRASIL. MINISTERIO DA AERONAUTICA, 1970).

No arquivo confidencial de Edmar Goncalves também constava uma reportagem
recortada de um jornal ndo identificado intitulada “Falsos her6is do terror” que se remetia a
Domingos Fernandes e a Darcy Rodrigues, outro integrante da ALN que veio a se tornar
famoso por ter desertado das forcas militares durante o regime ditatorial. E curioso
perceber que as mesmas informacgdes apresentadas em tal matéria estavam presentes no
prontudrio do DEOPS/SP, inclusive exibindo exatamente os mesmos erros de lingua
portuguesa. Tal reportagem estava anexada a um documento de 17/09/1970 timbrado como
do gabinete de diretor da ETF-CSF e sem titulo, enderecado ao inspetor Descartes e
marcado para que ele tomasse as devidas providéncias, conforme pedido (ETF-CSF, 1970).

Diante dessa retrospectiva, € essencial indagar como 0s 6rgaos de repressdo aos
movimentos contestatorios possuiam tantas informacdes sobre acbes do cotidiano escolar
dos alunos envolvidos com a “subversdo” e se a convivéncia dos estudantes engajados na
luta contra a ditadura civil-militar com a direcdo-geral da escola era de fato pacifica como
diz Maia (2016) em seu depoimento. Como tantos dados de suas vivéncias enquanto
estudantes chegavam as maos dos oficiais? Sera que professores ou inspetores
desempenhavam papeis de vigilancia? Nesse ponto, Teixeira pondera que

A esquerda que havia aqui dentro estava infiltrada e em minoria.
Era policiada sim. N&do era uma coisa que vocé poderia chegar 14 no
patio e convocar pra uma reuniao. Ndo se fazia reunido pra esse tipo de
discussdo [grifo nosso] (TEIXEIRA, 2016, p. 6).

No entanto, Maia (2016) apresenta uma visdo destoante:

Os inspetores ndo tinham muita acdo coercitiva direta, mas a gente
percebia que eles estavam olhando, escutando. Descobrimos por exemplo
que um aluno qualquer era chamado pra um inquérito qualquer dentro da
direcdo. Como é que o cara |4 sabia disso? Ai percebemos que 0s
inspetores estavam 1a e falavam. Mas eles eram observadores, ndo
interferiam. Era uma funcdo meio policial. Ndo nos preocupadvamos
ndo. O inspetor era alguém silencioso que ficava olhando a gente de
longe, ndo sabiam das nossas conversas. E a gente ia pro patio, ia la
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praquele jardim bonito. A gente conversava muito no péatio. Alguns
professores se envolviam muito com a conversa no patio, eles
percebiam que ndés éramos um grupo bem engajado [grifo nosso]
(MAIA, 2016, p. 9 e 11).

Em detrimento da vigilancia observada por Teixeira, 0 temor de ameacas ou de
retaliacGes oriundas da direcdo da escola ndo teria tomado conta do grupo que estava

incumbido de representar os estudantes naquele momento:

A gente ndo tinha problema com a direcdo ndo. Nenhum problema,
nenhum problema. N&o tinham essas normas disciplinares ndo. A
gente fazia comicio la dentro da escola. A gente fumava, namorava
em publico. N&o tinha autocensura. A gente sabia 0 risco que estava
correndo, mas, pd, essa turma foi pra ALN. Isso ndo intimidava, a
rebeldia ali era muito grande. Desse grupo, eu fui o Unico que néo foi pra
luta armada [grifo nosso] (MAIA, 2016, p. 10).

Todavia, podemos inferir que a falta de preocupacdo com 0s inspetores ou a
ingenuidade dos estudantes relatada pelo entrevistado pode ter custado caro para 0S
envolvidos com a veiculagdo das “ideias subversivas” e comprometido a mobilizacdo da
resisténcia dentro do espago escolar. Afinal, de acordo com Foucault (2001), em uma
sociedade de vigilancia, panoptica, a visibilidade ¢ uma armadilha e qualquer pessoa pode
fazer as engrenagens do poder disciplinar funcionar.

Amparados em Foucault (2001), podemos conjecturar que o panoptismo, além de
intensificar as relaces de disciplina e amplificar técnicas de poder politico, pode ter feito
com que a ETF-CSF se tornasse um observatorio social para que dispositivos de controle e
de fabricacdo de estudantes doceis e Uteis fossem instaurados. Ainda sobre o entdo diretor
da ETF-CSF, Teixeira aponta que:

Ele era uma figura assim muito, muito tranquila e segurou uma barra
pesada na época da ditadura porque tinham agentes do SNI [Sistema
Nacional de Informagfes] aqui como inspetores, né? E a gente ndo sabia.
E ele segurou a barra aqui de muita gente. Depois nds soubemos,
descobrimos que havia fichamentos, inclusive. Como professor, fiquei
sabendo que estava fichado como comunista sem nunca ter sido. Pelas
posicdes politicas que a gente tinha de liberdade, de liberdade de
expressdo. Foi uma época dura aqui no CEFET (TEIXEIRA, 2016, p.3).

Dias (1973), permitindo que reflitamos melhor a relagdo da dire¢do da instituigéo
com os 0rgaos de repressdo do Estado ditatorial, agrega a seguinte informacé&o:

Certa vez, pela alta madrugada, a escola viu-se cercada por elementos do
servico de seguranga, para proceder a uma busca ou vistoria em
dependéncias do estabelecimento, visando principalmente ao Setor de
Artes Graficas e a sede da AETI, alias suspeitissima as autoridades
superiores. O porteiro de plantdo telefonou ao professor Edmar, que
residia na prépria escola. Comunicada a presenca da comitiva policial, o
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professor Edmar solicitou esperasse um pouco enquanto se vestia e veio
ao encontro das autoridades visitantes, recebendo-os cortesmente.
Tomadas as chaves respectivas das seces indicadas, elas foram todas
vistoriadas, nada se encontrando de propaganda subversiva. Os visitantes
ao sairem agradeceram a solicitude e a atencdo com que foram atendidos.
No dia seguinte alta autoridade telefonou a diretoria renovando 0s
agradecimentos (p. 206).

Se as narrativas acima, de fato, correspondem ao que se sucedeu no periodo, ndo
podemos saber com certeza. Contudo, é necessario refletir, de modo especial, se nada
mesmo fora encontrado nessa ou em outras visitas que investigadores por ventura tenham
realizado na ETF-CSF. Diante do registro monumentalizado (LE GOFF, 1996) de Dias
(1973) em prol do diretor-geral da escola e de seu claro posicionamento politico-ideoldgico
alinhado ao regime autoritario, devemos atentar para a evidente parcialidade dessa fonte.
Porém, as fortes controvérsias em torno das praticas do diretor-geral da ETF-CSF
evidenciam ndo apenas a seletividade das memdrias e um processo de negociacdo
conciliatoria entre memoria coletiva e memorias individuais, como também evidenciam
intensas batalhas de memorias (POLLAK, 1989).

Maia (2016) também relatou que a maioria dos jovens docentes do curso técnico de
Eletronica da ETF-CSF dessa época assumia posturas politicamente alinhadas a esquerda,
recordando de modo especial dois nomes: Milton Flores e Loy. O segundo professor
também foi lembrado por Teixeira:

Existia o Loy. O Loy era nosso professor de Tecnologia Mecanica.
Bastante engajado. Isso a gente descobriu depois porque chegamos na
década de 1980, ja comecando a haver uma distensdo politica. Esse era
um cara bem ativo. Mas a gente ndo percebia muito porque no dia a dia
tinha um discurso bem politizado, mas nada assim... Até porque eu acho
gue eles tinham uns cuidados especiais, porque a época era muito dura.
(TEIXEIRA, 2016, p.3)

Segundo Maia (2016), quando havia oportunidade, tais professores se envolviam
em conversas sobre temas politicos com alunos participantes do movimento estudantil. O
depoente, inclusive, confidenciou que uma professora — o qual ele ndo se recorda
nominalmente — de Organizacgdo Social e Politica do Brasil (OSPB) acionou, usando a rede
de contatos do PCB, o advogado Marcelo Alencar para ajuda-lo quando fora convocado a
prestar esclarecimentos na Policia Federal devido a sua veiculacdo de fotografias
censuradas sobre a Guerra do Vietnd no O Micron durante o periodo em que ele presidiu a
AETI. Além disso, esse depoente também observou que um professor de Quimica filiado

ao PCB - o qual ele também né&o lembra o nome, apesar de se recordar bem do rosto dele -
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desapareceu misteriosamente sem que ninguém jamais descobrisse seu paradeiro, 0 que
chocou parte da escola e motivou o advento de varios boatos.

O esquecimento dos nomes desses agentes que certamente tiveram um papel
relevante para 0s movimentos de resisténcia dentro da escola durante o periodo em que o
aluno cursou o ensino técnico é provocativo. De acordo com Pollak (1989), o lapso no caso
do professor de Quimica pode refletir um siléncio para poupar a vitima da imputagdo de
uma culpa ou para evitar um mal entendido diante de uma situag¢do grave. O “ndo dito”
também pode ser resquicio do medo da punicdo que se abateria sobre o depoente e a
professora de OSPB caso 0s mesmos tivessem sido outrora descobertos. Afinal,
dificuldades e blogueios na memdria podem ser frutos de uma gestdo da mesma

direcionada a reflexdes sobre sua utilidade e conveniéncia.

2.3 - Coercao e cooptacao: dispositivos de disciplina na ETF-CSF

Em 1968, o grupo de alunos mobilizados pela AETI comandada por Maia acabou
se desarticulando. Embora os mecanismos coercitivos ndo fossem apresentados
contundentemente pela direcdo da escola, isso ndo significa que ela ndo interviesse nos
rumos tomados pela comunidade estudantil justamente em um momento em que, para Lira
(2010), o governo autoritario passou buscar legitimidade a partir da construcdo de seus
discursos. Ao falar sobre a ndo reeleicdo da chapa de seu grupo politico para mais um
mandato a frente da AETI, Maia deixa claro que, para ele, houve interferéncia estratégica
(DE CERTAU, 1998) dos dirigentes da escola no pleito:

A direcdo da escola razoavelmente patrocinou a nova diretoria. Foi
complicado. Eu acho que em 1968 acabou [0 foco de resisténcia
estudantil]. Esvaziaram totalmente! A direita assumiu. O grupo de
esquerda mais radical ja tinha saido do Partiddo pra ALN. Tinha o grupo
chamado de direita I4, [era] brabo. Foi de onde veio a chapa que ganhou a
eleicdo no fim da minha. Quem fazia a elei¢cdo éramos no6s, mas aquilo
deu varios tumultos ali. A votacdo era no ginasio e esse grupo de alunos
meio que alinhados com a dire¢do da escola... O Edmar foi muito
responsavel. Ele fomentou uma balbudrdia ferrada. Deixou um grupo
de alunos fazer uma baderna no ginésio com sacos de farinha, agua,
explodindo aquilo tudo. Eram alunos que a gente conhecia, os chamados
“barra pesada”, gente meio vagabunda, tinha um pessoal meio apolitico.
Pra tumultuar mesmo. Falei: “cara, ndo acredito! S6 pode ser orquestrado,
porque esses caras nao tém nenhuma organizacao” [grifo nosso] (MAIA,
2016, p. 7,9 e 18).

E importante comentar que no arquivo confidencial de Edmar Gongalves

encontramos 0 histdrico da eleicdo para a gestdo 1968 da AETI, a mesma citada no
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depoimento acima. O documento, datado de 08 de janeiro de 1969, reforca a verséo
exposta por Maia (2016) ao relatar que no dia 14 de novembro de 1967, data inicialmente
prevista para as eleicdes da AETI na qual concorreriam seis chapas distintas, um grupo de
estudantes do terceiro ano acessou o0 ginasio da escola, local do pleito, e passou a
arremessar sacos de farinha, fub4 e 4&gua em mesérios e votantes. Inspetores da escola
interviram e, em seguida, o diretor-geral compareceu ao local para suspender a votacao.
Uma segunda eleicdo foi marcada e novamente obstruida por estudantes descontentes com
0 processo, mesmo contando com a fiscalizacdo in loco de inspetores. Uma terceira
tentativa foi feita em 20 de novembro de 1967 fora do ginésio, em uma sala onde Edmar
Gongalves pode acompanhar diretamente os tramites junto aos presidentes das chapas
concorrentes. Todavia, ao longo desse intervalo, uma chapa foi descredenciada e somente
cinco concorreram.

O documento sobre o processo eleitoral para a AETI de 1968 reforca que varios
alunos nao votaram, “dada a impossibilidade de se procurar a todos”, e que os votos
computados nas tentativas precedentes foram invalidados (ETF-CSF/AETI, 1968). A
apuracdo foi feita na presenca do diretor da escola, do presidente da AETI e dos
presidentes das chapas apds as urnas terem permanecido guardadas no gabinete da direcao-
geral. Ao total, foram 1789 votos, sendo 626 dirigidos a chapa eleita (chapa 4). A segunda
colocada (chapa 3) ndo venceu por uma diferenca pequena, tendo recebido 602 votos. As
demais chapas obtiveram 379 (chapa 2), 27 (chapa 8) e 1 (chapa 6) votos respectivamente.
Nulos totalizaram 121 votos, enquanto houve 33 votos em branco.

Os integrantes das chapas perdedoras ndo estavam descritos nesse documento.
Apenas a chapa eleita teve sua composicao apresentada:

e Presidente — Francisco Eugénio Cardoso (Méaquinas e Motores);

e Vice-presidente — Luiz Carlos de Farias (Eletronica);

e Secretario-geral — Gandi Raimundo de Macedo (Eletrdnica);

e Primeiro secretario — William Roberto Guedes dos Santos (Eletrénica);
e Tesoureiro-geral — Antonio Gilson Porfirio (Maquinas e Motores);

e Coordenador-geral — Octavio de Oliveira (Eletrotécnica);

e Primeiro tesoureiro — Fernando dos Reis Martinho (Eletrénica).

Os demais cargos da AETI, denominados pelo documento como “cargos

subsidiarios”, tais como Diretoria do Intercambio, Diretoria Cultural e Diretoria de
2
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Esportes seriam escolhidos pela chapa eleita. Cabe observar que, mesmo Maia (2016)
tendo argumentado que os eleitos estavam compromissados ideologicamente com a
direcdo-geral da ETF-CSF, certos integrantes dela - Gandi Raimundo de Macedo, William
Roberto Guedes dos Santos e Antonio Gilson Porfirio — responderiam a processos
disciplinares ao final do ano em que estiveram como gestores da AETI e correriam o risco
de serem desligados da escola, como veremos mais adiante.

Todavia, apesar de poder ser relativizada, a impresséo tida por Maia (2016) de que
a direcdo da escola apoiava a chapa vencedora das eleicdes para 1968 encontra respaldo
também em documentos localizados no arquivo confidencial de Edmar Gongalves.
Conjecturamos isso porque em 04 de dezembro de 1968 o oficio n° 122/1968 assinado
pelo presidente e pelo secretario da AETI foi enviado ao conselho de representantes da
ETF-CSF solicitando ajuda monetaria de mil cruzeiros novos para sanar dividas que a
agremiacdo contraiu diante do esforco para “manter sempre posi¢do de neutralidade”
mediante os “incidentes politicos-estudantis” ocorridos ao término daquele ano (ETF-
CSF/AETI, 1968a). Nesse documento também consta que as aulas na escola tiverem
término repentino e que, por conta disso, as elei¢cbes para a nova gestdo da AETI
precisariam ser adiadas para mar¢o de 1969. Ao final do oficio, encontra-se manuscrita
uma autorizacdo de 30 de dezembro de 1968 para que a divida da AETI fosse paga pela
ETF-CSF com recursos do fundo de assisténcia ao aluno.

Coincidéncia ou ndo, mil cruzeiros novos foi o valor da divida contraida pela AETI
com o Clube dos Subtenentes e Sargentos do Exército somente com o aluguel de mesas
desse espaco para um festejo da agremiacdo. Tal informac&o consta em um termo de ajuste
firmado entre ambas as entidades no dia 30 de julho de 1968 em prol de um baile a ser
realizado no dia 10 de agosto do mesmo ano onde seria eleita a rainha dos calouros (ETF-
CSF, 1968b). O documento, assinado por membros do clube e pelo diretor social da AETI,
Wilson Barros Teixeira Junior, evidencia uma aproximacao da agremiagdo com 0S meios
militares, uma vez que os bailes ocorridos nos anos anteriores foram respectivamente no
Automovel Clube do Brasil (Baile dos Calouros, 1964), na Associacdo Atlética Vila Isabel
(Baile do Paquimetro , 1965), no Hotel Gléria (Baile dos Calouros, 1966), no Clube Monte
Libano (Baile dos Calouros, 1967).*® Talvez essa aproximacao com os militares tenha sido
reflexo de um estreitamento de relacfes que ja ocorria em instancias superiores:

O diretor do Ensino Superior de Engenharia era o coronel... No inicio
ndo, mas quando era aluno era o professor Miguel... Acho que Miguel

%% Informagco obtidas em O Micron, nimeros 44, 46, 47 e 51, respectivamente.
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Suarez*®... Eu ndo me lembro do nome. Mas depois, os militares vieram
pra cd em grande quantidade e ocuparam praticamente toda a parte de
Engenharia. Eram muitos professores do IME. Ocupavam ndo s6 aqui,
como [as universidades] Santa Ursula e Gama Filho. Tinham muitos aqui
que trabalhavam na Engenharia, eram do IME [Instituto Militar de
Engenharia]. Eram militares, mas militares ligados a educacédo, entdo
militares um pouco diferentes. A gente tinha uma convivéncia bastante
boa. (TEIXEIRA, 2016, p. 3)

Em relacdo as futuras elei¢fes para a AETI, um memorando sem numero e datado
de 4 de outubro de 1968 enviado pelo diretor da escola ao Conselho de Representantes
solicitava autorizacéo para que ele pudesse examinar e alterar o estatuto da AETI no intuito
de mudar as normas fixadas para as proximas votacdes (ETF-CSF, 1968). Em 10 de
outubro do mesmo ano, Lea Massaferri, secretaria da direcdo-geral da ETF-CSF, anotou no
papel do memorando que o Conselho de Representantes resolveu designar uma comissao
para tratar do assunto.

A boa relacdo da gestdo 1968 da AETI com a direcdo geral da escola também ficou
nitida em outros oficios dirigidos ao diretor da instituicdo. Em oito de marco de 1968,
através do oficio n°® 49/1968, foi solicitada pelo presidente da agremiacdo a cessao do
mimeografo da escola para a rapida impressdo de fichas de inscricdo para campeonatos
esportivos promovidos pela AETI e de formularios para que uma pesquisa de opinido a ser
realizada no més seguinte a fim de desenvolver um trabalho que elevasse o nome da
instituicdo (ETF-CSF, 1968c).

Em outro oficio, n°® 115/1968, datado de 14 de setembro de 1968, assinado pelo
secretario geral da agremiacdo e pelo professor Jair Cabral, entdo assessor de Educacdo
Fisica, foi solicitado pela agremiacdo que Edmar Gongalves providenciasse a compra de 50
chaveiros, 30 pulseiras € no minimo 500 plésticos, todos com o0 emblema da escola (ETF-
CSF, 1968d). O material seria dado como brinde a outras delegagdes pelos representantes
da escola nos Jogos Estudantis Brasileiros de Ensino Industrial que ocorreriam na Paraiba.

Além disso, outro forte indicio de que uma intensa ruptura politica na AETI foi
operada com a troca de gestdes entre 0s anos 1967 e 1968 pode ser encontrado em um
oficio do dia 16 de agosto de 1968 assinado pelo presidente da AETI que sucedeu Carlos
Alvarez Maia (ETF-CSF/AET]I, 1968e). Tal oficio, de n° 109/1968, enderecado a direcéo-

geral da escola, solicitava providéncias contra alunos que distribuiram panfletos no interior

% Em nossa pesquisa, apenas conseguimos localizar um docente na ETF-CSF com esse sobrenome: Mario
Celso Suarez. Suarez foi o substituto legal de Edmar Gongalves durante o tempo em que o segundo assumiu
0 Departamento de Ensino Médio do MEC (Cf. DOU, 05/12/1972).
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da instituicdo naquele mesmo dia. Consta na comunicagdo que o material disseminado
continha criticas e ofensas ao diretor da escola, a membros do corpo do docente e a
diretoria da agremiacdo. Em resposta a tais publicacdes, no oficio foi solicitada pela AETI
a abertura de um inquérito policial e, ainda, que fosse empreendida uma sindicancia no
Ministério da Saude, pois o papel utilizado nos prospectos teria sido proveniente de Ia.
Lembramos que tal evento foi anotado na ficha de Domingos Fernandes localizado no
DEOPS/SP, o que indica que o acontecimento foi levado ao conhecimento das autoridades
policiais pela direcdo da escola.

Acerca do declinio do grupo politico que conduziu a AETI em 1967, podemos
refletir sobre outro fator que pode ter sido decisivo para que ele fosse apeado do comando
da representacdo estudantil:

A direcdo da escola comegou o curso de Engenharia Operacional e o
acordo MEC-USAID fornecia bolsas. Entdo varios alunos do curso
técnico ganhavam bolsas pra irem pros EUA. Se preparavam la por 6
meses mais ou menos, vinham e entravam pra Engenharia Operacional.
Foi mais uma das estratégias que eles usaram para cooptar alunos e
liderangas locais. Tinham beneficios que eram dados... Eles fizeram uma
estratégia ali muito bem esquematizada de entrada do acordo MEC-
USAID com a instalacdo da Engenharia Operacional. Os que eram de
esquerda criticavam, mas era uma coisa sendo colocada em prética. E
com muita grana. O curso era muito bem formado materialmente,
entendeu? Salas, laboratérios! Pegaram uma ala inteira. (MAIA, 2016, p.
7,9e18).

Somando-se ao debate, convém mencionar que apuramos em nossa pesquisa no
Setor de Arquivo do atual CEFET/RJ que, no final do ano letivo de 1968, uma comissao
sigilosa formada por cinco inspetores investigou “atos subversivos” de dezenas de alunos
da escola, tendo contado com depoimentos de 13 inspetores e com a audigdo de 114
estudantes, entre rebeldes e delatores.

A comissdo iniciou seus trabalhos em 05 de dezembro de 1968 e foi instaurada pela
portaria n® 35 de 27 de novembro do mesmo ano expedida pelo diretor da escola ETF-CSF
(1968a). O presidente da junta foi Joacy José dos Santos, o secretario foi Nilton Stelin e os
demais membros foram Descartes da Costa Lima, Milton Mello Rodrigues e Paulo Vianna
Barbosa. Dois dos componentes da comissdo foram relembrados por Teixeira quando o
depoente foi indagado sobre inspetores ou professores alinhados a ditadura infiltrados na
escola:

Isso nds descobrimos muito tempo depois. Tinha um inspetor, eu
lembro: Descartes. E 0 outro era o Nilton. E tinham professores
também que eram infiltrados. Tinha um professor de Portugués aqui
gue dizem que era ligado, mas eu ndo lembro os nomes. Os meus mesmo
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eu ndo identifiquei... Esse Perdigdo era o professor de Quimica que era o
professor de OSPB! Esse que dizem que era ligado ao SNI [grifo nosso]
(TEIXEIRA, 2016, p.3).

Conforme consta na documentacdo encontrada, a primeira fase da comissdo de
inquérito disciplinar se desenvolveu pautada no interrogatério dos seguintes inspetores
“convocados a prestar esclarecimentos” entre os dias 05 e 13 de dezembro de 1968:
Alcindo Costa, Darcy de Freitas, Ayr Mendes, Eldgio Costa, Flausino Serafim, Ignez
Ganzarollida Silva, Marieta Gongalves Dias, Edine de Oliveira, Osiel Lopes da Silveira,
Hildeberto Caetano, Francisco da Silva Miranda, Maria Antonieta da Concei¢do e
Tancredo de Oliveira Nobrega.

Constam nas atas da comisséo os dialogos realizados entre 0s inspetores, nos quais
0s assuntos recorrentes foram:

e A opinido dos inspetores quanto a disciplina na escola no ano letivo de 1968;

e O diagnostico de falhas na disciplina em 1968 e soluc6es para 1969;

e Arrealizacdo de um curso de aperfeicoamento para inspetores no inicio de 1969;

e A necessidade de inclusdo de um exame psicotécnico no processo seletivo para
ingresso de novos alunos;

e Indicagdo nominal de alunos indisciplinados e sugestdo para punices™®:;

e O desempenho de colegas inspetores no exercicio da funcéo;

e Influéncia e participacdo de docentes em atos de indisciplina (ETF-CSF,1968b, pp.

2-24).

Cabe reparar que as duas Ultimas tematicas supracitadas indicam a vontade de que
um aparelho de disciplina combinado e articulado entre diversos sujeitos fosse construido
dentro da escola. Composta por diversas forcas, tal aparelho seria mais eficiente e
permitira um controle detalhado dos individuos (FOUCAULT, 2001).

Além disso, das oito conclusdes elencadas pela comissdao em sua fase inicial de
inquérito, a que mais chama atencdo é a sétima, transcrita ipsis litteris a seguir: “Os casos

de atividades politicas exercidas por alunos e contra as autoridades governamentais

% Foram citados de modo recorrente pelos inquisidores os nomes de Ricardo Magalhdes de Faria, Paulo
Cesar Mendes Marques, William Robert de Souza Lima e Luiz Fernando dos Santos como alunos que
deveriam ser punidos. Nesses casos, era ordenado aos interrogados que propusessem sancfes aos discentes
citados. No arquivo do confidencial do diretor da ETF-CSF, constava um documento do professor Santos
Junior, assessor de estagio, enderecado a assessoria de disciplina da escola solicitando que, a pedido de
Edmar Gongalves, William Robert de Souza Lima tivesse sua matricula cancelada e fosse terminantemente
proibido de acessar o interior da instituicdo devido a um “comportamento irregular” do estudante na firma em
que estagiava. Exceto essa, ndo localizamos nenhuma outra pista do porqué tais discentes serem mencionados
pela comisséo de inquérito.
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merecerdo atencdo especial, tendo em vista ndo ser de plena legalidade a atividade contra a
autoridade governamental dentro de proprio da Unido” (ETF-CSF, 1968e, p. 25). Diante
dessa conclusdo, também foi solicitada que fosse lavrada uma portaria que transformasse a
comissdo em um conselho de disciplina permanente.

Nesse aspecto, ¢ interessante recordar que o ano de 1968 ficou marcado como “o
ano que nao terminou” (VENTURA, 1988) por conta das portentosas manifestagdes
estudantis que ocorreram em diferentes partes do mundo, inclusive no Brasil. A luta dos
estudantes em nosso pais contra o regime autoritario, apoiada por elementos das elites
intelectuais e artisticas do Brasil, levou a sérias crises com as autoridades e a passeatas
historicas, como a famosa “passeata dos 100 mil”.

Nesse ano, 0 movimento estudantil, ja assumindo um contorno mais enérgico e
estruturado, fez com que houvesse um recrudescimento da articulacdo entre os estudantes,
bem como dos choques entre 0s mesmos e os aparelhos apaziguadores do Estado (LIRA,
2010). Tanto € que Araujo (2008) nos adverte que o ano de 1968 se tornou uma
representacdo, um simbolo de uma geracdo muitas vezes mistificada pela historiografia,
pela midia e pelas geracfes que a sucederam. De acordo com a autora, eventos muito
diferentes entre si passaram a ser apresentados como detentores de um sentido Unico,
coeso, sinalizando a constru¢cdo de uma memdria sobre esse ano que apostou na
minimizacdo das diferencas e opera com a maximizacdo das semelhancas, deixando de
lado diferentes impasses e contradicdes de movimentos que eclodiram em conjunturas
distintas e envolveram contetdos e significados histdricos diversos.

Logo apos o “ano que ndo terminou” ter oficialmente findado, foi aberta a segunda
fase da comissdo de inquérito disciplinar que contou com audicBes de estudantes, alguns
acompanhados por seus responsaveis, e expressava a urgéncia com a qual era tratada a
situacdo estudantil no interior da instituicdo (ETF-CSF, 1969), Nesse sentido, a escola
tornou-se um observatério social de controle regular que atingiu até mesmo os pais dos
estudantes (FOUCAULT, 2001). No dia 02 de janeiro de 1969, primeiro dia util daquele
ano e em plenas férias escolares, foram interrogados: Ademir Reis Guimaraes junto de seu
responsavel®®; Acilio Peixoto Manfrenatti; Américo da Silva Gomes Filho; Antonio Carlos
Nunes; a mde de Augusto Bessa de Menezes; Antonio Carlos Moreira Pacheco; Natan
Kauffman e sua mae Risen Kauffman; Blima Feigenbaum, méae da aluna Dina

Feigenbaum; Luiz Paulo Lopes Marinho e seu responsavel; Mauro César da Silva

% Alguns responséveis foram nominalmente identificados nos processos localizados, outros ndo. Por isso,
nem todos os nomes s&o apresentados no texto.

95



Rodrigues; Pedro Ernesto Borges de Oliveira e seu responsavel; e Ricardo Magalhées de
Faria acompanhado por seu pai, Nelson Silvio de Faria.

Dentre os estudantes ouvidos nessa ocasido, destacamos Natan Kauffman, que
afirmou a comissdo de inquérito disciplinar ter sido convidado para integrar uma
“comissdo de assuntos externos” que visava hostilizar o governo, mas que recusara o
convite. Além disso, o estudante delatou os colegas Carlos Vinhais, Francisco Eugénio
Cardoso, Octavio de Faria, Gandi Raimundo de Macedo e Ivan Lima Goncalves de
Campos, que foi acusado de ser o lider de um grupo que participava de atos que atentavam
contra o regimento da escola em 1968. Convém observar que, na mesma data, Luiz Paulo
Lopes Marinho fora convocado por conta do seu alto indice de faltas e logo em seguida
liberado pela comissdo diante o entendimento de que seu “delito” era de gravidade
irrelevante diante das circunstancias vigentes. A comissdo, portanto, ndo estava no encalgo
de qualquer estudante que infringisse as normas da institui¢cdo. Sua busca era direcionada a
certos perfis. Ademais, em diadlogo com Foucault (2001) podemos entender que o célculo
dos castigos ndo estava meramente atrelado a natureza das faltas cometidas, mas a
possibilidade de que elas fossem repetidas provocando futuras desordens. A comissao de
disciplina deveria, portanto, punir aqueles pudessem reincidir nas perturbagdes ou serem
exemplos para que outros discentes praticassem atos de insubordinagéo.

Em 06 de janeiro de 1969 foram arguidos: Telma Klotz Tato; Fernando dos Reis
Martins; Horacio Guimaraes Motta; Manoel Lapa e Silva; Doménico Atelo; Afonso Nobre
Filho; Antonio Gilson Porfirio; Antonio Sivolella; Frederico Pessoa da Silva; Cesar
Augusto Cardoso Reynaud; Ricardo José Menezes de Paulo; Naim Fares Neto; Domingos
Fernandes; Luiz Fernando Ribeiro Ferreira; Ivan Lima Gongalves Campos; Flavio José
Gurjao; Osmar Barbosa de Mello e seu pai, homdnimo; Vanir Lino Rodrigues; Clovis
Machado Campos; José Ricardo Schlobach Oses; Ivo Augusto Corréa Capella; e Luiz
Fernando dos Santos.

E interessante observar que nesse ensejo, deram seus depoimentos Domingos
Fernandes, que pouco tempo depois entraria para a clandestinidade, e Naim Fares Neto,
citado no prontuario de Domingos Fernandes no DEOPS/SP como seu colaborador no
incidente envolvendo a distribui¢do de panfletos “subversivos™ na instituicao. Além disso,
nessa mesma leva de depoimentos, Ivan Lima Gongalves de Campos teve a oportunidade
de se defender das acusagOes feitas por Natan Kauffman de que teria se envolvido em
atividades de cunho politico no ano anterior. O aluno afirmou que a “comissdo de assuntos

externos” (ETF-CSF, 1969, p.5) que desejava formar era destinada a estudar os problemas
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do ensino técnico para defendé-lo, tendo pontuado como questbes problematicas a falta de
regulamentacdo da profissdo de técnico e a politica de governo que estimulava a
implantacdo do curso de Engenharia de Operagdes nas escolas técnicas.

Em sua defesa, Ivan contou que o proprio diretor da ETF-CSF havia lhe dado um
livro sobre a Engenharia de OperacGes para que o tema fosse estudado, bem como afirmou
que a “comissdo de assuntos externos” sé se reuniu uma vez, tendo a diretoria da AETI
participado desse momento, e que tal “comissdo” ndo chegou a atuar. O discente se
recusou a informar nomes de colegas ao declarar que nao se lembrava dos envolvidos com
a tal comissdo. Em relacdo a Anténio Gilson Porfirio, interrogado na mesma data, cabe
observar que a comissdo de inquérito frisou no documento que o professor Demosthenes
de Oliveira Dias ja havia entregue um parecer solicitando a expulsdo do estudante.

Em 08 de janeiro de 1969, foram ouvidos: Dina Feingenbaum na companhia de
ambos os pais; Nelson Quelhas Barbosa; Jaromir Cedric Cardoso Neto; Edson Ribeiro de
Souza; Luiz Carlos Pinto da Silva; o pai de Luiz Fernando Alves Testes; José Bonifacio
Costa, pai de Ivo José Pinto Costa; Eduardo Correia da Silva; Mario Jorge Lopes de Souza;
Juan Manuel Riveiro; Luiz Carlos Roma Paungartten e seu responsavel; Sergio Lutz Perez;
Natan Kauffman; Elza Nunes Miranda; Nildo Luiz Amorim Vieira; Paulo Roberto
Martins; Carlos Alberto Pinho; Hélio Machado; Pedro Paulo da Silva Peixoto; Miguel
Fernandes Al6; Pedro Paulo Garcia de Melo; e José Carlos Gongalves.

Nesse dia, o aluno Mauro Cesario de Oliveira faltou a convocacdo para prestar
esclarecimentos e todas as decisdes foram tomadas a revelia dele, sem que houvesse
oportunidade para negociac@es futuras ou outra audi¢do, ao contrario do que ocorreu com
estudantes que também ndo compareceram as audigdes marcadas, mas enviaram
responsaveis para representa-los. Também destacamos que Juan Manuel Riveiro fora
convocado por ter preso um boneco representando um policial militar na canforeira do
jardim da escola e logo em seguida té-lo incendiado, junto a colegas, no dia seguinte ao
assassinato de Edson Luis no Calabougo. Também observamos que 0S responsaveis por
Dina Feingenbaum, nesta audicdo, colocaram a vida particular de sua filha e a intimidade
de toda a familia & disposi¢do da comissdo para serem investigadas, apds a aluna negar
todas as acusacdes imputadas a ela.

Em 14 de janeiro de 1969 foram inquiridos apenas Paulo Roberto Maia; José Ney
Dias Cardoso; e José Arimathéia Rocha, pai de Sergio Guieiro Rocha. No dia seguinte, 15
de janeiro de 1969, a Comissdo indicou que as matriculas dos 12 estudantes listados a

seguir fossem canceladas para 0 ano de 1969 tendo por pressupostos que:
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Total disciplina e acatamento as ordens eram necessarios dentro da escola;

A direcdo da ETF-CSF precisava salvaguardar o “bom nome” da instituigdo ¢ a
“normalidade da vida escolar”.

A direcdo da escola se esforcou para que a mesma ndo fosse “atingida pela
perturbagdo que se apossou da massa estudantil no decorrer do ano de 1968 que
teria trazido visiveis prejuizos didaticos e econémicos por conta de passeatas,
depredac0es e greves;

Um grupo de alunos da ETF-CSF organizou clandestinamente o Movimento de
Ac¢do Renovadora (MAR) “de cunho nitidamente subversivo” em 1968 e fez
circular no meio estudantil a revista “O Timoneiro”, destinada a “pregacdo da
violéncia contra os poderes constituidos da nagao”;

Muitos estudantes teriam evidenciado “despreparo para pertencer a uma

coletividade ordeira e estudiosa” (ETF-CSF, 1969, p.10)

Adiante, uma tabela com nomes, cursos e raz@es da expulséo dos doze alunos:

Nome

Curso Técnico

Justificativa

Antonio Carlos Moreira
Pacheco

Maquinas e Motores

Participacdo na queima de
boneco da policia militar no
interior da escola no dia seguinte
a0 assassinato de Edson Luis

Antonio Gilson Porfirio

Maquinas e Motores

Indisciplina

Augusto Bessa de Menezes

Maquinas e Motores

Indisciplina no fim de 1968

Cesar Augusto Cardoso
Reynaud

Maquinas e Motores

Grave ato de indisciplina no
interior da escola

Frederico Pessoa da Silva

Estradas

Abandono da escola

Horacio Guimardes Motta

Maquinas e Motores

Distribuicdo de panfletos
subversivos e atuacdo no MAR

Ivan Lima Gongcalves de
Campos

Eletrénica

Chefia do MAR,;
Participagdo na queima de
boneco da policia militar no
interior da escola no dia seguinte
ao assassinato de Edson Luis;
Incitagdo de indisciplina coletiva

Jaromir Cedric Cardoso Neto

Maquinas e Motores

Uso de documentacéo falsa

Juan Manuel Riveiro

Maquinas e Motores

Participacdo na queima de
boneco da policia militar no
interior da escola no dia seguinte
a0 assassinato de Edson Luis;
Incitagéo de indisciplina coletiva;
Afixacdo de papeis na escola
com dizeres contra 0 governo

Luiz Carlos Roma Paungartten

Eletronica

Participacdo no MAR
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Insurreicdo contra autoridades
Manoel Lapa e Silva Eletronica governamentais;
Participacdo no MAR

Deflagracéo de bombas no patio

Telma Klotz Tato EdificacOes
da escola

Tabela 2: Estudantes expulsos em 15 de janeiro de 1969 e respectivas motivacdes.
Fonte: Documentacdo do arquivo escolar/CEFET-RJ.

Os trabalhos da comissao de inquérito ndo pararam por ai. Novos processos foram
abertos e apreciados pela clpula de inspetores no final de janeiro. No dia 28 de janeiro de
1969, foram ouvidos: Jairo Vieiras dos Santos; Décio Barreto Gomes Filho; Sergio Alberto
Faria Rodrigues D’Almeida; Carlos Alberto Pereira; Roberto de Souza Grilo; Luiz
Fernando dos Santos; Lais Eugénia Alcantara Falagan; Edison Ribeiro da Silva; Oswaldo
Martins Lima; Nivaldo de Oliveira Nazareth Filho; Luiz Paulo Pires da Silva; Paulo
Roberto Cruz Pressato; William Roberto Guedes dos Santos; Paulo Sérgio Soares de
Araujo; Erasto Rojas Senjano; Nilson Rodrigues da Silva; Enir Vaccari Filho; Célia Regina
Napole; Eduardo José Junqueira de Almeida; Getulio Pinto de Souza; Paulo Roberto
Scarlate; e Elson Hugo Gonzaga.

No dia 29 de janeiro foram inquiridos: Jose Carlos da Silva Coelho; Gilberto
Lotsch; Paulo Roberto Maia; Edson Donatilio do Nascimento; Jodo Roberto do
Nascimento; Rodolfo Evangelista de Souza Filho; Carlos Alberto Ferreira Simas; Ricardo
Egg Valenga Monteiro; Tasso de Lara Donato; José Mauricio de Oliveira; Marcio Barbejat
Marlante; Carlos Albertos Paes Teixeira; Genaldo Antonio dos Santos Novaes; Ronaldo
Hermano da Silva; José Carlos Rogel; Manoel Vilela de Oliveira; Murilo Veloso; Valério
Aleixo Lopes; e Aloisio Oliveira Trindade.

No dia 30 de janeiro foram arguidos: Jorge Pinheiro de Oliveira; Paulo Cesar da
Costa; Carlos Alberto Vicente Pereira; Paulo Cesar Mendes Marques; Rogério Rodrigues;
Rui Aguiar Dias; Wellington Gaspar Rebello; Ricardo Mota Piretotelli Reis e Silva; Raul
de Andrade; Darcy Rangel, pai de Luiz Renato Rangel; Luiz Felipe Nunes Palmer Paix&o;
Ricardo Amorim Rodrigues; Vitor Alexandre Hubert; Fabiano Marques Perdigdo; Carlos
Alberto dos Santos; e Joselito Cosme da Pureza.

No dia 31 de janeiro foram ouvidos somente Samuel Feigenbaum, pai de Dina
Feigenbaum, e Luiz Artur Toribio acompanhado de seu responsavel. No mesmo dia, foi
sugerido pelo conselho disciplinar que as matriculas para o ano de 1969 dos seguintes

alunos fossem canceladas:
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Nome Curso Técnico Justificativa
Rodolfo Evangelista de Souza - Distribuigéo de panfletos
> Madquinas e Motores - . n
Filho subversivos do interior da escola
Participacdo no MAR;
Tasso de Lara Donato Maquinas e Motores Integragdo ao comar]do_de greve
das turmas de Méaquinas e
Motores em 1968
Participagcdo no MAR;
Luiz Artur Toribio Maquinas e Motores Integragdo ao comar]do_de greve
das turmas de Méaquinas e
Motores em 1968

Tabela 3: Estudantes expulsos em 31 de janeiro 1969 e respectivas motivacoes.
Fonte: Documentacdo do arquivo escolar/CEFET-RJ.

Além disso, no dia seguinte, 31 de janeiro de 1969, foi liberada uma listagem com
nomes, cursos e turmas de 91 estudantes que tiveram suas matriculas condicionadas a um
bom comportamento e firmaram esse compromisso com a comissao de disciplina para ndo
serem expulsos da escola.

No dia 11 de marco de 1969, o conselho disciplinar tornou publicas as decisdes do
diretor-geral da ETF-CSF diante dos pareceres elaborados por tal conselho: Telma Klotz
Tato, Frederico Pessoa da Silva, Jaromir Cedric Cardoso Neto, Rodolfo Evangelista e
Augusto Bessa de Menezes tiveram suas matriculas canceladas. Manuel Lapa e Silva, Ivan
Lima Goncalves de Campos e Antonio Carlos Moreira Pacheco foram suspensos por um
ano letivo inteiro. Tiveram suas matriculas condicionadas a um bom comportamento, 0s
discentes Tasso de Lara Donato, Leila da Silva Cruz, Horécio Guimardes Motta, Luis
Carlos Roma Paungartten e Juan Manuel Riveira. Os alunos Américo da Silva Gomes
Filho e José Carlos Rodrigues de Almeida foram suspensos até 31 de marco do mesmo
ano, sendo que o ultimo também teve sua matricula condicionada.

Ressaltamos que o material obtido evidenciou que o quinteto de inspetores nédo
julgava sozinho as infrac@es disciplinares que teriam atentado contra a paz e a ordem na
escola, 0 que permitia que um conjunto de pessoas em diferentes instancias atuasse
contribuindo para a despersonificagdo dos papeis de julgadores e carrascos (FOUCAULT,
2001). As punigdes, postas como um modo de defesa da escola e, consequentemente, da
sociedade, foram moderadas de acordo com seus custos politicos e agiram a fim de
docilizar o maximo de alunos possiveis, submetendo suas forcas (FOUCAULT, 2000).

As punigdes que ndo levaram ao banimento dos discentes condenados
oportunizaram um enquadramento dos mesmos a maquinaria do poder. Apenas 0s

estudantes que, apds serem comparados, diferenciados e hierarquizados, foram entendidos
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como ndo passiveis de correcdo acabaram eliminados para barrar o prosseguimento de
incitagbes que atentassem contra os valores do programa institucional da ETF-CSF
(FOUCAULT, 2001; DUBET, 2006). Assim, € importante frisar que, em tempos de
autoritarismo, Edmar Goncalves fez com que o conceito de disciplina vigente na
instituicdo ultrapassasse os limites da escola e chegasse as autoridades responsaveis pelo
setor de seguranca nacional (DIAS, 1973).

As trajetérias taticas construidas por esses sujeitos parecem sem sentido e
incoerentes no espaco em que se movimentaram, mas sdo resultado de uma astuta
infiltracdo que viabilizou desejos e interesses (DE CERTAU, 1998). Tais trilhas,
aparentemente errantes, erodiram e deslocaram as redes institucionais, tanto é que esses
processos disciplinares ocorreram antes mesmo de ter entrado em vigor o decreto-lei
477/1969, que endureceu o combate a estudantes e docentes dissidentes do regime politico
vigente e representou, na visdo de Cunha e Gdes (2002), a expressdao mais acabada das
ameacas de repressdo politica e ideoldgica as instituicbes educacionais brasileiras.

Alias, constava no resumo da ficha disciplinar de Carlos Alvarez Maia, localizada
no arquivo do diretor da institui¢do, que o mesmo ficou sob “rigorosa vigilancia durante o
tempo em que esteve na Escola” (ETF-CSF, s/d, p.2). Maia, sequestrado e preso em 1972
por conta de seu envolvimento prévio com o movimento estudantil e por ter tido lagos de
amizade com membros da ALN, partilhou conosco lembrangas dos interrogatdrios que
foram realizados com ele apos sessdes de tortura nos pordes da ditadura:

Muitas [questdes] relacionadas ao CEFET. Queriam que eu desse o0 mapa
de toda a diretoria [da AETI em sua gestdo]. Qual era o perfil de cada um.
O que me chocou muito no inicio é que eles pegaram o arquivo da
Escola Técnica. Estavam 14 abertas as fichas dos alunos, os
retratinhos. (...) Nem tiveram o trabalho de disfarcar nada ndo. Era a
gaveta tal qual estava na escola, as fichas da escola. Eles me
perguntaram tudo. Quem eles estavam procurando com mais énfase ali
eram o luri e o Alex [Xavier, irmédo de luri], claro. E eu falava pra eles:
“Sim, o Iuri foi meu secretario geral. Sim, sim, sei. Sei que foram pra
ALN! Sim, claro que eu sei.”, “Sabe que o Domingos foi pra ALN?”,
“Sei!”, “E vocé?”. Eu falei: “eu ndo quis ir! Nao fui porque ndo quis! Foi
uma opcdo no fim de 1967, nds estamos falando cinco anos depois. Tem
muito tempo. Desde 1968 [grifo nosso] (MAIA, 2016, p. 15).

Essa documentacdo do arquivo escolar cedida aos 6rgdos de repressdo indica que
houve uma circularidade na transmissdo e no compartilhamento de informacdes entre a
ETF-CSF e outras instituicdes do regime autoritario. Alias, Dubet (2006) observa que um
programa institucional funciona mediante sua importancia solene e publica e por seu

sigilo, visto que as informacdes sobre a acdo dele sobre os sujeitos circulam em espagos
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circunscritos e restritos. Entretanto, cabe enfatizar que Teixeira (2016) tem uma visao
diferente do diretor da escola e apresenta informacGes que caminham em sentido
diametralmente oposto as conferidas por Maia e aos indicios arquivisticos:

A convivéncia sempre foi muito pacifica porque o Edmar era muito
paternal. O Edmar tinha uma relagcdo muito boa, ele conseguia conquistar
as pessoas. Ele tinha um jeito especial. Ele era uma cara, assim,
vocacionado! Ele tinha um amor por essa escola, uma coisa
extraordinaria. O Edmar protegia muito os alunos, impedia esse tipo
de acdo [dos 6rgaos de repressao da ditadura] aqui dentro [da escola]
e segurou muito a barra. Depois ele contou pra gente quando veio 0
periodo mais de distenséo politica. Ele contava, né? Ele ndo prestava
informacGes. Ele ocultava muita coisa que ele sabia. Ele quis proteger
mesmo. Ele ndo entregava como era comum na época e ele era muito
requisitado pra isso [grifo nosso] (TEIXEIRA, p. 4 e 9).

Também no arquivo confidencial do diretor da ETF-CSF foram encontradas as
sinteses das fichas disciplinares de Luiz Artur Toribio, Ivan Lima Gongalves de Campos,
Manoel Lapa e Silva, Tasso Lara Donato, Horacio Guimardes Motta, Juan Manuel Riveiro
e Clovis Machado Campos (ETF-CSF, s/d). E necessario observar que, ao contrario do que
consta na listagem divulgada em 11 de marco de 1969 de estudantes punidos com suas
respectivas penalidades, nos resumos encontrados aparece que Luiz Artur, Ivan e Manoel
foram expulsos da escola em 1969 por determinacdo do conselho disciplinar. Na
documentacao também estavam escritos seus enderecos domiciliares, profissionais e outras
importantes informacdes pessoais.

Ao analisarmos o funcionamento, as a¢fes e 0s encaminhamentos da comissdo de
inquérito e do conselho disciplinar que se originou a partir da mesma amparados em
Foucault (2001), observamos que foi desenhada uma estratégia de tecnologia politica pela
instituicdo que objetivava submeter as forcas do corpo estudantil. O mecanismo penal do
sistema disciplinar construido por Edmar Gongalves e pelo grupo de inspetores que o
assessorava pautava-se ndo na mera punicao per se, mas na transmissao velada da certeza
de que ela aconteceria e seria eficiente. Por isso, quase uma centena de alunos envolvidos
em atos de indisciplina entendidos como leves e moderados tiveram suas matriculas
condicionadas para se tornarem doceis, adestrados e Uteis, enquanto as liderangas discentes
gue tentaram radicalizar o confronto foram punidas de modo solene, publico e exemplar.

Esse tipo de comportamento, pautado em um esquema pandptico de vigilancia
invisivel e permanente sobre os estudantes e que almejava se difundir pelo corpo social da
instituicdo, destinando-se a barrar a dinastia das infracbes cometidas, ndo foi suficiente

para impedir novas manifestagdes no ano de 1969.
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Em 03 de setembro de 1969, 49 estudantes de duas turmas do curso técnico de
maquinas e motores redigiram um abaixo-assinado encaminhado ao coordenador de
Biologia da ETF-CSF, professor Archimedes Edmundo Vailati*’, contra o professor
Waldimir José Vieira Diamantino por se dizerem “altamente prejudicados” na matéria em
relacdo a outras turmas por conta do mau andamento das aulas desde o inicio do ano letivo
(ETF-CSF, 1969a). Ao frisarem “ser, portanto, de direito” a tomada de providéncias ¢
tendo elencado como raz@es a incompatibilidade e a hostilidade do docente com as turmas,
uma alta quantidade de avaliacbes zeradas sem explicacdo e a expulsdo de alunos de sala
em todas as aulas ministradas, os discentes foram taticos e tentaram operar com as regras
impostas ao desvia-las de seu sentido original em acordo com as circunstancias e serem
favorecidos (DE CERTAU, 1998). Inclusive, atentamos para o fato de que também foram
signatarios desse documento alguns alunos que no inicio do ano tiveram suas matriculas
condicionas pela comissdo de disciplina, como Getulio Pinto de Souza, Ivo José Pinto
Costa e José Carlos Rogel.

Em carta ao coordenador de Biologia datada de 09 de outubro de 1969, o professor
Waldimir Diamantino defendeu-se das ilacdes feitas pelas turmas enfatizando que
ocorreram distorcdes efetuadas por estudantes que “desinteressados por um
enriquecimento cultural que a Biologia pode oferecer, caem no imediatismo da nota baixa
e procuram emocionalmente manipular os colegas” (ETF-CSF, 1969b, p. 1). Acusando
seus alunos de serem imaturos e de terem atitudes incoerentes, contestou 0s argumentos
das turmas, tidos como superficiais e manteve-se firme na defesa da rigida “exigéncia do
cumprimento das obrigagdes basicas do estudante”. Em um dos pontos de sua carta, o
docente remeteu-se a alunos com posturas tidas como “recalcitrantes” que teriam “conduta
disciplinar irregular confirmada em suas fichas” (idem, p.2).

A resposta de Archimedes Vailati foi liberada no dia seguinte a carta de Waldimir
Diamantino, ou seja, em 10 de outubro de 1969, no formato de memorando ao coordenador
de ensino do 2° turno da escola (ETF-CSF, 1969c). No documento, Vailati argumentou
que o professor cingiu-se ao programa e ao plano de cursos da disciplina e que ao coibir
ilicitudes atendia ao seu rigoroso dever. Ademais, argumentando que apenas duas das seis

turmas nas quais Diamantino lecionava protocolaram reclamacdes, informou que néo

37 Archimedes Raimundo Vailati era médico (CRM 52-816-0) da divisdo de Caca e Pesca do Ministério de
Agricultura e com extingdo da mesma foi redistribuido de forma definitiva para a ETF-CSF (DOU,
23/07/1969). No entanto, indiciamos que antes disso ele ja atuava na escola, tendo inclusive publicado um
livro denominado “Tabagismo” em 1967 pela editora da escola. Na condi¢ao de professor da institui¢do, ja
renomeada para CEFET/RJ, recebeu a medalha e o diploma Nilo Pecanha do MEC (DOU, 07/06/1984).
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haveria quaisquer providéncias a serem tomadas. Manuscrito no memorando, em tinta
vermelha, estava o parecer do coordenador de ensino do 2° turno feito no mesmo dia:
“Aprovo. E norma desta Coordenacio prestigiar o professor contra a atitude desrespeitosa
de alguns alunos, principalmente os que, valendo-se da representacdo de turmas procuram
tumultos na sala de aula” (ETF-CSF, 1969c, p.1). E, conforme anotado em seguida, 0
documento deveria ser entregue da assessoria de disciplina da ETF-CSF. Talvez, por isso,
registros de tal incidente estivessem arquivados no material confidencial do diretor-geral
da escola.

Por fim, observamos que entre 1966 e 1968, o0 movimento estudantil focalizava sua
atuacdo em passeadas e manifestacdes pacificas para conscientizar a populagdo, realizar
dendncias e promover propagandas politicas. Contudo, a morte de Edson Luis em marco
de 1968 foi o estopim para o inicio de um processo de radicalizacdes politicas e de
confrontos cada vez mais intensos entre as forcas apaziguadoras do Estado e os estudantes
(ARAUJO, 2008). Portanto, se em 1967, as mobiliza¢Ges estudantis se davam no interior
da ETF-CSF a partir de manifestacdes culturais, esportivas ou midiaticas em sintonia com
0 panorama mais geral, tudo mudou no ano seguinte.

As passeatas e as mobilizacdes de diferentes setores sociais ao longo de 1968
criaram um clima de esperanca e de transformacéo que fizeram muita gente crer em uma
possivel abertura democratica do pais. Porém, em 13 de dezembro daquele mesmo ano, a
decretacdo do Al-5 destruiu toda essa pretensdo, ao acionar uma onda repressiva. Além
disso, o decreto-lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, fez cessar qualquer legalidade das
manifestacdes estudantis e encerrou as possibilidades de dialogo ao levar o Al-5 para
dentro de universidade e escolas: todo cidaddo que se opusesse ao governo autoritario seria
enquadrado na norma repressiva e considerado subversivo (CUNHA E GOES, 2002).

Sendo assim, 0 movimento estudantil foi empurrado para a ilegalidade e muitos
lideres estudantis arregimentados por organiza¢Ges da luta armada (LIRA, 2010). O
endurecimento da repressdo ditatorial, bem como a inspiracdo da luta contra o Capitalismo
vinda de Cuba, China e Vietnd foram causas cruciais para 0 aumento da resisténcia
clandestina (ARAUJO, 2008).

Ao voltar a escola anos depois e perceber que o clima politico era bem diferente,
sentimentos angustiantes afligiram Maia:

Eu me lembro que anos depois por alguma razéo eu fui na escola
técnica e eu ndo reconheci o habito dos alunos. Todo mundo muito
comportadinho, todo mundo andando com o guarda-p6 arrumadinho. O
cenario ali tipico era chegar na area interna e encontrar um grupo que
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matava aula tocando violdo numa rodinha ali e ninguém importunava. E
anos depois quando eu volto 14, ndo tem ninguém pisando na grama,
ninguém deitado, nenhum garoto agarrando uma garota. Mas me
machuca lembrar daquela época, em que a gente acreditava em
algumas coisas que naquele ponto de vista ndo deram certo. A
expectativa romantica, revolucionaria, isso ndo existe. Eu néo
acredito mais nisso, e a gente acreditava mesmo. O fundamental era
aquilo. Quando eu imagino que o Yuri e o Domingos largaram tudo,
entraram na clandestinidade... [grifo nosso] (MAIA, 2016, p. 16 e 18).

O impacto diante do ndo reconhecimento desse espaco que outrora fora palco e
cenario de momentos inesqueciveis para o depoente pode estar relacionado ao fato de que a
memoria é essencial na constituicdo de nossas identidades individuais e coletivas. Os
sentimentos de continuidade e de coeréncia influenciam a reconstrugdo que cada um faz de
si a partir das reminiscéncias de sua trajetéria (POLLAK, 1992).

Porém, ndo nos surpreende que tantas transformacGes tenham sido operadas no
ethos dos discentes da ETF-CSF. Afinal, em meio as contradi¢cBes politicas do regime
autoritario, uma coisa era quase certa:

(...) repressdo a tudo e a todos considerados suspeitos de praticas ou
mesmo ideias subversivas. A mera acusacdo de que uma pessoa, um
programa educativo ou um livro tivesse inspiracdo ‘comunista’ era
suficiente para demissdo, suspensdo ou apreensdo (CUNHA E GOES,
2002, p. 36).

Com isso, 0 ano de 1969 foi marcado pela intervencdo da direcdo-geral da escola,
através de seus inspetores e professores, no disciplinamento do cotidiano escolar, tanto é
que Edmar Goncalves queixou-se rispida e publicamente no Jornal do Brasil de uma
noticia veiculada em 30 de abril de 1969 pelo impresso onde constava que Luis Carlos
Lousada Teixeira, assassino do poeta Décio Escobar, seria estudante da escola. Esse tipo
de equivoco, tido como ultrajante para a boa reputacdo da instituicdo, precisaria ser
reparado a pedido do diretor JORNAL DO BRASIL, 12/05/1969, p.6).

A influéncia do diretor em suas redes de sociabilidade tornou-se tdo notoria, que até
mesmo um torneio esportivo entre estudantes da ETF-CSF e militares da aerondutica
batizado de “Troféu Edmar de Oliveira Gongalves” foi realizado nesse mesmo ano. As
partidas ocorreram no Campo dos Afonsos em espago cedido pelo brigadeiro-do-ar
Geraldo Lobert Lebre, entdo comandante da academia da forca aérea (DIARIO DE
NOTICIAS, 29/10/1969, p. 11).

Cientes da trajetoria das manifestacOes estudantis na instituicdo no final da década

de 1960, no proximo capitulo abordaremos como as estruturas da escola e os dispositivos
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de poder dentro da instituicdo atuaram de modo a reforgar o programa institucional
(DUBET, 2006) da ETF-CSF ao mesmo tempo em que aperfeicoaram a capacidade de

agenciar sujeitos durante os anos 1970.
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CAPITULO 3

REPRESSAO PREVIA E PERMANENTE

Se a década de 1960 foi finalizada na ETF-CSF sob um clima de contestacao e de
articulacdo estudantil no qual a direcdo geral da escola precisou mobilizar dispositivos de
poder diversos para contornar as manifestagdes discentes contrarias ao regime autoritario, a
década de 1970 reservou um panorama bem diferente para a instituicdo desde seu inicio. A
austeridade ditatorial enrijecida com a promulgacdo do Ato Institucional n. 5 (Al-5)
ocorrido em 13 de dezembro de 1968 e do decreto-lei 477 instituido em 26 de fevereiro de
1969 marcaram a inflexdo do regime diante das mobilizagdes contestatdrias intensificadas
em 1968 e afetaram diretamente as rotinas pedagdgicas e as relagdes sociais no interior da
escola na tentativa de (con)formar uma unidade em termos de préaticas sociais.

A repressdo levou desespero e apatia as escolas e universidades, mesmo aquelas
como a ETF-CSF, que possuiam o festejado modelo de ensino de 2° grau
profissionalizante e gozavam de alto conceito por ofertarem aos seus ex-alunos boas
oportunidades de emprego ou acesso a cursos superiores. Por exemplo, o decreto-lei n® 477
(BRASIL,1969), que melhor representou as ameacas de repressdo politica e ideoldgica da
onda repressiva do regime as instituicbes educacionais, praticamente tornou todos
suspeitos de subversdo até que provassem o contrario (CUNHA E GOES, 2002).

Neste capitulo, focalizaremos a ETF-CSF na década de 1970, momento em que seu
programa institucional (DUBET, 2006), perceptivelmente, manteve a estabilidade no
interior da escola, mesmo diante das transformacGes e turbuléncias do cenario politico
brasileiro, ao ndo permitir que o alinhamento politico-ideolégico e a natureza da instituicao
fossem maculados. Tal programa foi capaz de conferir sentidos as praticas dos sujeitos
para favorecer determinadas convicgGes morais e cognitivas na socializagdo dos
individuos. Porém, instigados por Silva (2007), tentaremos exercitar o entendimento de
que o poder, multiplo, automatico e andnimo, constitui-se enquanto relacdo e ndo como
propriedade.

Contudo, veremos ao longo desse capitulo, dividido em trés partes, que 0s atores
escolares mobilizaram ideias criativas e plurais para intermediar as restricdes que o
programa institucional infligia a eles, desenvolvendo diferentes e imprevisiveis maneiras
de assimilar e ressignificar a ordem imposta (DE CERTAU, 1998; DUBET, 2006). Na
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primeira parte, trazemos as principais mudangas apreendidas nas relagdes sociais erigidas
no interior da ETF-CSF. Fortemente inspirados em De Certau (1998), discutimos algumas
formas de “vulgarizagdo” e “degradacdo” da cultura imposta pelo poder dominador que
distinguimos perante as diversas maneiras de agir dos sujeitos sob a egide do autoritarismo
cotidiano. Por mais que nao fossem téo nitidas, elas puderam ser apreendidas ao longo da
pesquisa como apostas feitas por esses sujeitos.

No restante do capitulo, inspirados pelas ponderacfes de Foucault (2000; 2001),
trabalharemos com os personagens da trama formada pelas relagdes de poder almejando
analisar as diferentes maneiras com as quais eles lidavam com a mecénica do poder na
escola. Na segunda parte, nos debrugamos sobre o trabalho dos inspetores da escola para
debater como foi desenvolvida uma tecnologia da repressdo que aos poucos fez com que
vigorasse uma economia de suspensdo de direitos (FOUCAULT, 2001) e na terceira

realizaremos algumas ponderacdes sobre o diretor geral da instituigéo.

3.1 — Nada de proibido, mas tudo proibido

Luiz Antonio Cunha (2014a) argumenta que a ditadura civil militar deixou dois
fortes legados para a educacdo brasileira: o estreitamento da simbiose Estado-capital e a
atribuicdo a educacdo publica do dever de regenerar moralmente os individuos e a
sociedade, que teriam perdido os valores basicos da sociabilidade cristd. Através da anéalise
da histéria da ETF-CSF e das redes de sociabilidade de seu diretor-geral, Edmar
Gongcalves, conseguimos vislumbrar possibilidades para o destaque assumido pela escola
em meio as politicas educacionais implementadas durante o regime autoritario. A
proximidade do diretor com os militares da Escola Superior de Guerra (ESG), relatada por
Zuleide Silveira (2016) nos da pistas de por quais ambientes ele circulava:

(..) o Diretor da Escola, um tipo bonachdo, frequentava,
permanentemente, a Escola Superior de Guerra, bem como recebia
visitas. Visitas creio que da Escola Superior de Guerra, mas também do
pessoal ligado ao MEC [Ministério da Educacdo e Cultura]. Vinha gente
importante de outros lugares e no gabinete dele havia uma mesa muito
comprida e ali eles ficavam horas, trocando informacdes, debatendo
coisas que a gente ndo sabia muito (SILVEIRA, 2016, p.1).

Essa informagéo é importante em nossa pesquisa por diferentes razdes. A primeira
delas é para compreendermos um dos porqués do intenso combate empreendido as

atividades “subversivas” de estudantes e professores no final de década de 1960, com
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posterior arrefecimento das iniciativas de insubordinagdo dentro da instituicdo nos anos
1970, como serd discutido adiante. Segundo porque, em sintonia com Cunha (2014a),
reforca a percepcao de que ndo havia uma oposicéo direta entre 0 mundo civil e o militar, o
que permitia inclusive que diferentes grupos de interesses procurassem influenciar o
Ministério da Educacdo ao costurar aliangas com a alta oficialidade. E, terceiro, porque a
ESG foi o local a partir do qual se disseminou a corrente ideoldgica que defendia a
inclusdo de valores morais e espirituais na formacdo dos estudantes brasileiros. Tal
proposta culminou na entrada da disciplina de Educacdo Moral e Civica nos curriculos
escolares e de Estudo de Problemas Brasileiros nas grades universitarias, projetos
propriamente dos militares para a area educacional (CUNHA, 2012; 2014a).

Cabe ressaltar que a disciplina de Educacdo Moral e Civica ministrada na ETF-CSF
foi recordada por duas depoentes, mas produziu memdrias divididas. Silveira (2016), por
exemplo, afirma que existia

uma coisa mesmo do Civismo, porque a Educagdo Moral e Civica era
muito forte dentro da escola. Na realidade, ela era dada por um
professor chamado Waldemar Dassié e ele era alguma coisa assim como
se fosse um padre, sabe? Mas antes dele, nosso primeiro dia de aula — o
da minha turma - foi com uma professora interessantissima, que falava
sobre a Russia. E a gente “Uau! Como ¢ que ¢ 147 Como ¢ que pode?
Como ¢ que €? Como ¢ que ndo €?” e ela foi falando. Enfim, nunca mais
nés vimos essa professora. Ai assumiu esse professor Dassié, com toda
uma questdo moralista sobre formas de comportamento, atitudes.
Fazia alguns eventos com a banda, mas pra tocar hinos. Uma coisa assim
mais moral e civica. [grifos nossos] (SILVEIRA, 2016, p. 9).

A fala da entrevistada, que atrela ao docente da disciplina a figura de um religioso e
enfatiza a conotacdo moralizante e explicitamente politica-ideolégica conferida a sua
abordagem didatica, apresenta sintonia com a percepcao de que a Educacdo Moral e Civica
foi um instrumento do regime autoritério para incutir valores morais cristdos e fomentar
vieses conservadores na educacdo publica com o intuito de “sanear” a sociedade (CUNHA,
2014a). Contudo, observamos que Waldemar Dassié deixou vitva quando faleceu (DOU,
04/04/2013), apesar da impresséo de Silveira (2016) e da afirmativa de Cunha (2014a) de
que a docéncia nessa disciplina tornou-se recorrente posto de trabalho para padres e
militares. Assim, 0 mesmo pode ter sido clérigo e ter se casado depois de mudar de status
ou jamais ter sido um.

A Educacgédo Moral e Civica também aflorou nas memorias de Vera Correia (2016),
porém com uma conotacéo distinta:

A disciplina de Educacdo Moral e Civica é uma que deu continuidade

porque na minha época de ginasio ja tinha, entdo era aquela que néo s
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tratava da parte moral, mas toda cidadania, os direitos, os deveres
enquanto cidaddo e aluno da escola sempre puxando muito pro ser
humano [grifos nossos] (CORREIA, 2016, p. 14).

Correia, que cursara 0 ensino ginasial em um tradicional colégio de freiras, tratava
com naturalidade a disciplina. Talvez porque ja travara intenso contato com um
pensamento politico mais conversador, que trazia o altruismo e a caridade catolica como
elementos de uma educacéo orientada pela constru¢do do bem comum (CUNHA, 2014a).
Isso é factivel porque a memdria pode atuar reforcando sentimentos de pertencimento e
erguendo fronteiras socioculturais (POLLAK, 1989). Sua fala, que ressalta a énfase dada
aos direitos e aos deveres do cidaddo e do aluno da ETF-CSF, indica um aspecto politico-
ideoldgico que, segundo Cunha (2014a), era caro a ditadura: o trabalho como um direito do
homem e um dever social. Além disso, Silva (2007) argumenta que o investimento na
propagacdo de saberes e modelos correcionais pelo meio social - algo passivel de ser feito
pela disciplina de Educacdo Moral e Civica - alimenta multiplas explicacfes e justificativas
para possiveis puni¢des, levando ao aumento da quantidade de conversas e observacdes
entre diferentes sujeitos sobre comportamentos idoneos ou desviantes.

Talvez ndo por acaso estudantes da ETF-CSF tenham formado a Guarda de Honra
do Pavilhdo Nacional nas comemoracdes pelo Dia da Bandeira em 1972. Nessa solenidade,
uma aluna da instituicio se apresentou trazendo pelas maos duas criangas: uma
simbolizando a bandeira nacional e a outra representando o0s povos indigenas. O festejo foi
aberto por um discurso do padre Leme Lopes, representante da Comissao Nacional de
Moral e Civismo (JORNAL DO BRASIL, 20/11/1972, p. 3).

Afinal, consta no histdrico de notas e disciplinas cursadas apresentadas no verso do
diploma de Correia (imagem 7), a Educacdo Moral e Civica era oferecida durantes dois
semestres como uma disciplina de “educacio geral” com carga horaria total de 60 horas. E
interessante observar que tal matéria tinha duracdo superior as das disciplinas Histéria (45
horas), Biologia (45 horas), Geografia Econdmica (30 horas) e Educacdo Artistica (30
horas). Em comparagdo com disciplinas técnicas tipicas da chamada “formacgao especial”,
a Educacdo Moral e Civica também assumia maior importancia do que Programas de
Saude (30 horas), Desenho Técnico (30 horas), Seguranga do Trabalho (30 horas),

Desenho de Esquemas (30 horas) e Quimica Tecnoldgica (30 horas).
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Imagem 7: Disciplinas do curso técnico em eletrdnica e respectivas cargas horarias.
Fonte: Arquivo pessoal de Vera Lucia Soares Correia.

De acordo com Cunha (2012), a insercdo da disciplina escolar Educacdo Moral e
Civica encontrou resisténcias legal e pedagodgica até a instauracdo do Ato Institucional n° 5
(Al-5), quando a pressdo ditatorial as tornou insustentaveis. Na mesma conjuntura,
comecou a tombar também a mobilizacdo estudantil na ETF-CSF face o impeto da dire¢do
da escola de enfrentar as “ameagas comunistas” e, j4 em 1970, a instituicdo era bem
diferente daquela que serviu de berco para quadros da luta armada clandestina contra o
regime ditatorial. Conforme nos narra Virginia Fontes (2016):

O grémio tinha sido fechado em 1969 pelo que me lembro. O grémio foi
fechado e foi fechado pela policia. Foi um fechamento violento e
contavam que o material do grémio foi jogado janela abaixo do
segundo andar. Janela abaixo pra que ndo sobrasse nada. Eu nunca nem
soube onde era o grémio [grifos nossos] (FONTES, 2016, p. 10).

Silveira corrobora a impressdo de que foi operada uma desmobilizacdo do corpo
estudantil dentro da ETF-CSF. A entrevistada foi categorica ao afirmar que durante sua
passagem como aluna pela instituigéo

(...) os eventos que podiamos fazer eram eventos culturais, porém
isolados, que era s6 um violdozinho que rolava no patio. Nada de
concentracdo, nada de um evento cultural onde juntasse muita gente.
Nem pensar Grémio, nada disso! N&o! De jeito nenhum! Entdo
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qualquer movimento que a gente fizesse e juntasse um pouco no corredor
j& vinha o inspetor e “dispersa, dispersa!”. Ele parava e passava de um
lado para outro, entdo era um ambiente extremamente repressor mesmo,
né? Controlador, opressor. [grifos nossos] (SILVEIRA, 2016, p. 2)
Todavia, Correia (2016) cria um dissenso entre as entrevistadas e contrapde essas
visdes ao defender que havia articulacdo de discentes e até representacdo estudantil na
instituicdo pelo menos em meados da década de 1970:

Tinha grémio sim. Eles tinham um lugarzinho em que eles se reuniam.
Tinha grémio sim. Eles iam as salas quando era algum evento da escola,
guando eram mostras, feiras... Tinha muito evento cultural, muita mostra,
muita coisa pratica, exposicdo pra escola inteira, 0S Cursos...
Organizavam toda a parte de arrumacgdo, porque é uma estrutura muito
grande e mostra de todos os cursos. Entdo era uma organiza¢do bem séria
e eles ajudavam muito nisso. Tinham festinhas do grémio! Na escola. Na
quadra. [grifos nossos] (CORREIA, 2016, p. 12)

A contradicdo das versGes pode impressionar porque, segundo Araujo (2008), as
construcdes de memdarias sobre 0 movimento estudantil e demais tematicas atreladas a luta
pela restituicdo da democracia brasileira tém transmitido a impressdo de que todos 0s
atores sociais vivenciaram e participaram de modo equanime de todos os eventos,
partilharam os mesmos sentimentos e estavam imbuidos de ideais similares. Ha, portanto,
um processo de enquadramento da memoria (POLLAK, 1989; 1992) em que estdo em
jogo sentidos de trajetérias e identidades individuais e coletivas. Além disso, todos estdo
sujeitos a tropecar em suas proprias ilusdes biograficas (BOURDIEU, 2003), narrando
seus passados de modo linear, muito encadeado e pouco matizado.

Entretanto, apesar da nitida divergéncia nos testemunhos, a mesma depoente que
confirmou a existéncia de uma organizacdo estudantil na década de 1970 também indicou
uma aparente despolitizagdo da mesma:

Nao via aqueles movimentos de “Ah, vamos tirar ndo sei quem!” ou “Ah,
esse diretor ndo estd fazendo nada de bom!”. Nado via isso atuante na
escola. N&o sei se é porque ndo precisava ou se é porque eu nao tinha
olhos pra isso. Nada de politica. Nenhum desses discursos a gente
ouvia ndo. Na escola, parecia que a escola era um outro mundo
[grifos nossos] (CORREIA, 2016, p. 16).

Por isso, convém notar que o programa institucional (DUBET, 2006) da ETF-CSF
permaneceu pautado claramente em valores, principios, dogmas, mitos e crengas evocados
como universais e que iam além da tradicdo evidente e do principio de utilidade social. Tal
programa, arquitetado para arrancar 0s atores sociais das experiéncias banais e familiares

de seus proprios mundos, alicergava um trabalho de socializacdo construido de modo
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extrassocial, pois estava situado acima das particularidades, costumes e interesses privados
dos grupos ou classes sociais que frequentavam o espago escolar. Assim, tornava-se
possivel a padronizacdo do que era plural; algo fundamental para a producédo da unidade
das praticas sociais esperada pelo Estado (DUBET, 2006). Assim, é valido considerar que
Silveira (2016) observou em depoimento que

(...) na Escola Técnica Celso Suckow da Fonseca, havia todo um clima
mesmo de regulacdo, de observacdo, de repressdo e para tudo o que nds
faziamos a maioria que estava ali era do DOPS [Departamento de Ordem
Politica e Social]. Particularmente os inspetores. E alguns professores
eram ligados aos militares; outros eram de fato militares, particularmente
aqueles militares que estavam dando aula ou chefiavam o curso de
Engenharia de Operacdo. Era tudo muito velado [0 movimento
estudantil]. N6s tinhamos realmente muito medo (SILVEIRA, 2016, p.
1).

Diante de tal testemunho, é importante ressaltar que a vigilancia pode ter se tornado
um fator decisivo para compreendermos a dindmica da escola naquele momento sécio-
historico, uma vez que ela pode ser entendida simultaneamente enquanto uma peca do
aparelho de producdo de sujeitos docilizados e como um componente crucial das
engrenagens do poder disciplinar (FOUCAULT, 2001). Entretanto, mais uma vez Correia
(2016) apresentou uma percepcdo diferente do cotidiano da instituicdo. A depoente
informou que se sentia livre dentro do espaco escolar, sem qualquer tipo de regulagdo ou
opressao, por mais que tivesse consciéncia de que era necessario ponderar certas falas:

Tinha aquela coisa da liberdade. Apesar de ter aguela coisa em mente
de “ndo fala nada”, mas tudo entre os jovens, né? Entdo na hora do
recreio, por exemplo, aquele patio imenso, aqueles banquinhos
espalhados naquela floresta, aquilo ali era tudo de bom. E uma coisa
assim: a liberdade. Vocé se sentia dono daquilo. Bateu o sinal, entdo
agora € a aula de Eletronica, ou de Historia, ou de sei 14 o que, vai pra
sala. Mas ndo tem ninguém, nenhum inspetor andando pelos corredores,
passando pelo patio, dizendo “olha so, ta fazendo o que ai?”, “ja comecou
a aula”... Ninguém vigiava ninguém! [grifos nossos] (CORREIA, 2016,

p. 4).

E interessante observar que tal divergéncia nos atenta para a validade relativa e
historica da memdria pelo fato de a mesma ser construida socialmente (NUNES, 2004).
Ademais, Pollak (1989) ressalta que as memorias tendem a entrar em disputa e
concorrerem entre si, erigindo situagdes conflitantes e imprevisiveis, quando memorias
subterraneas rompem os tabus que as silenciam e alcangam espacos publicos que

permitem mdaltiplas reivindicacdes.
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Todavia, mesmo que Correia (2016) tenha enfatizado em seu depoimento que o
corpo estudantil da ETF-CSF prosseguiu organizando eventos, feiras e exposigdes,
segundo a propria depoente quase todos eram de cunho predominantemente técnico, apesar
de algumas atividades culturais e festivas também terem sido realizadas pelos alunos com
0 aval da direcdo da escola. Segundo a entrevistada, ndo ocorreram reivindicagcdes ou
contestacGes partindo de coletivos estudantis durante seus anos de passagem pela escola.
Além disso, nenhum jornal ou radio geridas por discentes existiriam na instituicao
(CORREIA, 2016). Fontes (2016) reforca essa no¢do ao afirmar que:

A gente entra no CEFET com 16 anos. A gente ndo vai pensar, nem sabe
direito o que é uma ditadura, vai descobrir 14 dentro... Ele [o corpo
discente] era re-pri-mi-do! Disso resulta a desorganizagdo! Porque o que
a gente tentou fazer eram embribes de organizacdo: centros de estudos,
grupo de teatro, feijoada, churrasco... Sdo embrides de organizacdo
estudantil, para que [estudantes] se conhecam pelo menos. A gente
conseguiu muito pouco, mas fez. Mas é re-pres-sao! (FONTES, 2016, p.
lell)
Se dois anos antes de Fontes ingressar na ETF-CSF o impresso estudantil O Micron
era produzido aos milhares por alunos da escola e publicizado em diferentes espagos de
socializacdo, na época da depoente a possibilidade de fazer algo similar havia se esgotado:

Eu ndo me lembro de ter nenhum jornal. Tinha panfleto que as vezes a
gente distribuia, mas era muito perigoso. Era impensavel. Ndo tinha
xerox! Como é que reproduz material? Mimeografo. Era inclusive um
perigo vocé ser achado com um mimeografo em casa. Bom, a gente tinha
acesso a0 mimeodgrafo porque a irmd de um de nossos amigos era
professora, entdo usava o mimeodgrafo pra fazer prova. A gente
reproduzia. Entdo vocé fazia um folheto, um panfleto... E depois a gente
sempre destruia a matriz porque era a prova que a gente tinha feito. Mas,
assim, regularmente a gente néo tinha (FONTES, 2016, p.9).

Contudo, no arquivo de Edmar Gongalves na escola, péde ser encontrada uma
revista de 14 paginas de maio/junho de 1971 denominada Policampus que trazia fortes
criticas ao decreto-lei n° 477/1969 que versava sobre infracdes disciplinares praticadas por
professores, alunos e empregados de estabelecimentos de ensino. Além disso, ela continha
matérias voltadas para o debate politico-ideoldgico que ironizavam a reforma universitaria,
criticavam a Guerra do Vietnd e discutiam questdes trabalhistas em voga na época
utilizando poesia, literatura e ilustracfes. VVoltada para o pablico universitario, a revista foi
confiscada ao circular pela escola e passou a fazer parte do arquivo disciplinar, conforme
aponta o registro indice do arquivo disciplinar da ETF-CSF. Tal documento foi elaborado
pelo inspetor Tancredo de Oliveira N6brega, chefe do arquivo disciplinar, em 19 de abril
de 1972.
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Alids, como a institui¢do tinha o propdsito de ser moralmente coesiva tal qual um
santuario ao abrigo das divisbes do mundo social (DUBET, 2006), desde cedo o0s
estudantes deveriam aprender a se portar e a seguir as determinacfes da escola para evitar
indisposicdes e aborrecimentos com seu corpo docente e a direcdo. Silveira (2016) recorda
que havia um “caderninho do estudante” com o regimento da escola e as obrigagdes dos
alunos. Correia (2016) também relembra isso:

No inicio do ano, a gente recebia um catdlogo com todas as regras e todo
calouro quando chegava na escola recebia. Inclusive, tinha aulas em que
trabalhavam. “Aqui! Olha, ndo esquecam que a gente tem os direitos, mas
também tem os deveres! Entdo enquanto alunos vocés precisam disso, de
assistir aula...”. Faziam aquela conscientizagdo e aquela apresentaGao:
“As regras da escola sdo essas, funciona assim, o horario da escola...”.
Tinha tudo documentado num livro maravilhoso (CORREIA, 2016, p.
15).

A forma como Correia (2016) narra 0 modo como as regras eram dispostas pela
escola e incutidas nos alunos demonstra o que para Foucault (2001) poderia ser
denominado como uma tentativa de “fabricacdo” dos individuos. Inferimos isso porque o
tom elogioso e saudoso de sua fala deixa transparecer que o poder disciplinar capilarizado
por toda a ETF-CSF conseguia de certo modo adestrar as forcas de seus estudantes para
melhor se aproveitar delas. Assim, seria possivel control-las sem reduzi-las, mas unindo-
as e multiplicando-as para utiliza-las como um todo coeso. Ademais, Silva (2007) discute
que as regras praticadas cotidianamente e espalhadas pelo corpo social permitem que a
vigilia, o controle e o disciplinamento sejam diluidos pelo meio social.

Apoiados em Dubet (2006) também podemos inferir que, mesmo inserida em uma
paisagem de tensbes e embates, a instituicdo tentava apartar seus atores sociais das
experiéncias vivenciadas fora do contexto escolar, erigindo barreiras entre acontecimentos
externos e a realidade dentro da escola. Contudo, as maneiras como esses sujeitos
interpretavam e lidavam com o0 agenciamento institucional possibilitavam inversdes
discretas e, a0 mesmo tempo, capitais nas praticas sociais. Assim, 0 que era imposto
poderia ser alterado a partir de subversées internas, sem que houvesse a necessidade de
rejeicbes ou transformacbes acintosas e em larga escala, como era almejado pelos
estudantes que se manifestaram de forma expressiva na ETF-CSF no fim dos anos 1960. A
partir de mudancas no emprego de regras, costumes e convicgles, a ordem dominante
poderia ser metaforizada, fazendo com que ela funcionasse de outra forma. 1sso conduziria
uma diferenciagdo no interior do proprio sistema, enquanto os sujeitos seriam assimilados

pelo mesmo (DE CERTAU, 1998).
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Por isso, se em 1967 e em 1968 as mobiliza¢Ges estudantis se davam no interior da
ETF-CSF a partir de manifestacdes culturais, esportivas ou midiaticas conforme discutido
no capitulo anterior, em meados da década de 1970 as taticas (DE CERTAU, 1998)
assumidas teriam que ser outras:

Participamos de movimentos no trem. Porque a gente ia e vinha de trem e
naquela época ja havia a estacdo de Sdo Cristovado, mas 0 trem nao parava
ali. Entdo a gente puxava o freio do trem pra ele parar na estacdo de S&do
Cristovdo. Uma vez, a gente puxou o freio e naquele vagdo havia uns
homens do DOPS e ai aquilo virara um inferno: pularam em cima dos
rapazes e... A sorte é que tinha um inspetor de alunos, que trabalhava na
Escola, no mesmo vagdo. Dai, ele falou “esses meninos sdo estudantes,
ndo tem problema”. Se nao fosse o inspetor, eles iam levar nossos colegas
gue ja& estavam caidos... Entdo, acho, era um movimento interessante do
tipo “a gente precisa disso aqui [do trem parando na estacdo de S.
Cristovao]” (SILVEIRA, 2016, p. 6).
Ademais, sabemos que as memdrias sdo fenémenos construidos socialmente, de
modo consciente ou inconsciente, podendo gravar, recalcar, excluir ou relembrar. O
trabalho de organizacdo das memorias, tanto na perspectiva individual, quanto na coletiva,
pode provocar esquecimentos e siléncios (POLLAK, 1989). Além disso, afirma De Certau
(1998): cada sujeito opera de modo proprio e distinto com o que é oferecido a ele de
acordo com as circunstancias. De modo implicito e inesperado, os estudantes da ETF-CSF
poderiam usar suas inventividades e seus sensos de ocasido para subverterem aquilo que
Ihes era posto como imperativo. Um exemplo disso nos foi relatado por Silveira (2016):

Teve uma vez uma guerra de pdo! Guerra de pao no refeitério!
Porque comegou a vir muito pao borrachudo e dormido pra gente, e
aquilo foi uma coisa horrivel. Naquela nossa época ja ndo tinha mais o
almoco, era s6 um lanche. Todos os alunos jogando pdo em todas as
direcdes. Os inspetores chegaram e se posicionaram. Dai parou. Sempre
tinha um inspetor tomando conta da fila pra entrar no refeitério. Eles mal
chegaram e parou, foi coisa assim de segundos. Mas no dia seguinte ja
tinha pé&ozinho fresquinho [grifos nossos] (p. 23).

Pela fala da ex-aluna, é possivel perceber que a “guerra de pao”, apesar de ter
parecido uma manifestacao infantil dos alunos diante de um cenério austero, resultou em
uma mudanca favoravel, mesmo que pontual em prol de um lanche melhor. Assim, as
vantagens e os privilégios dos estrategistas podem ser apenas aparentes, tendo em vista
qgue os taticos sdo capazes de realizar parcialmente uma revanche astuta contra as
imposi¢des (DE CERTAU, 1998). Isso também ficou claro em outras atitudes dos
estudantes, aparentemente in0cuas, mas que serviram para marcar uma nitida oposi¢éo ao

regime que imperava no pais e refletia nas relagdes de poder dentro da ETF-CSF:
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Uma vez a gente fez 14 um grafite, tipo uma pichacdo... “O estudo ¢
uma luz. Poupe energia, deixe de estudar”, fazendo uma critica aquilo
gue talvez nos era negado [o conhecimento], alguma coisa desse tipo. A
gente pichou mais ou menos ali no pavilhdo de Telecomunicages, no
Bloco H, onde ficava o General Cruz. Sei que a gente fez isso, mas eu
ndo estava no grupo [grifos nossos] (SILVEIRA, 2016, p. 22).

O aparente paradoxo na fala da entrevistada surge porque geralmente narramos
acontecimentos experimentados pessoalmente, mas muitas vezes eles podem ser “vividos
por tabela”. Ou seja, as vivéncias que apresentamos como nossas podem ser frutos de
acontecimentos experimentados pela coletividade na qual nosso sentimento de
pertencimento esta atrelado. Nesses casos, a memoria engana e falseia, pois processos de
socializacdo politica ou histérica favorecem projecdes ou identificagbes com memorias
praticamente herdadas de grupos, uma vez que existe uma estreita relacdo entre memoria e
identidade (POLLAK, 1992). Além disso, Nunes (2004) ressalta que o processo de
recordacdo constrdi representacGes de nos proprios para n6s mesmos e para aqueles que
também acessardo tais lembrancas, o que permite que ideias assumidas coletivamente se
traduzam em memo@rias partilhadas e atreladas a complexas subjetivacdes.

Uma curiosa tentativa de burlar o rigido sistema de avaliacdo escolar implementado
na escola também foi recordada. Fontes (2016) relata que tal iniciativa envolveu até
estudantes do curso de Engenharia de Operagdes:

Teve uma vez em que a gente conseguiu estabelecer um esquema de cola
pra prova em que o povo da Engenharia corrigia. O primeiro saia, levava
a prova pros colegas da Engenharia, eles faziam a correcdo da prova e o
outro vinha soprar o resultado pras salas. O CEFET ficava parado em dia
de prova, né? A escola realmente militarizou o processo. Era um dia s6 de
prova, quem controlava a aplicacdo da prova ndo era o professor da
matéria, a prova era igual pra todo mundo. Um negdcio assim... Entrava e
tinha revista... Funcionou pra duas provas, dez questbes, depois o
inspetor ndo deixou ninguém mais ficar gritando no banheiro. (FONTES,
2016, p. 4)

O modo como as avaliacGes eram aplicadas na ETF-CSF exemplifica bem como a
socializagéo escolar se apresentava como um tipo especifico de socializacdo que almejava
mais do que ensinar conteudos e transmitir conhecimentos, mas se destinava também a
evocar novas formas de se pensar o individuo e a sociedade, trazendo uma construcéo
cognitiva que visava a racionalizagdo (DUBET, 2006). Porém, essa narrativa de Fontes
(2016) mais uma vez reafirma que quem manipula conhecimentos e simbolos impostos

pelo sistema sdo seus usuarios, mesmo sem serem seus proprietarios. Os estrategistas
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conseguem ver o que € feito, mas ndo podem prever todas as maneiras como suas
criagdes serdo utilizadas ou burladas (DE CERTAU, 1998).

Todavia, em detrimento dos esforcos da direcdo da ETF-CSF em prol da regulagéo
de seu corpo social, Correia (2016) também colocou em pauta outro momento de rebeldia
estudantil. Visto pela depoente como se tivesse sido uma brincadeira ou traquinagem, a
atitude gerou mudancas na préatica pedagogica de um docente de sua turma:

Engracado foi um professor nosso... A gente comegou a perceber que ele
dava aula olhando, lendo e consultando tudo o que ele preparava. Tudo
ele olhava ali pra poder falar com a gente. O que a turma fez? Um belo
dia sumiu com a pastinha dele. Acredite se quiser, naquele dia ndo teve
aula. Ele levou o caso pra coordenacéo, o que tinha acontecido, e a turma
foi chamada. Foram conversar com a gente e ai contaram porque aquela
atitude. E ai ele voltou pra conversar com a turma ¢ ai “Nao ¢ isso! N&o é
nada disso! Eu fico s6 seguindo o roteiro!” “Nao, professor. Vocé fica
olhando o tempo todo o que fala”. Depois que ele foi chamado, a turma
foi chamada e depois teve a continuidade das aulas. E ele tentava ndo
abrir mais a pastinha dele, mas era o caos. (SILVEIRA, 2016, p. 12).

E curioso novamente perceber que se misturam na fala de uma Gnica depoente
diferentes vozes do passado: ela mesma, o professor, a turma e o préprio interlocutor se
manifestam. Casos como esse ocorrem porque, ao consolidarmos nossas histérias
individuais, as memdrias se solidificam e vao se constituindo tal qual nossa esséncia.
Contudo, diferentes movimentos e acontecimentos as alteram e as balizam, influenciando
as formas como séo expressas (POLLAK, 1992). Sob outro aspecto, com De Certau (1998)
Vemos que esse caso retrata bem como o aproveitamento das circunstancias € importante
para que acOes taticas possam ser empreendidas. Saber reconhecer o instante favoravel
para uma intervencdo em meio aos embates dos jogos de poder pode possibilitar, mesmo
que secundariamente, uma mudanca favoravel na organizacdo do espaco institucional em
direcdo a heterogeneidade e a reinvencdo das relacGes entre os individuos.

No intuito de promover tais transformacdes, Fontes (2016) narra que tentativas
foram feitas para articular o corpo estudantil e conscientizar estudantes sobre a situacédo
politica vivida no pais, mas que isso gerou problemas para ela e seus colegas:

A gente fez um grupo de teatro e levou 6 meses construindo uma pega do
Bretch com um diretor. Fizemos um trabalho lindo, devia ter uns 15 na
peca de teatro, quase todos da Escola Técnica. Montamos a peca e
ganhamos um prémio de teatro amador. Montamos a pe¢a numa igreja na
Tijuca, ali em frente ao Tijuca Ténis Clube... Depois a gente fez uma
apresentacdo pra um concurso de teatro amador e a gente ganhou algum
prémio. E I6gico que essas coisas foram marcando a gente 14 dentro. E
ndo tinha nada de proibido, mas tudo era proibido. [grifos nossos]
(FONTES, 2016, p.6).

118



Contudo, apesar da peca encenada ter contado com alguns estudantes de fora da
ETF-CSF, a relagdo entre alunos de diferentes instituicdes educacionais ndo era
normalmente amistosa por conta de rivalidades entre diferentes escolas:

Sempre foi uma coisa que me espantou ver que de vez em quando tinha
enfrentamento entre alguns estudantes da escola técnica com... Orsina da
Fonseca... Ferreira Viana! De vez em quando tinha escaramuca e eu
nunca consegui entender muito bem a razéo disso, mas tinha. E hoje eu
acho que aquilo era fomentado por uma espécie de corporativismo
escolar de cada grupo. Era fomentado por algumas das instituicOes.
Provavelmente pela propria Escola Técnica e pelo Colégio Militar, que
eram o0s que tinham, digamos assim, uma cara mais corporativa. Os
outros eu ndo tenho certeza. (FONTES, 2016, p. 3)

E relevante atentar que a forca das analises estrategistas reside na capacidade de
causar divisdio (DE CERTAU, 1998). Silveira (2016) também tocou nesse assunto,
destacando o papel dos inspetores no fomento desse clima de hostilidade entres estudantes
de diferentes instituicdes:

O que a gente soube era de uma rixa. Eles, os inspetores, contavam que
tinha havido uma rixa entre os alunos da Escola Técnhica com 0s garotos
do Colégio Militar e que houve uma morte ali. Mas aquilo nunca ficou
muito claro pra gente. Quando foi? Como foi? Tudo o que nds sabiamos
era que vieram muitos cavalos e tal, entdo era uma coisa meio assustadora
mesmo (SILVEIRA, 2016, p.10).

No entanto, qualquer contato para desfazer os antagonismos e aproximar 0S
discentes de escolas distintas era praticamente inviavel. Ao contrario do exposto por Maia
(2016) e do que pbde ser apreendido da analise do impresso estudantil O Micron sobre os
didlogos efetuados entre alunos da ETF-CSF com os de outras instituicGes até pelo menos
1967, na década seguinte as interlocugdes tornaram-se quase impraticaveis mesmo entre 0s
alunos mais ligados aos movimentos estudantis:

Bom, ai a gente tinha contato com outras escolas, mas o que acontece? E
dificil, cara. E um periodo em que tudo é perigoso! Se vocé nio consegue
fazer um churrasco sem ser suspeita de comunismo e ameacada de ir pra
cadeia por causa de um churrasco... Pra cadeia ndo! Pra tortura!
Desaparecer por causa de um churrasco? Inventar atividade interescolar
ainda é mais um complicador. Eu acho que tiveram algumas iniciativas,
ndo necessariamente minhas, acho que algumas pessoas até tiveram
algumas coisas de iniciativa interescolar, principalmente com as escolas
ali mais préximas. Até pra superar essa rivalidade que era meio
estimulada, mas eu ndo lembro... Mas sempre tinha dificuldade, era tudo
muito perigoso. N&o era perigoso de paranoia nossa! (FONTES, 20186, p.
11)

Nessa contribuicdo de Fontes (2016) é possivel reparar os efeitos da mecénica

capilar e estratégica, praticamente microscopica, do poder disciplinar na escola. Por darem
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pistas de que vigiavam o corpo discente, professores e inspetores atuavam discretamente
como mantenedores do poder e como agentes profilaticos contra revoltas estudantis
naquele cenario, por mais que a percepcdo do exercicio do poder sobre os alunos
indignasse alguns. Desse modo, o corpo social da escola foi construido ndo pelo consenso
e pela universalidade de desejos dos seus componentes, como queria 0 programa
institucional, mas pelo forte investimento do poder sobre os estudantes (FOUCAULT,
2000; DUBET, 2006).

Reforcando a percepcdo de Fontes (2016) sobre o perigo de se realizar qualquer
tipo de articulagdo estudantil, localizamos no arquivo escolar o documento da informagéo
confidencial n° 3.716 de 19/09/1975 (ETF-CSF, 1975). Redigida pela Divisdo de
Seguranca e Informacdo do Ministério da Educacdo, ela alertava o diretor da ETF-CSF
sobre encontros de estudantes orientados para a “subversdao” que estariam sendo
organizados clandestinamente na escola. Anexada ao documento, constava uma copia do
aviso reservado n° 373/1973 assinado pelo ministro coronel Jarbas Passarinho para que
medidas fossem executadas a fim de prevenir e encerrar mobilizacdes estudantis ilegais.
Mais uma vez com De Certau (1998), inferimos que, diante do racionalismo e da
centralizacdo desejada pela estratégica direcdo da escola, os alunos desenvolviam taticas,
agindo de forma incansavel e quase invisivel dentro do campo de visdo de seus inimigos.
Apesar da intensa vigilancia e do arduo controle sobre o corpo estudantil da ETF-CSF,
guanto mais os aparelhos institucionais o oprimia e fragilizava, maior também era a astlcia
das respostas dadas pelos alunos que realizavam movimentos dificeis de serem notados
pelos estrategistas.

A propdsito, na década de 1970, os inspetores parecem ter adquirido notoriedade e
poder dentro da instituicdo. A comissdo de inquérito disciplinar formada em 1968 e
mantida em 1969 potencializou a acdo desses atores escolares, que ao longo dos anos
seguintes tornaram-se pecas fundamentais para os mecanismos de regulacdo do corpo
estudantil da ETF-CSF. Nao a toa, pudemos observar que o programa institucional da
ETF-CSF passou a conotar uma importancia solene e publica para a escola, objetivando a
formacdo de um santuario que transmitiria uma nocdo de igualdade para aqueles que
estariam sob seus cuidados. Aproximando-nos de Dubet (2006), podemos inferir que aos
inspetores da instituicdo caberia zelar por esse santudrio como sacerdotes guardides,
permitindo o éxito do programa construido.

Contudo, o trabalho de inspecdo naquele momento ndo poderia ser realizado por

qualquer tipo de pessoa, mas necessariamente por alguém com as garantias morais
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necessarias, de modo que esse trabalho ndo fosse apenas um simples oficio técnico ou
instrumental, mas servisse para socializar os alunos de modo inclinado aos projetos
institucionais que deveriam ser apresentados como coerentes, universais e racionais. Por
isso, a seguir trabalharemos de modo mais especifico esses sujeitos, que assumiram forte

destaque na fala de nossas depoentes.

3.2 — O poder revezado: os inspetores

De acordo com Foucault (2000), as relagGes entre desejo, interesse e poder sdo
muito complexas e este Ultimo é exercido sem que haja um dono especifico ou uma fonte
centralizada de onde ele jorre. H4 um revezamento entre aqueles que 0 exercem porgue 0
desejo pelo poder faz com que ele seja exercido de modo contundente por sujeitos em
diferentes instancias e posi¢fes hierdrquicas. Instados a mirar o poder como uma
engenharia de participagdo, instancia transitoria, circunstancial e a0 mesmo tempo
presente cotidianamente (SILVA, 2007), atentamos para as relaces de poder visiveis e
para os disciplinamentos, constrangimentos e emog¢des provocadas por elas. Por isso, antes
de focalizarmos o diretor geral da escola, é importante olharmos para os inspetores da
instituicdo devido ao destaque conferido pelas depoentes e pelas contradi¢des oriundas do
cruzamento das fontes dessa pesquisa.

Ao longo dos anos 1970, a fabricacdo de individuos ddceis, Uteis e apropriaveis se
consolidou eficientemente no interior da ETF-CSF mediante atividades especificas e
profissionais de socializagdo inclinadas a certos valores e principios (DUBET, 2006).
Além disso, 0 panoptismo continuou intimamente associado ao poder disciplinar e a
quase imperceptivel vigilancia prosseguiu sendo uma peca importante nas engrenagens
do aparelho de producdo dentro da escola (FOUCAULT, 2001). Alias, segundo Correia
(2016):

Ninguém vigiava ninguém! N&o ficavam em cima. Os inspetores
eram pessoas muito, muito... Assim, bem acolhedoras. E aquela coisa
sempre de aconselhar. Vocé ta4 vendo que um aluno tava tendo alguma
atitude errada, né? Entdo eles ficavam e faziam aquela parte doutrinatéria
“isso ndo ¢ postura de aluno”. Entdo eram pessoas que também ficavam
atentas em situacBes que ocorriam no corredor ou até mesmo no patio, na
hora do recreio ficava aquele volume maior, mas assim aquela coisa de
liberdade vigiada. Vocé estava sendo vigiado, s6 ndo tinha essa coisa de
alguém te pegar e te levar pra sala de aula. Tinha um que era muito
amigo, o pessoal conversava muito com ele. Ele era assim bem amigo,
aquele que reunia um monte de aluno em volta, e ficava conversando
[grifos nossos] (CORREIA, 2016, p. 4,5 e 15).
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Com isso, percebe-se que a vigilancia permaneceu sendo a opgédo diante da punigéo.
Convidados a serem mantenedores do poder, 0s inspetores prosseguiram como discretos
agentes profilaticos contra revoltas em uma mecanica microscopica. A partir das leituras
de Foucault (2000), conjecturamos que o poder exercido nas pequenas coisas e revezado
em seu exercicio por diferentes pessoas da escola, sem um dono especifico, se manifestava
nas microrrelacdes dentro da instituicéo.

Fontes (2016) permite que relativizemos a nocdo de liberdade expressa no
depoimento de Correia pelo menos para o cenario do inicio da década de 1970:

Era uma escola completamente vigiada. Tinha mesa dos inspetores em
pontas estratégicas dos andares e eles ficavam patrulhando as salas.
Ninguém era proibido de sair de sala, mas rapidamente estaria sendo
acompanhado por um inspetor pra ver o que tava fazendo. Essa liberdade
de sair da sala de aula tranquilamente ndo existia. Ndo é que as pessoas
ndo saissem, saiam. Mesmo com o inspetor olhando. Até porque boa
parte ndo sabia nem que estava numa ditadura. Entéo o inspetor que vinha
atras pra eles era so o chato. Mas era um negdcio bem incémodo pra todo
mundo [grifos nossos] (FONTES, 2016, p.5).

Face essa colocacdo da depoente, devemos recordar que a visibilidade ¢ uma
armadilha em um espaco pandptico, tal qual era a escola, pois é a consciéncia dessa
visibilidade que assegura o funcionamento do poder. Isso acontece porque 0S Processos
panopticos amplificam técnicas de poder politico ao induzir nos vigiados um estado
consciente e permanente de visibilidade que assegura a acdo automatica do poder
(FOUCAULT, 2001). Porém, é essencial observar que quanto maior o totalitarismo e o
cerco dos estrategistas, menos as taticas se tornam visiveis porque utilizam
clandestinamente o que Ihes é imposto. De modo astuto e conforme as ocasides, 0s sujeitos
poderiam inverter as praticas sociais, transformando-as e empregando-as de formas
diferentes, enquanto eram subjugados e aparentemente seguiam as regras institucionais.
Assim, os estudantes poderiam permanecer diferentes mesmo dentro da instituicdo que os
assimilava no intuito de modifica-los (DE CERTAU, 1998). Isso ficou claro quando nos
deparamos com o relato de uma iniciativa que visava permitir maior liberdade para os
estudantes interagirem entre si enquanto estudavam:

Entre 1970 e 1971 foi montado um Centro de Estudos de Eletronica e um
Centro de Estudos de Eletrotécnica. A gente tinha dificuldade, o Unico
lugar que tinha pra estudar era a biblioteca, e a gente conseguiu uma sala
num lugar chamado Vietnd. A gente queria um centro onde tivesse livro,
onde a gente pudesse estudar, pudesse conversar. Em alguns casos vinha
a professora pra ajudar a gente em algumas disciplinas. Tinha violdo, a
gente tocava uma mdusica e tal. Durou 6 meses se eu ndo me engano. Nas
férias quebraram tudo, tiraram tudo o que tinha la. A gente tinha material
de trabalho, naquela época era régua de calculo porque ndo tinha
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computador, e arrebentaram... A gente foi perguntar ao [inspetor]
Descartes 0 que tinha acontecido e ele disse que entrou ladrdo. Era
um descaramento, porque eles mesmo que tinham quebrado tudo
[grifos nossos] (FONTES, 2016, p. 6).

Como informou Fontes (2016), nem mesmo a presenca de uma professora da

instituicdo junto aos discentes dos Centros de Estudos foi suficiente para que tais espacos

pudessem prosseguir existindo e funcionando como legitimos dentro da escola. Nesse

sentido, Silveira (2016) também apontou que ocorreu um grande abrandamento nas

manifestacBes politicas pessoais dos professores. A ex-aluna comenta que dentre seus

docentes, ao contrario do que ocorrera na década de 1960,

(...) ndo tinha o claramente de esquerda. A gente percebia sim, nessa
coisa de passar pra gente o cuidado com a coisa publica. Ninguém se
posicionava como do PCB. Néao. Ninguém falava. Mas a gente percebia
gue havia alguns professores sim que tinham aquela aparéncia mesmo de
um militar, de alguém austero que vai recriminar ou que vai castigar
(SILVEIRA, 2016, p. 10).

Tal percepcéo indicia a importancia que a visibilidade desempenhava enquanto

dispositivo dentro das relagdes de poder e saber na escola, tendo em vista a multiplicidade

de circunstancias em que os docentes poderiam ser vigiados e de pessoas que poderiam ser
seus vigilantes (SILVA, 2007).
Fontes (2016) reforca essa percepgéo:

Professores comunistas que eu saiba ndo. Os professores tinham muito
medo. Era evidente que os professores trabalhavam sob censura. Ndo
saberia dizer se tinha algum professor que fosse pré-ditadura. Eu ndo me
lembro de nenhum professor, mesmo aqueles que eram da area técnica,
que estivessem completamente a vontade na relagdo com o aluno. Eu ndo
sei se eles estavam premidos pela censura ou pela estrutura da escola ou
pelas duas coisas juntas. Mas conversa sobre politica, nem pensar. Eu tive
professora de Historia que dizia “Néao falem nada com ninguém que eu to
falando isso, ta?”, ai vocé ndo sabe se ela estd dizendo alguma coisa
importante ou porque ela estd do outro lado querendo te testar [grifos
nossos] (FONTES, 2016, p. 6).

A proposito, assim como Maia (2016), Fontes (2016) também contou que soube da

prisdo de um professor da escola por conta de envolvimento na resisténcia ao regime

ditatorial:

Soube da priséo de professor de dentro da escola. Acho que o apelido era
“O Professor” mesmo. A prisdo nao foi dentro da escola. Era um
professor da escola que foi preso. Ele ndo era meu professor, mas teve. O
proprio [inspetor] Descartes veio falar comigo. O Descartes fez essa
torturazinha psicoldgica algumas vezes. Cochichdvamos na escola, mas
eu nunca tive uma informagcdo muito mais precisa sobre ele. Também
vocé ndo vai futucar 14 de novo... Vocé esta numa ditadura, vocé ndo vai
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futucar informacdes, vocé sabe que se vocé for futucar informagdo vocé
corre o risco de ser imediatamente identificada como pro-militancia
[grifos nossos] (FONTES, 2016, p. 6).

Portanto, essa situacdo exemplifica como mesmo as interacbes andnimas
estabelecidas em espacos publicos estavam influenciadas pelas relacbes de poder e saber
que tornavam o cotidiano escolar um ambito inquietado pela obediéncia e pelo
disciplinamento e atravessado por preocupacdes e puni¢Oes relacionadas aos desvios e
infracbes cometidos (SILVA, 2007).

A inseguranca nas relacdes interpessoais também ficou patente na exposicao de
Silveira (2016) sobre a interagdo com outros estudantes. 1sso ocorreu porque, mesmo que o
poder seja exercido ao nivel de classe e ndo individualmente, é o lugar que uma pessoa
ocupa na engrenagem do poder que determina suas a¢des e ndo suas origens (FOUCAULT,
2000). Para a depoente, era dificil estabelecer relacbes de confianca com colegas e
servidores da escola por conta da suspeita de existirem alunos infiltrados pelo regime civil-
militar:

Ocorria algum comentério muito, muito superficial porque a gente ndo
sabia nunca com quem a gente estava lidando, quem era amigo e quem
ndo era amigo. De vez em quando, aparecia alguém muito novo que
ficava |4 sentado no patio... Na minha turma entrou um rapaz la pelo 4°
periodo do curso. Perguntavamos, conversdvamos e ele respondia: “ndo,
eu to ai, eu vim, vim fazer um curso” (SILVEIRA, 2016, p.2).

Assim, podemos pensar com Silva (2007) que o dispositivo da visibilidade dentro
da ETF-CSF acabou configurando um quadro de vigilancia e ordenamento social
executado por mecanismos de repressdo e perseguicao nao estritamente governamentais.
Além disso, podemos constatar o quanto o carater preventivo do esquema pandptico
instaurado na instituicdo assegurava o funcionamento continuo e quase automatico dos
aparelhos de poder (FOUCAULT, 2001). No entanto, o fato de existirem individuos
suspeitos de serem infiltrados na escola ndo impedia que encontros para tratar de tematicas
contrarias ao regime fossem arquitetados. Silveira (2016) informa algo interessante nesse
sentido:

E como havia o controle por conta do regime ditatorial, esses professores
mais criticos, eles se reuniam, e eu participava, na Educacédo Fisica. Isto
porque o coordenador da Educacdo Fisica era extremamente critico e
esses professores iam pra 14, né? Muita critica ao PRODEM?®, aos

% O Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio e Superior de Curta Duracdo (PRODEM) foi criado em
1971 como resultado de convénios internacionais de cooperagédo técnica firmados ao longo da ditadura civil-
militar, de modo especial os acordos MEC-BIRD e MEC-USAID (SILVEIRA, 2010a). Segundo Brandéo
(2009b), 0 PRODEM era vinculado ao Departamento de Ensino Médio do Ministério da Educago e tratava
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acordos MEC/USAID, enfim... Sempre com muito cuidado, porque o
ambiente ficava fechado. Era uma reunido assim... “Vamos tomar um
café, vamos bater um papo”. Nao era uma reunido que alguém soubesse.
Enfim, ndo era nada aberto ndo. Ndo passava de mais de 5 pessoas.
Criticas ao sistema, criticas aos proprios rumos que a Educacao tomava,
aqueles acordos que o MEC estava fazendo com os Estados Unidos, ao
financiamento do BIRD. Eram criticas nesse sentido mesmo (SILVEIRA,
2016, p.6e 7).

A narrativa acima € importante porque evidencia o quanto os aparelhos de
repressdo muitas vezes acreditam reprimir praticas heterogéneas e destoantes das
desejaveis, mas ndo conseguem enxerga-las. A sobrevivéncia de taticas como a dos
professores da depoente esta associada ao fato de elas terem sido integradas de modo sutil
como parte da vida social da escola e de terem acompanhado as mudangas, resistindo ao
desaparecimento (DE CERTAU, 1998).

Silveira (2016) também sinaliza que houve um processo de enquadramento da
memoria (POLLAK, 1989; 1992) que silenciou os ecos de movimentos estudantis mais
intensos ocorridas em anos anteriores:

Eu sabia que existia a associacdo de alunos bem antes na fase da ETN
porque era comentado por esse grupo de professores que ia la pra
Educacédo Fisica, mas eu ndo sabia que ali em 1964, 1965, tinha alguma
coisa. A gente ndo sabia. N&o tinha informagdo, n&do circulava
(SILVEIRA, 2016, p. 15).

Tal processo pode ter sido reforcado por conta do intenso controle que se
desenvolveu ap6s a série de puni¢cdes executadas contra alunos no ano de 1969, que
extirpou da instituicdo os estudantes mais rebeldes e obrigou o silenciamento de dezenas

de outros. Fontes (2016) informa que:

Na Escola Técnica era uma repressao prévia e permanente. O fato da
gente ser comunista no maximo permitia a gente ter mais iniciativa, mas
ndo dava pra fazer muita coisa. A partir de um determinado momento, a
gente ndo podia fazer mais nada. O clima era muito tenso na escola!
Imagina vocé sentar numa cadeira no péatio e imediatamente ter um
inspetor atras. Entdo vocé para de conversar. Inclusive, tinha inspetor que
era simpatico, ndo estava fazendo o que ele queria, ele provavelmente
estava obrigado a estar ali, mas vocé silencia. N&do vai falar nada com
ninguém com um cara plantado a um metro de distancia de vocé. E eu
ndo conseguia ir pra nenhum lugar do pétio da escola que ndo tivesse um
inspetor varrendo atras. (FONTES, 2016, p. 5)

simultaneamente em seu projeto do ensino profissional médio e também do curso superior de engenharia de
operacdo. Edmar de Oliveira Gongalves era um dos membros da comissdo de administracdo do PRODEM,
gue contava em sua equipe com mais dois docentes da ETF-CSF: Carlos Magno Pereira e Osvaldo Vieira
Nascimento (BRANDAO, 2009a; SILVEIRA, 2010).
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O poder disciplinar, intimamente associado ao panoptismo, propocionava um
controle normalizante. A vigilancia, pega fundamental na engrenagem do poder disciplinar
e no aparelho de producdo de corpos doceis na ETF-CSF, permitia a qualificacdo, a
classificacio e a punicdo dos alunos. A Vvisibilidade dos mesmos possibilitava
diferenciacOes e san¢des (FOUCAULT, 2001). Sendo assim, o poder panoptico contribuiu
para que momentos de observacdo e vigilia crescessem e também pudessem contar com
um maior nimero de potenciais vigilantes (SILVA, 2007).

Nesse sentido, Fontes (2016) inclusive partilhou um acontecimento de 1971
envolvendo o inspetor Descartes da Costa Lima, naquele momento chefe da disciplina na
ETF-CSF, e reforgou a impressdo também relatada por Silveira (2016) de que o corpo de
inspetores da instituicdo contava com policiais e agentes do DOPS:

Muitos sabiam que boa parte daqueles inspetores eram policiais, a
gente ndo sabe de onde, de que formacdo. E o chefe da disciplina, o
Descartes era policial. Com esse, eu tive uma experiéncia terrivel. O
Descartes me chama um dia pra falar comigo e diz “Preciso falar uma
coisa muito grave com vocé! VVocé foi citada num depoimento e 0 DOPS
ta de olho em vocé achando que vocé pode ser comunista!”, ai ele mesmo
fazia o policial bonzinho, “mas eu acho que ndo. Eu conhego vocé, vocé é
boa aluna, mas entdo vocé pode contribuir com a gente e vai ficar
tranquilo. Mas sé tem uma coisa: vocé ndo pode falar nada com seus pais,
vocé ndo pode falar absolutamente nada com eles porque o que eu to
falando com vocé... Eu t6 correndo risco, t0 falando uma coisa muito
confidencial, vocé sabe que 14 no DOPS ninguém pode dizer nada”. E eu
fiquei gelada! Realmente, eu ndo sei como eu ndao desmontei. Ai ele diz:
“Vocé conhece um tal Baixinho?” e eu falei: “Sim. Tem um Baixinho na
minha sala porque ele ¢ muito alto, tem um Baixinho da outra turma
porque ele ¢é baixinho..”. E ai ele meio que ficou embromando
(FONTES, 20186, p. 5).

Fontes (2016) conjecturou que o motivo para tal interpelacdo do chefe do setor
disciplinar da escola provavelmente foi a encenacdo da peca de Bertold Bretch supracitada.
A mesma também contou que apds esse incidente ela e seu grupo de amigos, a maior parte
composta por estudantes também filiados ao PCB, comegaram a ser seguidos em 6nibus e
foram fotografados na porta da escola. Por conta disso, eles decidiram passar 15 dias fora
de casa por precaugdo, com medo de retaliacdes.

Com Foucault (2001) percebemos que o poder disciplinar disseminado pela ETF-
CSF almejava deixar mais obedientes os corpos mais produtivos e Uteis para a escola. A
disciplina entdo usava 0s corpos para constituir uma maquinaria eficiente e produtiva,
fabricando os individuos dos quais conseguia se apropriar. Por isso, a atmosfera de

controle e coercdo ndo se suavizou nos anos seguintes a saida de Fontes da ETF-CSF.
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Descartes da Costa Lima, por exemplo, também foi nominalmente recordado por Silveira
(2016):

(...) esse inspetor, “putz grila”. Ele ficava bem na entrada principal da
escola, que era pela Avenida Maracand. E ele ficava ali. Mal eu entrava e
ele j& me pegava pra conversar. Ai perguntava, conversava... Ele falava
inglés e ai ele queria saber se eu falava inglés e tal. Uma vez trouxe um
livrinho, Ben-Hur, em inglés pra eu ler. Eu ndo sei o porqué. Entio eu
acho que ndo era coincidéncia o Descartes, que era esse inspetor,
estar na porta da escola me esperando. E a gente ouvia dizer que ele
era realmente do DOPS. Tanto é que quando o regime termina ali em
1984, 1985, ele foi... saiu da escola. Muitos inspetores sairam porque
acaba a missdo deles. Mas tinham muitos outros. Tinha o Israel que era o
verdadeiro cdo de guarda do General Cruz, o coordenador do curso de
Telecomunicacbes e também do Curso Pentaconta (SILVEIRA, 2016,
p.10).

Diante das informac6es dadas por Fontes (2016) e Silveira (2016) de que Descartes
da Costa Lima seria policial, cabe observar que buscas feitos no Diario Oficial da Unido
apontaram que o mesmo foi contratado pelo governo federal como auxiliar de portaria em
junho de 1964 (DOU, 17/06/1964, p. 29) e se aposentou em outubro de 1984 no cargo de
assistente de alunos celetista da Escola Técnica Federal da Bahia (DOU, 09/10/1984, p. 12;
14/12/1987, p. 6451). Diante de tais informaces, ndo é possivel confirmar se 0 mesmo era
de fato policial ou agente do DOPS, apesar da convergéncia nas informacdes prestadas
pelas ex-alunas e pelo ar certeza nas afirmativas. Isso nos leva a atentar para a
complexidade dos processos de subjetivacdo relacionados as memdrias, ja que as mesmas
estdo ancoradas aos espacos e grupos sociais por onde circulamos. Contudo, é interessante
reparar que a construgdo de um discurso que afirmasse isso para 0s alunos naquele
momento pode ser entendida como uma possivel estratégia (DE CERTAU, 1998) para
auxiliar o controle do corpo estudantil da escola pelo medo e pela incerteza. 1sso ocorreria
porque os discentes saberiam que estavam sendo vigiados por um tipo especifico de vigia
fortemente associado a violéncia ditatorial sem que, de fato, eles o fossem efetivamente
(FOUCAULT, 2001).

N&ao obstante, o terror relatado por Fontes (2016) ao ser interpelada pelo inspetor
também foi sentido por uma amiga proxima de Silveira interrogada no setor de disciplina
da escola:

Nos tinhamos realmente muito medo. Um grupo menor ficou muito
intimo, muito amigo, e ai uma colega nossa que veio a falecer no ano
passado foi chamada em algum momento no espaco da inspetoria e
aconteceu alguma coisa. E ela morreu sem dizer o que tinham feito com
ela. Ela s6 dizia que ndo queria saber de mais nada daquilo, que nao ia
falar nada sobre isso. A gente ndo sabe. Ela ndo dizia e ndo disse. Tinha
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um tal do Livro Preto com o qual eles ameagavam a gente
permanentemente. Se o nome fosse para o Livro Preto, nés
estariamos marcados para o resto da vida e tal. E ela foi chamada
nesse ambiente ai onde tinha esse Livro Preto [grifos nossos]
(SILVEIRA, 2016, p.1).

Esse ocorrido mostra que, quando a vigilancia néo era suficiente para prevenir as
infracBes disciplinares, as punicdes acionadas pela instituicio como estratégias de
tecnologia politica visavam docilizar os infratores, tornando suas forgcas submissas e mais
Uteis para os aparelhos de poder (FOUCAULT, 2001). Ele evidencia também que a escola
desenvolveu ndo s6 mecanismos de controle e repressdo, mas também possuia formas de
levar os estudantes transgressores a uma preocupacao de ordem reflexiva, incentivando a
vergonha, 0 remorso ou o auto-policiamento (SILVA, 2007).

Apesar disso, Correia (2016) é enfatica ao argumentar que na ETF-CSF nédo havia
clima de controle sobre os estudantes, apesar de reconhecer que havia inspetores atuando
pela escola inteira, e mobiliza sua experiéncia anterior dentro de uma escola catolica para
ressaltar seu ponto de vista:

Vocé tem que ter frequéncia, assistir aula, seus direitos, seus deveres.
Mas néo tem fiscalizacdo. Ent&o, por exemplo, vocé ta vindo de um
colégio de irmas em que tudo, todos o0s seus passos sdo vigiados, né?
E ali dentro era total liberdade. N&o ficavam em cima. Ficavam nos
corredores, assessorando professor no que ele precisasse... Ninguém
ficava pelos péatios pegando aluno pra ir pra sala de aula. Nunca vi assim
de pegar pelo braco, advertir e ir pra sala de aula. Nao tinha punicdo. Néao
via na escola um tipo de punigdo ou algo assim. Mas eles estavam pelos
corredores o tempo todo. (CORREIA, 2016, p. 5).

A fala acima permite que atentemos ao modo como o0 poder se manifestava
imperceptivelmente nas microrrelages dentro da escola (FOUCAULT, 2000). Além disso,
junto com Foucault (2001), reparamos o0 quanto a disciplina, enquanto técnica especifica de
um poder que toma os individuos como objetos e instrumentos de seu exercicio, produzia
individuos que naturalizavam a forte vigilancia e o estreito controle disciplinar. Sem
possuirem total consciéncia disso, 0s estudantes encontravam-se sujeitados a uma ldgica de
poder e de saber que os levava a obediéncia e concomitantemente os estimulava a serem
vigilantes uns dos outros e dos demais atores escolares (SILVA, 2007).

Outro ponto a ser suscitado é que Fontes (2016) sinaliza outro potente fator para
estresse e apreensdo: 0 machismo que permeava as relagdes sociais na escola, de modo
especial entre inspetores e alunas.

Era muito homem, um machismo brutal. Se por um lado, o machismo
fazia com que as poucas meninas em cada curso fossem muito mimadas
pela turma, por outro, tinha que tomar bastante cuidado porque era uma
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escola bruta e era uma escola machista. Pra vocé ter uma ideia, no dia em
gue eu avisei que ia casar, eu casei em 1973... No dia em que eu avisei
que ia casar, eu recebi umas 5 propostas de casamento, inclusive de
professor. Isso € machismo. E eu tenho quase certeza que essas cantadas
e propostas de casamento eram porque todos descobrem entdo que ja que
eu ndo sou virgem... Pra mim, o draméatico do machismo eram 0s
inspetores da escola. Eram homens. Grandes. Essa coisa de “inspetor de
escola s6 pode ser homem”. E meio truculento, claro. Ali pra mim era a
condensacgdo do machismo explicito (FONTES, 2016, p. 10).

Precisamos relativizar essa consideracdo de Fontes (2016), tendo em vista que a
documentacdo do arquivo escolar esclareceu que também havia inspetoras exercendo as
fungdes de vigilancia e controle do corpo discente. Nunes (2004), nesse sentido, adverte
para 0s usos convenientes do esquecimento, quando as memdrias sdo arrumadas de acordo
com Nnossos sentimentos e crencas, mesmo que de forma involuntaria, por conta de nossas
experiéncias sociais. No entanto, a fala de Correia (2016) também trouxe a tona
lembrancas sobre o machismo que existia na ETF-CSF. No caso dela, a postura de um
professor do curso técnico de Eletrdnica, Eugenio Trombini Pellerano, era a que melhor
refletia 0 machismo o qual as alunas da escola estavam submetidas:

No préprio laboratério de Eletrdnica tinha o Eugenio que era perseguidor
das meninas, s6 meninos tinham privilégios. Tudo dos meninos era
otimo. Vocé via o Eugenio e aquele filinha atras dele dos “meninos do
Eugenio”. Ele tinha a coisa de perceber quem se destacou. “Ah, vocé vai
fazer isso” e ele determinava o que cada um ia fazer e botava 0s meninos
como auxiliares dele. Mas era aquele grupo dos protegidos. Ele nédo
escolhia nenhuma menina. Eu sei que ele tinha um preconceito com as
meninas horrivel! Menina nunca fazia nada que prestasse. E olha que
tinha muita menina em Eletronica. E as proprias professoras mesmo
falavam “Nao liga pro Eugenio, vocé ja sabe como ¢ que ¢” (CORREIA,
2016, p.17).

Nesse caso, vislumbramos o poder da opinido dentro da ETF-CSF. Indiretamente,
podemos conjecturar que a opinido, instrumento do panoptismo, também preveniria acées
nocivas a estrutura do poder devido ao constrangimento imputado pela visibilidade. Afinal,
0 panoptismo permite que 0s sujeitos vigiem-se e coajam-se mutuamente (FOUCAULT,
2000). Além disso, ndo apenas as violéncias institucional (DUBET, 2006) e a simbdlica
(BOURDIEU, 1989) alcancaram os estudantes da escola a partir de pressdes, intimidacoes
e assédios dos olhares dominadores da instituicdo. Houve um caso particular de violéncia
fisica ocorrido publicamente no prédio da ETF-CSF com uma aluna da Escola Técnica
Federal de Quimica, que naquela época compartilhava alguns os espagos com a ETF-CSF,
e que merece ser registrado por traduzir bem o cenario autoritario e intransigente no qual

as personagens desse capitulo estavam inseridas:
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O nome dela era Beta! A policia entrou na escola de Quimica, pegou a
menina e saiu com ela pela janela. Porgue estava na hora do recreio, 0
patio estava cheio e eles ficaram com medo de ter alguma reacdo dos
alunos e tal. Sairam com ela pela janela. Ela era filha de italianos. A
familia entrou em contato imediato com o consulado italiano porque ela
foi torturada, mas a familia conseguiu que ela fosse extraditada para a
Itdlia. Foi em 1970, 1971, quando eu tava na escola. Essa eu vi! Eu vi,
ninguém me falou! Eu tava naquilo! A escola tocou um alerta, a
escola meio que entrou num clima extremamente estranho e
rapidamente desfeito. A menina foi levada embora e ninguém podia
falar do assunto. A gente ndo sabe o que ta acontecendo (FONTES,
2016, p. 7 € 8).

Diante de tais acontecimentos, ndo é surpreendente que a informagdo n° 4953 de
06/11/1974 (ETF-CSF, 1974), localizada no arquivo confidencial da escola e emitida pela
Divisdo de Seguranca e Informacdo do Ministério da Educagdo, solicitasse que Edmar

Gongcalves ndo respondesse a quaisquer contatos da Anistia Internacional. O documento

também instruia que as correspondéncias que por ventura chegassem a ETF-CSF oriundas

daquela organizagdo fossem encaminhadas & mesma Divisdo para que ndo fosse reforcada

uma dita campanha difamatdria contra o Brasil.

Em relacdo a luta contra a ditadura civil-militar, naquele momento, ao contrario do

que ocorreu até 1968, o PCB pouco podia fazer em prol de seus filiados. Fontes, que ja era

oficialmente ligada ao setor secundarista do partido antes mesmo de ingressar na ETF-CSF

e s6 se desligou apos sair da escola, informou que diante dos casos ocorridos na escola

(...) o Partido [Comunista Brasileiro] ndo tinha nem muito o que ensinar
pra gente. O Partido ndo estava ali muito presente, ndo tinha condi¢éo. O
Partido estava completamente alquebrado. O que tinha eram os alertas. Se
alguém for preso, durava um tempo pra nado falar e poder os outros serem
alertados. Se tiver policia perto, fica atento e ndo vai pra casa. Nao entre
em casa se tiver alguma suspeita. Nem advogado a gente tinha. O papel
do Partido era ser um espaco onde a gente mais conversava sobre politica
do que qualquer outra coisa. Inclusive, mais do que como organizador
real. Ele podia dar sugestdo, mas o que um partido como o Partido podia?
(FONTES, 2016, p. 11)

Afinal, para essa depoente, a ditadura ndo poderia permitir que a ETF-CSF se

constituisse como um ponto de disparo do gatilho da “subversdo” no meio operario. Por

1SS0, seus estudantes precisariam ser formatados e conformados de acordo com 0s preceitos

caros ao regime:

A escola técnica, eu entendi que ela era pra [formar] capatazia pela
repressdo que tinha na escola. Aqueles alunos podiam ser perigosos
porque eles poderiam estar em contato nas fabricas e iam estar
trabalhando nas empresas. Entdo a repressdo sobre a escola era muito
intensa. Era mais intensa que no [Colégio] Pedro Il, que nas outras
escolas. Menos talvez s6 que no Colégio Militar (FONTES, 2016, p.10).
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Assim, o olhar hierérquico, a san¢do normalizadora e 0 exame consolidaram a
eficiéncia do poder disciplinar dentro da escola com mecanismos tanto de vigilancia,
quanto de disseminacdo do controle pela instituicdo (FOUCAULT, 2001; SILVA, 2007).
Mas, uma figura é importante para entendermos de que modo se desenvolveram os
movimentos de vigilancia e repressdo de alunos no interior da ETF-CSF: o diretor geral da
instituicdo, professor Edmar de Oliveira Gongalves. Por isso, no tdpico seguinte nos
debrucaremos especificamente sobre esse docente, correlacionando sua atuacao no interior
da escola as transformagdes nas politicas publicas educacionais arregimentadas no Brasil

ditatorial.
3.3 — Edmar de Oliveira Gongalves: o construtor de memorias

Foucault (2000) discute que o poder torna-se viavel por que ndo apenas reprime,
mas também cria saber. Ao mesmo tempo, o saber resulta em poder. Desta forma, o desejo
de se ter poder e a capacidade de se produzir saber viabilizam relages enraizadas de
poder. Por isso, talvez ndo seja mera coincidéncia que o periodo de maior inflexdo da
ditadura civil militar®® (1968 — 1974) foi também o momento mais proficuo da carreira de
Edmar Goncalves.

Em 1969, o professor provavelmente realizou um curso de administragéo
educacional com duracdo de um més na Universidade de Michigan (CORREIO DA
MANHA, 06/12/1968, p.3) e, de acordo com Dias (1973), também recebeu a medalha
“Meérito Tamandaré”, distingdo destinada a autoridades ou instituicdes que tenham
prestado relevantes servicos para divulgar e fortalecer as tradicdes da Marinha brasileira
(BRASIL, 1986). A medalha “M¢érito de Seguranca do Trabalho” e a medalha e o diploma
“Amigo da Marinha” também foram outorgados ao professor, respectivamente em 1970 e
em 1971. Na imprensa nao pedagdgica, foi possivel apreender reflexos dessa aproximacao
do docente com a Marinha do Brasil ao localizarmos que alunos da escola, por exemplo,
visitaram a Fabrica de Artilharia da Marinha e participaram de palestras sobre as atividades
dessa Forca Armada (JORNAL DO BRASIL, 07/06/1972, p. 3).

Além disso, em 1972, Edmar Gongalves recebeu o grau de Cavaleiro da Ordem
Nacional do Mérito Educativo, concedido pelo presidente general Emilio Médici e pelo

% Entendemos por momento critico da ditadura civil-militar o periodo de tempo que se estendeu de 1968
com a edicdo do Ato Institucional n° 5 pelo general Costa e Silva até 1974 com o fim do governo do general
Médici e inicio do mandato do presidente Geisel, quando se iniciou o chamado “periodo de distensdo
politica”.
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coronel Ministro da Educacdo Jarbas Passarinho (DOU, 24/11/1972). N&o obstante, o
professor também passou a Diretor Geral do Departamento de Ensino Médio do Ministério
da Educacdo (JORNAL DO BRASIL, 08/11/1972, p. 15; 11/11/1972, p. 13), onde ficou até
1974 (DOU de 07/08/1973, 19/10/1973 e 28/01/1974). Segundo Silveira (2016):

Na realidade, era acumulo de funcdo. Ele fazia as duas coisas. Esse
departamento do MEC ndo era em Brasilia, acho que era pelo Estado da
Guanabara. Ele tanto era diretor da Escola Técnica Celso Suckow da
Fonseca, quanto da Escola Técnica Federal de Quimica, porque
funcionava dentro do nosso espaco. A Federal de Quimica em algum
momento perdeu seu espaco e, ali, ele abriu um espaco. Ai acumulava
essa funcédo de diretor das duas escolas. E também tinha esse cargo [no
Ministério da Educacéo] (SILVEIRA, 2016, p. 16).

No ano de 1972, ele também foi nomeado membro da Comissdo Supervisora da
Reforma do Ensino de 1° e 2° graus pelo Secretario de Educacgdo e Cultura do Estado da
Guanabara (JORNAL DO BRASIL, 25 de maio de 1972, p.20) e em 1973 foi admitido
como sdcio efetivo da Associacdo Brasileira de Educagdo (CORREIO DA MANHA, 02 de
outubro de 1973, p. 10). Quase uma década depois, no ano de 1981, o docente ainda
desfrutava de reconhecimento publico e recebeu o titulo de cidaddo honorario do
municipio do Rio de Janeiro (CAMARA MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO, 1981).
Tais elementos evidenciam o quanto, durante o regime civil-militar, o docente gozou de
prestigio conferido por autoridades civis e militares.

Cunha (2014) afirma que naquele momento, as escolas técnicas industriais foram
bastante reconhecidas pela qualidade de seus cursos, que levavam 0S egressos a
empregabilidade e ao sucesso nos exames vestibulares. Porém, Silveira (2016) acrescenta
que a gestdo de Edmar Goncalves ndo era satisfatoria de forma unanime dentre seus pares
docentes dentro da ETF-CSF, uma vez que havia professores na escola que se sentiam
insatisfeitos com 0s rumos que a institui¢do estava tomando:

Com relacdo a direcdo, havia critica, é claro, né? Falavam algo que ndo
era bom. Que era um diretor pro tempore, mas que nunca saia por conta
do proprio regime, entendeu? Entdo é um aparelhamento mesmo da
Escola porque ela sempre esteve voltada para os interesses do Estado e,
particularmente, naquele momento desenvolvimentista, ela precisava dar
resposta a entrada do capital internacional. Era nesse sentido. Mas néo se
entrava muito nesses detalhes, mais ligados realmente a ética
(SILVEIRA, 2016, p.1 e 7).

Apesar das resisténcias internas, explicitas ou ndo, o tipo de formacdo técnica
oferecida pela ETF-CSF era festejado por muitos como o melhor caminho a ser adotado

para aperfeicoar a educacdo do pais. Por isso, em novembro de 1970, o diretor geral da
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escola foi convidado a proferir uma palestra sobre o ensino técnico profissional em um
seminario que debateu as relagbes entre educacdo e trabalho. Do mesmo evento,
participaram nomes influentes no regime: Jodo Paulo dos Reis Veloso (Ministro do
Planejamento), Raimundo Muniz de Aragéo (Presidente do Conselho Federal de Educacao
e ex-Ministro da Educacéo), coronel Mauro Rodrigues (Secretario Geral do Ministério da
Educacdo), Padre José Vasconcellos (do Conselho Federal de Educacdo) e Professora
Edilia Coelho Garcia (Presidente do Sindicato dos proprietarios de estabelecimentos de
ensino), entre outros (CORREIO DA MANHA, 19/11/1970, p.11).

Segundo o jornal Correio da Manha (26/11/1970, p.3), 0 seminario tratou do
anteprojeto da reforma que viria a ser implementada pela Lei n. 5692/1971, futuramente
denominada Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus (BRASIL, 1971). De
acordo com o mesmo veiculo de comunicacdo, Edmar Gongalves teria definido o tipo de
ensino oferecido na ETF-CSF como a “mola mestra” para a economia brasileira se
desenvolver, desde que 0 mesmo fosse cursado pelos “mais bem dotados intelectual ¢
vocacionalmente” e se consolidasse como uma a¢do conjunta do governo com os
empresarios. Além disso, o ensino técnico profissional ndo deveria desumanizar a
formacdo dos estudantes (CORREIO DA MANHA, 05/12/1970, p.9). Nesse quesito, 0
depoimento de Fontes permite que questionemos até que ponto a instituicdo que ele dirigia
de fato zelava por isso:

O objetivo do CEFET era formar capatazia. Era formar trabalhador de
controle sobre trabalhadores desqualificados, o que eu chamo de
capatazia, aquele controlador médio. Ele ndo chega a ser um gestor. E,
em alguns casos, formava também méo de obra direta. Néo era claro pra
todos 0s colegas, mas uma boa parte mais ou menos sabia e intuia e
aceitava ou aceitava menos essa formagéo. Pra uma capatazia superior,
tinha a Engenharia de Producdo, que também tava no mesmo prédio.
(FONTES, 2016, p.4)

Apesar dessa critica de quem vivenciou o auge do tecnicismo em sua formacao,
para as correntes dentro do Ministério da Educacgéo alinhadas & ESG, a reforma do ensino
de 1° e 2° graus determinada pela Lei n°. 5.692/1971 permitiria a constru¢do de um elo
entre a escola e o trabalho, fazendo com que a profissionalizagdo fosse a ponte entre
educacdo e desenvolvimento e resultasse na solugdo para a maioria dos problemas da
educacdo brasileira (CUNHA, 2012). Embora essa inédita politica de profissionalizacdo
universal e compulsoria no ensino de 2° grau possa ser considerada o grande fracasso da
ditadura no campo educacional (CUNHA, 2014; 2014a), Edmar Goncalves foi um dos

aguerridos defensores da mesma.
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Em artigo publicado na revista da Operacdo Maua (OPEMA) localizado no arquivo
escolar, o diretor da ETF-CSF mobilizou dados da propria escola para defender a fusdo dos
ramos do 2° ciclo do entdo ensino medio, de modo a findar a formacéo exclusivamente
propedéutica e obrigar a oferta de cursos profissionalizantes por todas as instituicbes
escolares do pais. A argumentacédo era pautada no sucesso dos alunos da escola, preparados
para 0 mercado de trabalho e formados ja com habilitacdo profissional, apesar da flagrante
incongruéncia do projeto (CUNHA, 2014). Tal publicacdo foi editada pela grafica da
prépria ETF-CSF e amplamente distribuida pelo professor em diversas oportunidades
(CORREIO DA MANHA, 02/08/1972, p. 2).

E interessante notar que Cunha (2014a) argumenta que os militares brasileiros
possuiam uma tendéncia estatista espontanea, mas que politicas educacionais privatistas
foram formuladas e implementadas por influentes grupos de apoiadores diretos do golpe de
1964 e do prosseguimento do regime autoritario. Podemos perceber a simbiose Estado-
capital também atravessando a historia da ETF-CSF na década de 1970: no fim de 1969, ja
circulava a noticia de que a escola ofereceria seus laboratorios e equipamentos para
empresas utilizarem com a chancela de seu diretor geral (CORREIO DA MANHA,
01/12/1969, p.14).

Em 1972, antes mesmo de ser nomeado para a Diretoria do Departamento de
Ensino Médio do Ministério da Educacdo, Edmar Gongalves criou laboratérios méveis
com auxilio de alunos da prépria ETF-CSF para atender as escolas particulares que nao
dispunham de estrutura para fornecer aulas préaticas de ensino técnico. Segundo a
reportagem, o professor teria feito essa proposta como uma alternativa para que as
instituigdes particulares de ensino ndo precisassem investir “quantias vultuosas com riscos
de prejuizos” (JORNAL DO BRASIL, 04/08/1972, p. 14).

No ano seguinte, ja na condicdo de Diretor do Departamento de Ensino Médio do
Ministério da Educacdo, Edmar Goncalves defendeu a criacdo de Centros Interescolares
para solucionar problemas na implementacéo da Lei n. 5692/1971 e afirmou que a ETF-
CSF seria a base definitiva para um desses Centros, que congregaria estudantes de escolas
publicas e particulares. A instituicdo, dirigida por ele, disponibilizaria laboratorios, oficinas
e equipamentos para uso comum das demais escolas conveniadas (DIARIO DE
NOTICIAS, 31/01/1973, p. 1). Curiosamente, o Correio da Manha (28/07/1973, p.2)
noticiou que, enquanto um dos idealizadores dos Centros Escolares, Edmar Goncalves
participou da negociacdo de empréstimos financeiros junto a organismos internacionais

para viabilizar a implantagdo de tais aparatos. O docente considerava a possibilidade de
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que a “capacidade ociosa das escolas técnicas”, como a ETF-CSF, poderia ser aproveitada
por escolas particulares com dificuldades para oferta dos cursos técnicos.

Pouco tempo antes, o professor ja havia deixado clara sua preocupa¢do com o modo
como a iniciativa privada implementaria o entdo ensino profissionalizante ao
participar de um simposio para a discussdo do assunto. O evento contou com a participacao
de diferentes figuras e entidades interessadas pela temética, dentre as quais destacamos o
presidente do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino Particular (professor Aquiles de
Almeida Barreto), o presidente da Associacdo de Educacdo Catolica (padre Vicente
Adamo) e uma representante dos Conselhos Federal e Estadual de Educacdo que ja havia
presidido o Sindicato dos Proprietarios de Estabelecimentos de Ensino (professora Edilia
Coelho Garcia) (JORNAL DO BRASIL, 26/06/1973, p. 27). Por isso, ressaltamos que,
segundo Cunha (2014a), tais Conselhos de Educacdo eram cada vez mais influenciados
pelos empresarios do ensino e permeados por ideias privatistas. Afinal, os defensores do
ensino publico gratuito foram sendo substituidos nesses espacos e nas direcBes dos
sistemas educacionais pelos interessados em que o subsidio do Estado as escolas
particulares fosse uma pratica hegemonizada (CUNHA E GOES, 2002). Talvez ndo por
acaso, Edmar Gongcalves aproveitou sua palestra em tal simposio para anunciar que o
Ministério da Educagdo prestaria ajuda técnica e financeira a partir da concesséo de bolsas
de estudo as escolas particulares (JORNAL DO BRASIL, 28/06/1973, capa). Tal iniciativa
¢ mais um indicio de que nesse periodo foi consolidado um sistema de transferéncia de
recursos publicos para o setor privado de ensino pautado na oferta de bolsas de estudos
(CUNHA E GOES, 2002).

Em um balanco realizado para o Jornal do Brasil a respeito de seu primeiro ano de
mandato a frente do Departamento de Ensino Médio do Ministério da Educacao, Edmar
Gongcalves argumentou que as parcerias firmadas entre o Ministério da Educacdo e o
Banco Nacional de Desenvolvimento (BNDE), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), o Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento
(BIRD) e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID)
possibilitaram que fossem superadas as dificuldades iniciais para a implementacéo da Lei
n. 5692/1971 (JORNAL DO BRASIL, 02/12/1973, p. 59).

Mesmao apos ter sido desligado do Departamento de Ensino Médio do Ministério da
Educacdo, o entdo diretor da ETF-CSF prosseguiu como uma figura influente nessa
questdo, a ponto de ter sido integrante de uma comisséo de reestruturacdo do vestibular

unificado da Cesgranrio. A equipe visava alterar o perfil do pleito de modo que fossem
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abarcadas as diretrizes para o ensino profissionalizante (JORNAL DO BRASIL,
03/05/1974, p. 20).

A propdsito, apesar de sua trajetoria prévia ter sido como docente do ensino técnico
e de sua experiéncia no Ministério da Educacdo ter ocorrido no Departamento de Ensino
Médio, no inicio do ano de 1975, o professor era apresentado como supervisor de cursos de
especializacdo da Associacdo Universitaria Santa Ursula, instituicio particular de ensino

superior do Rio de Janeiro (Imagens 2 e 3):

CURSO DE ENGENHARIA
FERROVIARIA

C A ASSOCIACAD UNIVERSITARLA SANTA
URSIHA continuanda a programacan de cur-
s25 em nivel de Especializagac comunica a
aberlura de interiques pera o de Engenbarnia
Feirguiana.

COMSELHO DF SUPERVISAD:

Jaime Maschlksgh

Edmar de Oliveira Gongalves
Agricola de Souza Bethlem

Cesar Reis de Cantanhade Almeida

INSCRICOES: 32 a4 21 2 75

LOCAL: Asscoiatan Univerptaria Santa
Ursula

GURSO DE ENGENHARIA ECONOMICA
E ADMINISTRAGAD INDUSTRIAL

A Associacin Unwersitiria Santa Ursula, iniciandc a PRDGR&NJA-
CAQ DE CURSOS EM NIVEL DE ESPECIALIZACAO, comunica &
aberlura de inscricoes para ENGENHARIA ECOMOMICA & AQMI-
MISTRAGAD INDUSTRIAL

CONSELHO DE SUPERWISAD: leime Maschkeich
Cdmar ce Clhvora Gongalves

Agricota de Scuza Berhlem
Cpzar Res de Canlanhede Almeida

INSCRIGOES: até 31 de janeiro de 1973
LOCAL: Assocagaa Universitaria 5ants Ursula — Rug Fernards
Ferral, 75 — Bataloge.

HORARIO: das 19 as 21 horas -« INICIO: 17 de faveraro
Demtay infennggoos me Dwisao de Enswo da AUSK ou pelo

lelpfane 26465512 Rarmal 33

Rua Fermancdo Ferrari, 75

Tel. 246-5512 — #: 33 '

Imagens 8 e 9: Anuncios de cursos de especializagdo no ensino superior onde Edmar Gongalves
consta como membro do conselho de superviséo.
Fonte: Reproducédo do Jornal do Brasil (08/01/1975, p. 21; 02/02/1975, p.29)

Curiosamente, ao término do ano de 1975, Edmar Gongalves tornou-se vice-reitor
administrativo da Santa Ursula, ja reconhecida como universidade (DIARIO DE
NOTICIAS, 20/12/1975, p. 8). Silveira (2016) nos ajuda a pensar a estreita relacdo do
professor com essa instituigdo privada de ensino superior ao esclarecer que “os coroneis
que davam aula na Escola Técnica davam aula na Santa Ursula porque havia um convénio”
(SILVEIRA, 2016, p. 14).

E interessante observar como a imagem do professor era sempre veiculada de modo
elogioso na grande imprensa, como se as percepgdes sobre ele e suas agdes como gestor
fossem sempre positivas e consensuais. Além da censura que obviamente controlava o que
poderia ser exposto nos jornais, notamos que o proprio Edmar também fiscalizava as

informagdes noticiadas na midia sobre a ETF-CSF de modo a prevenir que seu trabalho
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fosse afetado pelo descrédito. Afinal, as relacdes de poder, mesmo que algumas vezes
invisiveis, permeiam toda a sociedade e impulsionam producgdes tecnolégicas e discursivas
que as legitimam (FOUCAULT, 2000).

O Diéario de Noticias (07/07/1970, p. 7), por exemplo, noticiou que o professor
enviara uma carta & redacdo do impresso elogiando o modo como a instituicdo fora
apresentada em uma reportagem veiculada dias antes. O mesmo jornal, anos depois,
precisou publicar uma matéria desmentindo uma reportagem que afirmara a existéncia de
problemas nas oficinas e laboratorios da ETF-CSF. Utilizando um tom severo e palavras
duras, o diretor da escola obrigou que o periddico se retratasse e ofereceu a escola para que
os jornalistas se capacitassem para divulgar a verdade e trabalhar com sensatez (DIARIO
DE NOTICIAS, 26/02/1976, p.7).

Um caso interessante de imbrdglio provocado por uma reportagem que poderia
ter manchado a reputacdo da ETF-CSF pdde ser apreendido no arquivo confidencial do
diretor da escola, assim como a enérgica resposta do diretor da instituicdo. O ocorrido esta
exposto em relatério do inspetor Nilton Stelin - que concorreu para 0 ingresso no servico
publico federal como agente de policia (DOU, 12/05/1955, p.40) - ao diretor Edmar
Gongalves. No texto é debatido que um erro do jornal Ultima Hora publicado em
23/09/1970 disseminou a informacgdo de que um aluno da escola, Fernando Quintas do
Paco, do curso de Maquinas e Motores, seria usuario de entorpecentes. Indignado com a
repercussao da noticia, o diretor da escola acionou formalmente, através do oficio n°512 de
17/09/1970, o juizado de menores solicitando que um juiz tomasse as providéncias
cabiveis contra o jornal para reparar o equivoco (ETF-CSF, 1970a). Em outro oficio, n°
513 de 17/09/1970, Edmar Gongalves se dirigiu ao diretor do Ultima Hora solicitando que
a noticia fosse desmentida (ETF-CSF, 1970b). Nao bastasse acionar um juiz e a redagdo do
jornal, o diretor também encaminhou um oficio, n° 514 de 17/09/1970, ao diretor do
Servigo de Seguranca e Informacéo reclamando do ocorrido (ETF-CSF, 1970c). O juiz de
menores ouviu 0 depoimento do estudante e o jornal publicou uma errata, reconhecendo o
erro, aparentemente encerrando a discussdao. Como sinal de que a questdo do uso de
psicotropicos era tratada com muita rigidez e seriedade pela dire¢do da escola, no arquivo
escolar, junto aos documentos do arquivo disciplinar, foi localizado um texto escrito por
José Elias Murad e datada de outubro de 1974 que ensinaria seus leitores a identificar

possiveis usuarios de narcoticos.
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Se a grande imprensa ndo passava incolume pelo crivo do diretor da ETF-CSF, os

professores também precisariam desenvolver uma postura atenta para se manterem na

escola:

Ele era o diretor e 0 que acontecia: ele demitia como admitia. Ele dizia o
tempo todo “Fu mando embora! Eu mando embora!”, ameagando os
professores. Até mesmo aqueles que eram estatutarios. O vice-diretor
[tinha] aquela coisa que manda aluno fazer questéo, aluno de outro curso
que vinha pra tirar questdo e “vou tirar ela de sala de aula, vou botar no
servico administrativo, vou botar como inspetor, vou botar como
inspetora”. Tinha essas ameacas: pegar um professor ¢ colocar pra
exercer uma atividade que era reconhecidamente de menor prestigio.
Talvez tivesse ali um acordo pro Edmar aparecer sempre como uma
figura boa, benevolente. Eu ndo lembro dele fazer alguma coisa de
enfretamento direto, era tudo muito sutil com os colegas que ele nédo
gostava. Fazia esse coisa do “vou mandar embora”, mas o restante...
(SILVEIRA, 2016, p. 13 e 14).

Tal entendimento de Silveira (2017) sobre a postura do diretor da escola reforca

que a concepc¢do de que o poder manifesta-se enquanto relacdo e ndo como um objeto ou
mercadoria (SILVA, 2007). Ainda sobre o vice-diretor da ETF-CSF, que apenas foi
recordado por Silveira (2016), obtivemos a seguinte impressao a respeito do mesmo:

O vice-diretor na época era bem ditador, muito mais que um militar.
Falava muito bem, porque era alguém ligado as Letras e ao Direito. Ex-
aluno ele ndo tinha sido. Eu ndo lembro de alguém ter falado que ele
tivesse estudado 1a, até por conta dessa formacdo que era mais
humanistica. Nao consigo lembrar o nome dele [Walter de Toledo Piza
que, antes de tornar-se vice-diretor da Escola, dirigiu o INEP de 1966 até
1972], mas era um terror também. Era vice-diretor e ele chamava os
alunos ao gabinete dele, que era bem colado ao do Edmar, e néo era facil
ndo (SILVEIRA, 2016, p.7).

Fontes (2016) pondera que sua representacdo sobre o diretor da ETF-CSF era

negativa mais por conta da acdo dos inspetores que estavam sob seu comando do que por

atitudes dele que ela tenha testemunhado:

Minha lembranga dele [Edmar Gongalves] é ruim, mas eu nunca tive
contato proximo com ele. Ele era o chefe do Descartes. No fundo, pra
mim ele era o chefe do Descartes. Ele mandava o Descartes fazer
aquelas coisas e se ndo mandava, aceitava. Entdo eu tinha horror dele,
mas nédo tinha nenhum contato com ele. Ele provavelmente me chamou
uma ou duas vezes no gabinete dele, eu ndo me lembro bem pra que. Mas
ele ¢ a figura, na minha cabeca, do diretor daquela central
penitencidria produtora de capatazia subalterna [grifos nossos]
(FONTES, 2016, p. 9).

E importante perceber que a memdria se relaciona com tradigdes herdadas pelos

sujeitos e também por sentimentos profundos que surgem independentemente de suas
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vontades, fazendo com que suas reminiscéncias e impressées possam vir a tona de forma
repentina e inusitada (ARAUJO E SANTQOS, 2007). Por isso, apesar de seu depoimento
apresentar hipérboles que provavelmente refletem questdes identitarias e vivéncias
relacionadas a sua longa trajetéria como militante comunista (POLLAK, 1992), o
testemunho de Fontes (2016) oportuniza que reflitamos o quanto as relagfes disciplinares
estavam pulverizadas por toda a instituicdo e como elas eram desencadeadas no cotidiano
escolar a partir dos diferentes posicionamentos dos sujeitos sociais. As interacbes em meio
aos multiplos olhares de vigilancia eram atravessadas por variados constrangimentos,
valorizages e diagndsticos que dependiam dos discursos e das praticas desses sujeitos e da
instituigdo (SILVA, 2007).

Contrapondo as visdes de Fontes (2016) e de Silveira (2016) sobre Edmar
Gongcalves, temos o relato de Correia (2016). Esta apresenta uma lembranca do diretor
mais proxima do perfil erigido na narrativa monumentalizada (LE GOFF, 1997) por Dias
(1973) e evidencia como as memorias individuais revelam a complexidade das interacdes
sociais vivenciadas por causa sujeito (ARAUJO E SANTOS, 2007):

Quando eu precisei do diretor pessoa, que foi pra mudanca do meu curso,
ele me recebeu. Ai conversei, contei minha histéria, que eu gostaria
muito [de ser transferida de curso], que ja foi uma vitéria pra mim ter
conseguido entrar e que eu queria mudar de curso, se ele achava que
podia pelos pontos que eu fiz e tal. E ele falou: “Eu vou mudar vocé de
curso. Tem vaga e vocé ja é da escola, é mais facil, vocé ja ta aqui e
sempre tem um jeitinho, né? Alguns séo classificados e ndo ficam. Entéo
vocé vai mudar pra Eletronica.” Nem acreditava, né? O diretor me
recebeu, uma reles aluna que acabou de entrar, e me recebeu muito
bem. Me ouviu, me atendeu e se disponibilizou pra qualquer coisa, “a
direcio ta aqui!” Entdo, assim, uma pessoa muito humana. E muito
capaz, porque eu ndo tenho o que dizer da época que eu passei ali, dos
trés anos, dessa parte estrutural da escola. Entdo eu s6 tenho a elogiar
ele como diretor [grifos nossos] (CORREIA, 2016, p. 4).

Essa recordacdo de Correia (2016) serve para exemplificar porque ndo devemos ver
0 poder apenas como algo ruim, pois ele é capaz de produzir realidades, regimes de
verdades, individuos e conhecimentos (FOUCAULT, 2001). Além disso, tal registro nos
lembra que o poder sobrevive por encantar as pessoas e oferecer algo em troca para que
elas se submetam a ele. Desse modo, 0 poder se concretiza nas relagdes sociais de modo
estratégico e sutil (FOUCAULT, 2000). Inclusive, pondera De Certau (1998), forca e
seducdo sd8o modos de impor praticas e representacBes, as vezes até permitindo

consentimentos por parte dos que sofrem a acdo. Sob outra perspectiva, essa fala nos
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permite conjecturar que ndo ha nem verdade histérica, nem memaria espontanea, pois nos
processos de reconstrucdo do passado ndo ha nada natural (ARAUJO E SANTOS, 2007).

No ano seguinte a conclusdo do curso de Correia (2016), a ETF-CSF deixaria de
existir e se transformaria oficialmente, por meio da Lei n° 6.545 de 30 de junho de 1978
(BRASIL, 1978), em um Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica. Contudo, Edmar
Gongalves permaneceria por mais uma década a frente da instituicdo. Renomeada,
impactada e modificada pelas politicas publicas educacionais do regime civil-militar que
confundiram e misturaram diferentes concepcdes - como as de “ensino profissionalizante”,
“educagdo tecnologica” e “ensino superior” -, a instituicdo foi levada a mudar
profundamente seu repertorio de cursos oferecidos e o perfil do pablico atendido, apesar de
sua tradicdo na formacéo profissional de nivel secundario ou médio (BRANDAO, 2009a).

Por fim, convém relembrar que, mesmo diante do panorama austero e perigoso
erigido desde o golpe civil-militar nos quais estavam imersos 0s sujeitos sociais e as
instituicbes educacionais, as lutas em prol da democratizagdo e de maior liberdade e
autonomia nas relaces e praticas sociais ocorridas dentro e fora da ETF-CSF surtiram
efeito, mesmo que ndo nas proporc6es desejadas por seus agentes. Assim,

(...) entre o desespero e a apatia, caminhavam com dificuldade
professores e estudantes que buscavam resguardar a dignidade de sua
situacdo, s6 possivel num ambiente de liberdades democréaticas. A
histéria mostrou que esses resistentes tinham razdo, e, progressivamente,
0s desesperados e 0s apaticos voltam a reunir-se a eles nas lutas pela
democratizacdo do ensino em nosso pais (CUNHA, 2002, p. 40).
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EPILOGO

O olhar ndo é um ponto fixo sobre o qual decidimos nada, mas uma
circunferéncia maidscula repleta de palavras pisoteadas. Abrir os olhos é
de certa forma pedir perd&o a tudo aquilo que temos ignorado.

Carlos Skliar

Educacdo publica, laica, integral, plural e de qualidade. O sonho de icaro de
expressiva parcela de estudantes e educadores brasileiros vem motivando ha décadas
fendmenos intrigantes no campo educacional. Entre os anos de 2015 e 2016, o que alguns
intentaram denominar de “novo movimento secundarista” foi protagonista de mobilizagdes
e reivindicacdes por quase todo o pais. Articuladas aos movimentos sociais, as greves
estudantis e as ocupacOes de espagos escolares provocaram o assombro de certos setores da
sociedade, que presenciaram lividos a vigorosa manifestacdo de alunos e alunas indignados
com a deterioracdo das redes publicas de ensino.

Tais movimentos, ainda que carecam de analises mais profundas, presentearam o
campo educacional com uma oportunidade impar para se pensar a respeito da questdo
democrética e sua relacdo com a educacdo brasileira. Diante da dura repressdo enfrentada
pelos estudantes que ocuparam suas escolas apds trés décadas do fim da ditadura civil-
militar, fica uma pergunta inquietante: o que fizemos com a heranca autoritaria do regime
violento que assolou nosso pais de 1964 até 1985?

Maria Paula Aradjo (2012) defende que em conjunturas de transicdo politica, a
construcdo de novos pactos pos-conflitos envolve a mediacéo pela palavra para suprimir
0s traumas e superar o legado aspero. Ao exercerem um papel simbdlico e politico
libertadores, o testemunho e a memoria assumem funcdes reparatorias, propiciando o
estabelecimento de uma sociedade de fato democréatica, permitindo reconciliacdes e
ultrapassando o desejo por vinganca.

Compactuando com essa premissa e compartilhando com Clarice Nunes (2004) o
entendimento de que memdrias articuladas sobre a escola podem ser fontes para a Historia
da Educacéo, realizamos essa pesquisa de mestrado. Trouxemos a baila lembrancas de
cinco ex-alunos da destacada Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca (ETF-
CSF), atual Centro Federal de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET/RJ), que vivenciaram a austeridade ditatorial em momentos distintos dentro do

espaco escolar: antes e depois da promulgacdo do Al-5 ocorrido em 13 de dezembro de
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1968 e do decreto-lei 477 instituido em 26 de fevereiro de 1969 (BRASIL, 1968; 1969),
que marcaram a inflexdo do regime diante das mobilizacbes contestatdrias intensificadas
em 1968 (LIRA, 2010). Afinal, ndo é possivel isolar as acGes pedagdgicas dos universos
sociais que as rodeiam (NOVOA, 1995).

Ao longo de nossas investigacGes, pairava uma constante ddvida: o que estaria em
jogo na construcdo de memorias sobre tais movimentos que deixaram de lado diferentes
impasses e contradices de atos que eclodiram em conjunturas distintas e envolveram
conteudos e significados historicos diversos? As cinco entrevistas foram produzidas porque
estdvamos cientes de que, mesmo quando é abundante, a documentacdo arquivistica escrita
ndo é suficiente para descrever e permitir a compreensao de realidades complexas.

Por isso, a Historia Oral foi explorada para agregar ao trabalho as narrativas e
sentimentos dos entrevistados, pessoas comuns e também sujeitos integrantes dos
movimentos histdricos, que tiveram suas experiéncias pessoais integradas a historia
coletiva. Sabemos que até os esquecimentos contribuem para dar suporte a reconstituicdo
de representacdes e interpretaces. Assim, enxergamos a Histdria Oral como uma parceira
da pesquisa documental ao entendermos que ambas deveriam caminhar juntas a fim de
contribuirem mutuamente para a formagao do arcabouco teorico da pesquisa (DELGADO,
2011). Apesar disso, a escassez de documentos no arquivo escolar e sua ndo organizagao
comprometeram a pesquisa historica com esse tipo de fonte documental, fazendo com que
os depoimentos acabassem sendo acionados de modo mais recorrente ao longo de toda a
dissertacéo.

Ressaltamos que utilizamos a metodologia da Histéria Oral conscientes das criticas
e limitacdes indicadas por Alessandro Portelli (1997), Philippe Joutard (2000) e Jorge
Lozano (1996). Por isso, buscamos evidenciar ao longo do texto como os depoentes ndo
eram sujeitos sociais neutros e imparciais, ao tentar evidenciar as subjetividades, conflitos
e divergéncias em falas. Cabe ressaltar que percebemos que o lugar de fala deles alterou de
modo consideravel suas versdes para os fatos previamente conhecidos através da pesquisa
documental, da legislacdo e da impressa e que suas visOes sobre 0s acontecimentos
narrados acabaram enviesadas, mesmo que ndo intencionalmente, de acordo com suas
experiéncias, concepgdes e perspectivas. Esperamos ter conseguido sinalizar de modo

satisfatorio o surgimento de contradi¢es e desencontros ao longo da construcdo de nossa
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narrativa, uma vez que tentamos assumir uma postura de analista completo®® da fonte oral
(LOZANO, 1996).

N&o por acaso, empreendemos um esforco para problematizar as memorias
alcancadas sobre as manifestacGes estudantis, nos esquivando de suas monumentalizagdes
(LE GOFF, 1997). Cientes de que memodrias individuais foram fabricadas, uma vez que a
recordacdo e o esquecimento foram frutos de manipulagdes conscientes ou inconscientes,
também compreendemos a memoria coletiva como um campo de lutas das forcas sociais
pelo poder. Afinal, a memdria, bem como os demais rastros deixados pelo passado, sao
producbes dos sujeitos e de suas épocas. Além do mais, percebemos uma forte
interferéncia de disputas pelas memorias erigidas desse periodo para pavimentar as
narrativas historicas sobre o movimento estudantil ao longo da ditadura civil-militar.
Conforme nos alerta Araujo (2008), talvez seja preciso ir além do reconhecimento das
proficuas relacBes entre histéria e memdria para que possamos tentar compreender
implicaces e usos politicos da memoria e do passado no presente.

A propdsito, o siléncio e 0 esquecimento das memorias subterraneas (POLLAK,
1989) ligadas as manifestacbes estudantis na ETF-CSF - repletas de disputas,
constrangimentos e hesitaces - no entanto precisard ser melhor refletido em trabalhos
posteriores voltados especificamente para discussdes sobre a produgéo de disputas entre
versdes, do “ndo-dito” e dos sentidos atribuidos as lembrancgas afloradas. Alias,
percebemos, no trabalho com as diversas fontes, indicios de que processos de
enquadramento da memoria (POLLAK, 1989; 1992) foram agenciados pelo entdo diretor
da ETF-CSF, Edmar de Oliveira Goncalves. Por exemplo, através de seu constante
monitoramento da imprensa, notamos que as noticias sobre a instituicdo que ele dirigia ndo
poderiam tratar quaisquer assuntos sem correr o risco de represalias. Portanto, havia um
notdrio interesse de manipular a opinido publica sobre a escola por meio das
representacdes da instituicdo nos jornais de grande circulacdo, que tém a capacidade de
persuadir seus leitores (CAMPOS, 2012). Nesse ponto, é valioso notar que os detentores
do poder decidem quais narrativas deverdo ser lembradas, preservadas e divulgadas de tal
modo que 0s processos seletivos da memoria, dependendo de como séo operados, podem
se tornar armas politicas (ARAUJO E SANQOS, 2007).

0 Quando Lozano (1996) descreve os tipos de historiador oral, ele explica que a melhor postura seria a de
analista completo, que corresponde a um pesquisador que interpreta e situa historicamente as fontes orais que
utiliza, a0 mesmo tempo em que complexifica e complementa as evidéncias vindas da oralidade a partir do
cruzamento com outras fontes. Com isso, o historiador analisa e critica 0s depoimentos permanentemente,
escapando de um olhar ingénuo para o trabalho com esse tipo de fonte.
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Além disso, vislumbramos que a escola manobrava de modo a inculcar um habituas
determinado na socializacdo de seus estudantes, a fim de realizar construcdes identitarias
de acordo com os requisitos da vida social orientada pelos principios éticos e morais da
ditadura civil-militar. Contudo, ao apelar para valores tidos como universais e racionais, 0
programa institucional da ETF-CSF gerava oportunidades para que 0s estudantes
desenvolvessem consciéncia de si mesmos e quisessem dominar e construir suas liberdades
subjetivas, por isso também conseguimos localizar esforgos em prol do afrouxamento das
amarras institucionais sobre os discentes. Ou seja, a0 mesmo tempo em que os individuos
agiam conforme as normas e regras sociais impostas pela ETF-CSF, a propria institui¢do
também poderia progressivamente fomentar o desejo por maior autonomia estudantil
(DUBET, 2006).

A propdsito, se a instituicdo escolar é historicamente marcada pela sua tradicéo,
isso ndo impede que inovagdes possam conferir novos sentidos a elementos e préaticas
consagrados da cultura escolar, gerando rompimentos com essa mesma tradicdo. Sendo
assim, a escola pode docilizar, mas também pode libertar. Assim, embora a prolongada
critica sobre as instituicbes tenha acabado por impor sobre elas a imagem de simples
maquinas para conformar e disciplinar, destruindo toda a individualidade, em um mesmo
movimento o programa institucional socializava os individuos e constituia os sujeitos.
Paradoxalmente, quanto maior era o controle social, mais o individuo tendia a se tornar
ciente de si e autbnomo. (DUBET, 2006).

Por isso, ndo nos surpreendeu termos identificado variadas taticas (DE CERTAU,
1998) para burlar os aparelhos e mecanismos do poder construidos na ETF-CSF. Mesmo
forjados socialmente, os estudantes conseguiam tensionar e modificar os arranjos das
relacBes sociais ao operarem rupturas, movimentos e mudancas que matizavam a realidade
social. Havia tensdes, distanciamentos e aproximacdes com a instituicdo, por mais que
viver em sociedade seja conservar-se sob a égide da imposicdo de um arbitrario em
detrimento de outro.

Mesmo assim, é importante ressaltar que os movimentos de luta e resisténcia
estudantil ocorridos dentro da ETF-CSF entre 1967 e 1968, que fortaleceram os debates em
torno das reformas estruturais da sociedade, foram posteriormente asfixiados com certo
sucesso por dispositivos de poder que, atuando de forma capilarizada e discreta, acabaram
por neutralizar significativamente a articulagdo estudantil para tais questdes, deixando 0s
discentes mais alinhados com a formacdo para a “ciéncia da industria” (BRANDAO,

2009a). Néao por acaso, Fernandes (2011) argumenta que, durante o final de 1967 e o
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comeco de 1968, os estudantes de modo geral foram muito influenciados por noticias
internacionais sobre manifestacdes estudantis e isso permitiu a ampliagdo dos debates
sobre ensino, politica e aliancas.

Contudo, se a gestdo de Maia (2016) na AETI enxergava os estudantes como
vetores de uma forca politico-cultural no interior da instituicdo e os estimulava a exercitar
uma postura critica e renovadora frente o panorama vigente e a despeito da rigida
legislacdo educacional, na década seguinte ndo havia rastros dessa efervescéncia socio-
politico-cultural e nem mesmo da polarizacdo de posi¢cdes politicas que conduziu muitos
revezes na agremiagdo até sua extingao ao final dos anos 1960. A mobilizagdo constante e
sistematica de alunos da ETF-CSF sucumbiu face as iniciativas da direcdo da escola e ao
enrijecimento da perseguicdo politico-ideoldgica que se abateu sobre o pais, refletindo, a
supressdo, a repressdo e 0 combate as ideias que divergissem da ideologia do
“desenvolvimento com seguranga” propagada pela ESG (FERNANDES, 2011).

Como ultima consideracao a ser registrada, cabe mencionar que, assim como Pollak
(1989), esperamos que as memorias subterréaneas prossigam seu trabalho silencioso de
subversdo para aflorarem imperceptivelmente nas crises e sobressaltos pelos quais a
sociedade ainda passard, quando serdo necessarias uma atenta escuta e uma perita reflexdo
contra-hegemonica na desnaturalizagdo da cultura do esquecimento que, segundo Nunes
(2004), oprime os povos latino-americanos. Ai talvez resida a principal virtude dessa
dissertacdo: mais do que explicar o que ndo pode ser explicado, ter tentado narrar uma
histria que mantivesse vivas as memdrias do que ndo pode se repetir, memorias que nao

aparecem no registro documental.
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ANEXO

Ano Vagas |Candidatos
1967 640 7.084
1969 700 5.538
1970 760 5.332
1973 600 5.903
1976 880 17.320
1978 850 14600

Tabela 4: Quantitativos de candidatos e vagas em concursos de acesso a ETF-CSF
realizados nas décadas de 1960 e 1970.
Fonte: Jornal do Brasil*".

* Publicado nos seguintes exemplares do Jornal do Brasil: 31/12/1967, p. 7; 04/12/1969, p. 16; 22/12/1970,
p. 14; 18/12/1973, p. 16; 22/12/1976, p. 15 e 18/12/1978, p. 5.
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