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RESUMO:

Ferreira, Rosana Mendes. Alfabetizacdo Cartografica no curriculo escolar de Geografia: livros
didaticos (1970 a 2015). Rio de Janeiro, 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Rio de Janeiro.

A presente dissertacdo tem como principal objetivo a compreensdo de como vém sendo
organizados os conteudos de ensino da disciplina escolar Geografia referentes a Alfabetizagdo
Cartografica, em livros didaticos do sexto ano do Ensino Fundamental, no periodo de 1970 até a
atualidade. O periodo em questdo € marcado pelo movimento de Renovacdo da Geografia,
caracterizado por processos de transicdo de uma perspectiva tradicional para uma perspectiva
critica na andlise, compreensdo e ensino dos conhecimentos da Geografia. Estudos sobre essa
disciplina indicam que, ao longo desse periodo, ela se tornou mais contextualizada, abandonando
0 ensino mnemaonico em prol de um ensino mais voltado para a problematizacdo da realidade dos
estudantes e dos aspectos politicos, econdmicos e sociais do mundo. Por outro lado, o periodo
proposto para o estudo também se caracteriza por mudancas que marcaram a democratizacao da
escola, as abordagens dos estudos da Cartografia e, também, as preocupagdes com a area de
ensino da Geografia. O trabalho vem sendo organizado principalmente a partir de estudos teoricos,
que consideram o curriculo como uma construcdo socio-historica, propostos por Ivor Goodson.
Nessa perspectiva, a analise de livros didaticos dos autores Melhem Adas e Elian Alabi Lucci,
procura identificar e interpretar como a disciplina escolar Geografia vem propondo a
Alfabetizacdo Cartografica ao longo do referido periodo. A analise desses materiais permite
perceber que a Cartografia e a Alfabetizacdo Cartografica vém se constituindo em meio a
processos de estabilidade e mudanca nos curriculos propostos nesses materiais para o ensino dessa
disciplina escolar; que as mudangas identificadas na analise parecem estar mais fortemente
relacionadas a uma visdo atual da Cartografia e aos estudos cientificos dos especialistas nesta area
do que ao Movimento de Renovacdo; que a Cartografia é apresentada nos livros didaticos
analisados a partir do pressuposto de que 0s estudantes ja possuem as habilidades necessarias para
a sua compreensao; e, por fim, que os conhecimentos cartograficos vém sendo valorizados dentro
da disciplina escolar Geografia. Concluindo, sugere-se que 0s resultados e conclusdes aqui
relatados podem trazer contribuicGes aos estudos sobre os curriculos de Geografia.

Palavras-chave: Curriculo; Disciplina escolar; Ensino de Geografia; Curriculo de Geografia; Livro
didatico; Cartografia; Alfabetizacdo cartogréafica.



ABSTRCT:

Cartography Literacy in the Geography School Curriculum: Textbooks (1970 to 2015)

The main objective of this study is to understand how the contents of the Geography school
subject are organized with respect to the cartography literacy, in textbooks of the sixth year of
middle school, from 1970 to nowadays. This period is coined by the movement of Geography
Renovation, which is characterized by transition processes from the traditional perspective to a
critical perspective in the analysis, understanding and teaching of Geography. Studies indicate that
this subejct became more contextualized, leaving behind the mnemonic teaching while favoring
teaching focused on the students” reality problems, as well as on the political, economical and
social aspects of the world. On the other hand, the period proposed for this study is also
characterized by changes that marked the democratization in schools, the approaches to the study
of cartography, as well as the concerns with the area of Geography teaching. This work is
organized mainly from the theoretical studies of Ivor Goodson, who considers the curriculum as a
social and historical construction. Within this perspective, analyses of the textbooks by Melhem
Adas and Elian Alabi Lucci allow for the identification and interpretation of how Geography
school subject proposes the cartography literacy throughout the above referenced period. It is
possible to detect that cartography and cartography literacy are being constructed by processes of
stability and changes in the proposed curriculum for teaching of this school subject; that the
identified changes seem to be strongly related to nowadays cartography point of view and to
scientific studies in this area, than to the renovation movement; that cartography is presented in
the examined textbooks by considering that students have the appropriate background for its
understanding; and, finally, that the cartography knowledge is valued within the Geography school
subject. In conclusion, it is suggested that the results obtained in this work can contribute for the
studies about the Geography curriculum.

Keywords: curriculum; school discipline; Geography teaching, Geography curriculum, textbook,
cartography, cartography literacy
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INTRODUCAO:

Uma conversa inicial

A presente dissertacdo propde para analise, com base numa abordagem sdcio-histérica de
estudos curriculares, a Alfabetizacdo Cartogréafica e como esta vem sendo construida no interior da
disciplina escolar Geografia do Ensino Fundamental Il, durante as décadas de 1970 a 2010. Para
tal, sdo tomados como fontes historicas livros didaticos publicados nesse periodo. Assim, a
Cartografia, como conjunto de conhecimentos a ensinar na disciplina escolar Geografia, é 0 objeto
deste estudo que tem como principais fontes os livros didaticos.

Segundo Almeida & Passini (2013), ler mapas “significa dominar a linguagem cartografica” e
utilizar trés elementos basicos: sistema de signos, reducdo e projecdo. Por isso € importante
compreender como esses aspectos sdo entendidos pelos alunos para que estes possam tornar-se
leitores de mapas. A minha experiéncia profissional, como professora de Geografia na escola
béasica, tem me indicado que a Cartografia tem sofrido transformacdes no foco de seu ensino. Tal
fato tem me instigado a refletir sobre como 0s conhecimentos dessa area, na disciplina escolar
Geografia, podem contribuir para a compreensao que os estudantes vdo construindo, ao longo da
sua vida, sobre a organizacdo do espaco geografico. Venho percebendo as diversas dificuldades
que os alunos costumam apresentar no processo de Alfabetizacdo Cartografica no sexto ano do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, direciono meus estudos para essa problematica, buscando
compreender como Cartografia veio sendo proposta para o ensino da disciplina escolar Geografia
durante o periodo entre as decadas de 1970 e 2010.

E importante ressaltar também que o meu interesse por livros didaticos vem crescendo desde
0s primeiros anos da minha profissdo docente. Sempre achei muito complexo e instigante
selecionar um bom material didatico para as minhas atividades de ensino. Nesse sentido, fui
construindo uma visdo critica e aprofundada acerca dos livros didaticos destinados ao sexto ano do
Ensino Fundamental, em especial no que se refere aos conteldos propostos para o ensino da
Cartografia. Também fui percebendo certas dificuldades nos modos de abordagem dos
conhecimentos cartograficos no ensino da Geografia, que nem sempre apresentam, de forma clara,
os elementos que os estudiosos dessa area julgam importantes para a formacdo de leitores de
mapas.

Além disso, as minhas experiéncias como professora de Geografia tém me levado a pensar que
os curriculos escolares dessa disciplina parecem valorizar pouco o aprendizado da leitura de

mapas, 0 que pode ser observado, por exemplo, nos materiais didaticos. Mas considero que tal
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habilidade é muito importante, pois possui estreita aproxima¢do com o cotidiano das pessoas,
podendo ser relacionado, por exemplo, a meios de orientacdo nos deslocamentos que séo
realizados no dia a dia, bem como em outras situagdes e lugares desconhecidos. Nesse sentido,
considero que compreender os elementos cartogréaficos e suas utilidades, como a escala e a
legenda, as projecBes e suas atribuicbes, € muito importantes para a formacdo dos jovens
estudantes do Ensino Fundamental.

Diante disso, me aproprio das palavras de Kincheloe (apud Goodson, 2001) quando afirma que
as disciplinas escolares podem se tornar formas de afastamento da realidade cotidiana dos
professores e dos estudantes:

No contexto do trabalho de Goodson sobre a histdria das disciplinas, o poder imperializante
das disciplinas tenta colonizar o poder localizante dos professores e dos alunos do ensino
secundario que procuram tornar essas disciplinas relevantes para a sua vida cotidiana
(GOODSON, 2001, p.18).

Na contramédo desse modo de perceber o ensino disciplinar, procuro compreender o curriculo
como construido a partir de conexdes com a vida cotidiana dos alunos, tornando-se mais
interessante.

Por outro lado, ao longo dos anos em que trabalho como professora de Geografia, venho
participando de eventos da Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB), nos quais tenho
apresentado trabalhos. Nos Encontros “1° Fala Professor” — Nova Friburgo — AGB/Niteroi e Rio
de Janeiro e “4° Fala Professor” — Curitiba — AGB/Curitiba, além do “12° Encontro Nacional de
Geografos” — Florianopolis — AGB/Floriandpolis, discuti minhas preocupacfes de sala de aula
relacionadas as questdes, ndo so de leituras de mapas, como dos conceitos de paisagem, lugar,
territorio e espaco geografico.

Mas foi no “I Simposio Ibero Americano de Cartografia para Crianga”, 07 a 10 de agosto de
2002 — UERJ - RJ, que me deparei com algumas sugestdes de atividades para o ensino da
Cartografia no Ensino Fundamental. Neste simpdsio participei de uma oficina ministrada por
Maria Elena Simielli* que me despertou para uma preocupagcéo relacionada ao aprendizado desses
conhecimentos basicos, a compreensao e leitura de mapas como forma de entender como o espaco

geografico esta organizado.

! Graduagdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (1969), graduagdo em Bacharelado em
Geografia pela Universidade de S&o Paulo (1969), mestrado em Geografia pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP (1978), doutorado em Ciéncias Humanas pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP (1987) e Livre-docéncia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o
Paulo (1997). Atualmente é professora Livre Docente da Universidade de S&o Paulo na Pds-Graduagdo. Tem
experiéncia em Ensino de Geografia/Cartografia, atuando principalmente nos seguintes temas: cartografia geografica,
cartografia escolar, atlas escolares, representagdes graficas e ensino de geografia.
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Motivada por essa experiéncia, passei a dar um foco especial para a Cartografia no ensino da
Geografia, e por isso, fui convidada para participar da avaliagdo dos mapas que estavam sendo
elaborados pela prefeitura do Rio de Janeiro, a fim de produzir um atlas desta cidade. Além disso,
nas minhas aulas fui desenvolvendo varias atividades para a leitura de mapas, passando a ter um
olhar mais critico sobre os livros didaticos, que, a meu ver, ndo apresentavam elementos
suficientes que colaborassem para essa empreitada. Nesse processo de busca por um ensino da
Cartografia mais proximo dos estudantes, fui identificando suas dificuldades em desenvolver
habilidades ligadas a leitura de mapas.

Instigada por tais experiéncias, busquei aprofundar os estudos relacionados & Alfabetizacéo
Cartografica, descobrindo que essa tematica € parte da pauta de preocupacdes de varios
pesquisadores tanto do campo da Geografia como de seu ensino nas escolas de ensino basico.
Assim, durante os anos de 2012/2013, tive a oportunidade de participar das atividades do curso do
CESPEB? — UFRJ, direcionando meus estudos para as dificuldades que os alunos apresentam ao
estudar Cartografia e produzindo a monografia intitulada “Alfabetizacdo cartografica, dificuldades
¢ éxitos”. Nesse trabalho discuti as dificuldades que os alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental possuem em relacdo a Alfabetizacdo Cartografica. Para a sua elaboracdo, tive
oportunidade de ler e debater os materiais didaticos e diversos artigos relacionados ao ensino de
Geografia, que despertaram meu interesse pelos aspectos que contribuem para dificultar o ensino
da Cartografia.

Apos a conclusdo do CESPEB, meu interesse pelos estudos relacionados aos curriculos
escolares de Geografia e de como estes se materializam em livros didaticos foi crescendo. Pude
perceber entdo, que para ampliar e aprofundar a pesquisa que realizei neste curso de
especializacdo precisava dialogar com os estudos do campo de curriculo e direcionar a minha
pesquisa para estudos sobre os curriculos da Geografia.

Desde que ingressei no curso de Mestrado em Educacdo do PPGE da UFRJ, venho
participando do Grupo de Pesquisa “Curriculos escolares, ensino de ciéncias e materiais
didaticos”, coordenado pela Professora Dra. Maria Margarida Gomes no Ndcleo de Estudos de
Curriculo — NEC/UFRJ, no qual venho direcionando meus estudos para as disciplinas escolares
(Goodson, 1997, 2001, 2013) e para os livros didaticos como fontes de estudos socio-histéricos
(Choppin, 2004, 2009; Ferreira & Selles, 2004; Freitag, 1987; Gomes, 2008, Orlande; 2016,

Ralejo, 2014; Rocha, 2008). Todos esses estudos tedricos tém me instigado a problematizar o

2 CESPEB - Curso de Especializagdo Saberes e Préaticas da Educacio Basica da UFRJ — Universidade Federal do Rio
de Janeiro.
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ensino da Cartografia como parte do curriculo de Geografia do Ensino Fundamental,
transformando minhas inquietacfes em questdes sobre a Alfabetizacdo Cartografica: (i) Como a
Cartografia vem sendo proposta no ensino da Geografia? (ii) Que aspectos da Alfabetizacédo
Cartografica vém sendo valorizados? (iii) Como a Alfabetizacdo Cartografica vem se
configurando como um conhecimento escolar ao longo do periodo de 1970/2010? (iv) Que
influéncias sociais e educacionais vém permeando a construcdo dos conhecimentos cartogréficos
na disciplina escolar Geografia? (v) Os conhecimentos cartogréaficos passam por mudancas
durante o periodo analisado?

Buscando elucidar e aprofundar tais questdes, apresento uma andlise de livros didaticos de
Geografia, como expressdes do curriculo dessa disciplina escolar, publicados no periodo que
compreende as décadas de 1970 a 2010. A escolha pelos livros destinados ao atual 6° ano (antiga
52 série) se deu em fungéo de ser nesta série que sdo apresentados os contetdos da Cartografia
relacionados a Alfabetizacdo Cartografica. Ressalto que minhas questdes ndo direcionam a analise
para a qualidade desses materiais, mas sim para a compreensdo das diferentes maneiras com que
essas abordagens foram sendo inseridas, como parte dos curriculos de Geografia, ao longo desse
periodo.

O periodo selecionado para o estudo se justifica pelo fato de que as décadas de 1970/1980 sdo
marcadas pelo movimento de Renovacdo da Geografia que se caracterizou pela ocorréncia de
expressivas mudancas no embasamento tedrico-metodoldgico da Geografia como ciéncia. Essas
décadas também sdo marcadas por alteracdes da visao tradicional da Cartografia, alicercada hum
enfoque mais técnico, para uma proposta de elaboracdo de mapas a partir da valorizacdo de sua
leitura. Em outras palavras, 0s mapas passam a expressar uma qualidade relacionada a capacidade
de leitura de seus usuarios. Além disso, a partir da década de 1990 o periodo € marcado por um
crescimento nas producdes cientificas relacionadas a Alfabetizacdo Cartografica e a Cartografia

escolar.

O porqué do trabalho e seus objetivos

Como ja exposto anteriormente, 0 meu interesse em investigar os curriculos de Geografia a
partir dos livros didaticos tem sua origem nas minhas experiéncias de sala de aula, como
professora dessa disciplina. As decisdes a respeito de qual livro didatico utilizar a cada ano letivo
foram gerando em mim muitas davidas ja que, apesar da grande oferta desse material, atualmente,

nem sempre tem sido possivel encontrar livros que satisfagam as minhas expectativas para o
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ensino. Por outro lado, o desenvolvimento da minha monografia do CESPEB — UFRJ (2013),
também contribuiu para a percepcdo de que os livros didaticos poderiam ser uma fonte de
orientagdo, tanto para o professor quanto para o aluno (apesar de reconhecer as limitacbes como
material didatico), com possibilidades de melhoria no desempenho escolar, ja que nesta
monografia procurei identificar as dificuldades que alguns alunos apresentavam na leitura e
interpretacdo de mapas. Além disso, vejo esses livros como fontes empiricas para compreender
como os curriculos vém se materializando nesses materiais.

A escolha pela Alfabetizacdo Cartografica esta ligada, portanto a minha pratica profissional
vivida em sala de aula e ao fato de ser esse um tema pouco estudado até a década de 1980
(Oliveira, 1978), mas que vem sendo investigado com maior dedicagéo a partir dos anos 1990. No
entendimento de muitos gedgrafos e professores, a década de 1980 foi palco de fortes embates
entre as discussdes da Geografia Tradicional e Critica, em que os contetdos ditos tradicionais
(Cartografia e Geografia Fisica) foram colocados em cheque no ensino desta disciplina. No
entanto, a abordagem da Cartografia tem prevalecido nos curriculos escolares de Geografia para
orientar o estudo do espaco geografico. Por outro lado, pude, ao longo deste trabalho, perceber que
o livro didatico se configura como material potente para investigacdes socio-historicas sobre 0s
curriculos escolares de Geografia.

Nesse sentido, é importante destacar ainda que a analise dos livros didaticos é fundamental
para o profissional do ensino, principalmente aquele das escolas publicas, tendo em vista que hoje
os livros didaticos s@o escolhidos a partir dos que sdo propostos pelo PNLD — Programa Nacional
do Livro Didatico®. Assim, os resultados deste trabalho também podem vir a contribuir para um
aprofundamento e uma observacdo mais atenta quanto a escolha desses livros, que vao permanecer
no ambiente escolar durante trés anos.

Além disso, esta dissertacdo pode colaborar ainda para a producéo de reflex6es sobre como o
livro didatico de Geografia do sexto ano do Ensino Fundamental viabiliza ou dificulta a
compreensdo da leitura de mapas. Isto ocorre, pois em minha préatica profissional tenho observado
que os alunos das séries posteriores costumam apresentar dificuldades na leitura (interpretacdo) de

mapas. Ademais, a pesquisa também pode contribuir para que reflexdes mais aprofundadas

3 Programa Nacional do livro Didatico - PNLD é um programa do Ministério da Educacio do governo federal que tem
como principal objetivo a distribui¢do gratuita de livros didaticos para os alunos das escolas publicas de todo o pais.
Os professores podem avaliar os livros mais adequados as caracteristicas de cada regido, dos alunos e do processo
pedagdgico de cada escola.
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possam ser desenvolvidas por professores de Geografia acerca da valorizacdo da Alfabetizacdo
Cartogréfica no ensino da Geografia.

Por fim, o estudo aqui apresentado também pode contribuir para ampliar a compreenséo,
proporcionada pela perspectiva dos estudos de Goodson (2001), dos curriculos de Geografia, ja
que segundo este autor as disciplinas quando comegam a crescer seu status e territorio tendem a se
distanciar dos alunos, conforme afirma David Layton (apud Goodson, 2001, p. 157): “Os alunos
sdo iniciados numa tradicdo, aproximando-se as suas atitudes da passividade e da resignacao: um
preladio para o desencanto”. Dessa forma, as disciplinas escolares vdo se constituindo socio-
historicamente valorizando mais fortemente o carater académico e menos utilitario do
conhecimento para a vida dos estudantes. Além disso, no caso da disciplina escolar Geografia,
também € relevante compreender que a Cartografia, mais especificamente a Alfabetizacdo
Cartografica, pode contribuir para uma mudanca nas abordagens desta matéria escolar e, assim,
promover um interesse maior por parte dos alunos.

E importante ressaltar que para uma pesquisa ter valor cientifico faz-se necessario o
reconhecimento do seu objeto, cujo estudo deve possuir algo que ainda nao foi dito ou deve ser
revisto sob uma visao diferente. Desse modo, este estudo traz contribuicdes para a area de estudos
curriculares e de ensino de Geografia, fornecendo subsidios que permitem a proposicao de novas
questdes e hipdteses de pesquisa (Godoy, 1995).

Assim, para delimitar a insercdo do problema de pesquisa desta dissertacdo em meio as
producdes relacionadas ao campo do curriculo e a disciplina escolar Geografia, realizei um
levantamento bibliografico sobre pesquisas ja elaboradas buscando entender como o meu
problema de pesquisa se insere dentro do campo no qual esta sendo proposto: a historia dos
curriculos de Geografia. A partir da revisdo bibliogréafica realizada nos bancos da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), do PPGE — UFRJ (Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo) Dominio Publico, BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes), Anais da AGB (Associacdo dos Geografos Brasileiros) e Scielo (Sientific Eletronic
Library Online), percebi muitas producfes na area do ensino da Geografia, em menor quantidade
sobre curriculo de Geografia, livro didatico de Geografia, Alfabetizacdo Cartografica e
Cartografia. No entanto, ndo encontrei trabalhos que buscassem investigar os aspectos curriculares
da insercdo de conhecimentos relacionados a leitura de mapas nos livros didaticos de Geografia do
Ensino Fundamental I1.

Finalmente, cabe apontar aqui o objetivo geral do estudo apresentado nesta dissertacéo:

investigar como vem se organizando o ensino da Alfabetizacdo Cartografica em materiais
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curriculares, livros didaticos, da disciplina escolar Geografia para o0 sexto ano do Ensino
Fundamental, no periodo entre as decadas de 1970 e 2010. E os objetivos especificos séo:
e Compreender como a Cartografia vem sendo proposta nos curriculos de Geografia.
e ldentificar os aspectos da Alfabetizacdo Cartografica que vém sendo valorizados
nesses curriculos.
e Analisar como a Alfabetizacdo Cartografica vem se configurando como conhecimento
escolar ao longo desse periodo.
e Analisar as influéncias sociais e educacionais que vém permeando 0s conhecimentos
cartograficos na disciplina escolar Geografia.
e Analisar como se da a relacdo entre estabilidade e mudanca (Goodson, 1997) nos
conhecimentos cartograficos da disciplina escolar Geografia.

Para a apresentacdo do desenvolvimento do estudo a partir desses objetivos, proponho a
estruturacdo da dissertacdo em trés capitulos. No primeiro capitulo, “As producdes académicas
sobre Cartografia na disciplina escolar Geografia”, faco uma apresentacdo do levantamento
bibliografico dos trabalhos produzidos no campo do curriculo tendo como base a abordagem da
historia das disciplinas escolares de Ivor Goodson; e das producbes académicas com foco na
Cartografia, nos livros didaticos de Geografia e no ensino da Geografia. A partir desse
levantamento procuro discutir como esses materiais tém sido produzidos em relagdo aos curriculos da
disciplina, estabelecendo relagdes com os aspectos socio-historicos da constituicdo dessa disciplina
escolar e com a importancia da Cartografia em seus curriculos. Além disso, busco ainda explicitar a
relevancia dos estudos com os livros didaticos para a compreensdo dos curriculos das disciplinas
escolares.

No segundo capitulo, “Compreendendo os conhecimentos da disciplina escolar Geografia
com base em estudos curriculares”, procuro desenvolver as bases teoricas do trabalho a partir,
principalmente, dos estudos sobre as disciplinas escolares de Ivor Goodson (1997, 2001, 2013) e
dos trabalhos de Jahen e Ferreira (2012), Ferreira (2015), Gomes (2008), Lopes e Macedo (2011).
Além disso, busco didlogos com autores da area de ensino de Geografia (Albuguerque, 2011,
Almeida e Passini, 2013; Almeida; 2011, Castellar, 2012; Katuta, 2002; Lacoste, 1988; Martinelli,
2000; Martins, 2011; Morais, 2007; Moreira, 1981; Oliveira, 1978; Pontuschka, 2009; Simielli,
2003; Souza, 2008 Vesentini, 2004 e 2008), buscando compreender essa disciplina escolar no
contexto das teorizagfes sobre a histéria das disciplinas escolares. Além disso, exploro ainda

aspectos relacionados a relevancia da Cartografia para a disciplina escolar Geografia.
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J& no terceiro capitulo, “A Cartografia nos livros didaticos entre as décadas de 1970 e
2010”, discuto como a Alfabetizacdo Cartografica vem sendo proposta para a compreensao de
mapas e do espago geografico a partir da anélise dos livros didaticos. Inicialmente apresento a
historia do livro didatico no Brasil. Em seguida, explico como selecionei esses materiais para
analise a partir do referencial tedrico relacionado a estudos sobre as disciplinas escolares. E,
finalmente, através da minha estratégia metodoldgica, mostro como construi as categorias de
analises com que procuro discutir as questdes iniciais da pesquisa. Ademais, mostro a relevancia
do uso dos livros didaticos como fonte de pesquisa na atualidade e apresento os resultados da
analise dos livros selecionados para esta pesquisa.

Para concluir, apresento as consideragcdes finais que formulei com base nas analises dos
materiais didaticos, sob a luz das teoriza¢cbes com as quais venho dialogando ao longo do periodo
do curso de mestrado, na preparacdo desta dissertacdo. Apresento assim, o que identifiquei e
conclui sobre a insercdo da Cartografia no curriculo escolar de Geografia, propondo, também,

alguns temas futuros para pesquisa.



22

Capitulo I: As producdes académicas sobre Cartografia na disciplina

escolar Geografia

Neste primeiro capitulo apresento como foi realizada a pesquisa de producdes académicas dos
artigos e das teses/dissertacdes que tém como proposta refletir sobre a abordagem da Cartografia
na disciplina escolar Geografia. Essas producfes foram selecionadas e analisadas a partir dos
seguintes critérios: as palavras-chave no resumo, o0s principais autores utilizados na
fundamentacdo tedrica, 0s conceitos centrais de cada pesquisa e a abordagem proposta para a
Cartografia/Alfabetizacdo Cartografica e para o curriculo da disciplina escolar Geografia.

Meu primeiro movimento para perceber as potencialidades e as limitagbes com que a
disciplina escolar Geografia valoriza ou ndo, ao longo das décadas de 1970 a 2010, o contetdo da
Alfabetizacdo Cartogréfica foi fazer um levantamento das produgbes académicas de teses e
dissertacdes das seguintes bases bibliograficas: CAPES*, Dominio Publico®, BDTD®, pagina do
PPGE’ da Faculdade de Educacdo da UFRJ, e, mais especificamente, trabalhos produzidos no
NEC®/UFRJ. Além disso, também busquei artigos publicados nos Anais da AGB® e na Scielo™®.
Procurei levantar os trabalhos dessas bases dos Gltimos cinco anos!!, utilizando as seguintes
palavras-chave: “Ensino da Geografia”, “Alfabetizagdo Cartografica”, “Curriculo de Geografia”,

“Livro didatico de Geografia” e “Linguagem cartografica”. Utilizei como critério a presenca da

4 A CAPES (Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior) é o 6rgdo do Ministério da Educagdo
responsavel pelo reconhecimento e a avaliacdo de cursos de pds-graduacéo stricto-sensu (mestrado profissional,
mestrado académico e doutorado) em dmbito nacional. Acesso através do site www.capes.gov.br

> O "Portal Dominio Publico", propde o compartilnamento de conhecimentos, colocando & disposigdo de todos os
usuarios da rede mundial de computadores - Internet - uma biblioteca virtual que devera se constituir em referéncia
para professores, alunos, pesquisadores e para a populacéo em geral. Acesso através do site
http://www.dominiopublico.gov.br/

& A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) tem por objetivo reunir, em um s6 portal de busca,
as teses e dissertacdes defendidas em todo o Pais e por brasileiros no exterior. Acesso através do site
http://bdtd.ibict.br

"Programa de P6s —Graduagdo em Educacédo da UFRJ.

8 Nucleo de Estudos de Curriculo.

® Associacdo dos Geografos Brasileiros — site http://www.agh.org.br/
10 SciELO - Scientific Electronic Library - http://www.scielo.org/

11 Pesquisa realizada entre os meses de janeiro e fevereiro de 2016.
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palavra-chave no titulo ou no resumo de cada trabalho. Dessa maneira, fui selecionando os
artigos/teses e dissertacdes em cujos resumos pude perceber relacdes com a problemética proposta
para o0 desenvolvimento da minha pesquisa. Assim, tive acesso aos principais trabalhos
académicos disponiveis no Brasil. Ademais, também foram consultadas bibliografias
complementares, que se mostraram importantes materiais de leitura.

Diante disso, pude perceber que, conforme Katuta (2002), as preocupagdes e as pesquisas
relacionadas a linguagem cartografica passam a ser cada vez mais explorados pelos gedgrafos
brasileiros a partir do final da década de 1980 e inicio dos anos 1990 e isso se reflete, mais
recentemente, no aumento de publicacdes versando sobre este assunto.

Assim, comecei a pesquisa no portal da CAPES, realizando um levantamento das teses e
dissertagdes. Conforme abordei anteriormente, minha metodologia foi procurar nos titulos e
resumos dos trabalhos, tendo como referencial de pesquisa no campo “TODOS OS CAMPOS”, as
expressoes: “Ensino de Geografia”, “Alfabetizacao Cartografica”, “Curriculo de Geografia”,
“Livro didatico de Geografia” e “Linguagem cartografica”. Assim, com a expressao “Ensino de
Geografia”, encontrei 280 registros; com “Alfabetizagao Cartografica”, foram sete trabalhos; com
“Curriculo de Geografia”, 67; 20 registros com “Livro didatico de Geografia” e onze trabalhos
com “Linguagem cartografica”. Assim, totalizando 385 trabalhos encontrados.

Num segundo momento refinei minha pesquisa utilizando no campo “PALAVRAS-CHAVE”
as mesmas expressdes apresentadas e, assim, consegui encontrar 35 trabalhos e selecionei apenas
um com a palavra-chave “Ensino da Geografia”. Com ‘“Alfabetizacdo Cartografica” foram
encontrados dois e nenhum selecionado; com “Curriculo de Geografia” encontrei um trabalho e
nenhum selecionado; com “Livro didatico de Geografia” foram encontrados 20 trabalhos e
nenhum selecionado e com “Linguagem cartografica” foi encontrado onze e selecionado apenas
um trabalho. Diante disso, encontrei, no total, 69 trabalhos e selecionei apenas dois, pois

apresentavam no resumo uma aproximacdo com a minha pesquisa, conforme exponho na tabela

abaixo.
Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/ Categoria
/ Universidade
Ensino de | Histéria do ensino da Geografia | Georgia 2012 /
Geoarafia como campo de investigacdo: | Stefania Picelli | Doutorado em
g contribuicbes  de  Livia  de | Lausbstein Geografia /
Oliveira. Oliveira UNESP-Rio
Claro
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Alfabetizagdo | Nenhum selecionado
Cartografica

Curriculo  de | Nenhum selecionado
Geografia

Livro didatico | Nenhum selecionado

de Geografia
Linguagem Cartografia e ensino de Geografia: | Helaine 2011 /Mestrado
cartoarafica uma breve discussdo teorico- | Cordeiro Académico em
g metodoldgica Rodrigues Geografia /
Simao USP

Tabela 1: PublicacGes selecionadas no portal da CAPES com uso de palavras-chave

A tese de doutorado intitulada “Historia do ensino da Geografia como campo de investigagao:
contribuigdes de Livia de Oliveira” aborda a historia do aparecimento da disciplina Geografia no
Brasil em didlogo com os estudos de Ivor Goodson (1997, 2001, 2013) sobre essa disciplina na
Inglaterra. Além disso, a autora discute as tradi¢cdes “utilitarias, pedagogicas ¢ académicas” das
disciplinas escolares e a busca pelo reconhecimento académico da Geografia, articulando a
trajetéria profissional da professora Livia de Oliveira as suas contribuicbes para o
desenvolvimento das investigacGes sobre o Ensino de Geografia. O trabalho permite perceber
como as trabalhos da referida professora universitaria, produtora de materiais didaticos,
contribuiram para garantir a permanéncia da Geografia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Rio Claro como uma disciplina académica e, consequentemente, a manutencao das
carreiras docentes envolvidas nesse processo.

Ja a dissertacdo de Simdo (2011) versa sobre os conhecimentos validos de Cartografia no
curriculo da disciplina escolar Geografia. Quanto a Cartografia, a autora se inquieta com a questéo
de que o aluno deva se apropriar da linguagem cartografica para compreender os conteddos
desenvolvidos nesta disciplina e, para isto, se apropria dos estudos de Jacques Lévy e Michel
Lussault. Assim, o trabalho investiga interrogacfes relacionadas ao ensino e a aprendizagem,
como: a presenca da Cartografia como linguagem visual nas aulas de Geografia; se 0s alunos sdo
construtores e leitores de mapas; a presenca da Cartografia nos materiais didaticos; se a
Cartografia presente no ensino da Geografia facilita a aquisicdo dos conhecimentos geo-

cartograficos; e levanta uma discussdo tedrica sobre a possibilidade de representagdo do espaco
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com a utilizacdo de anamorfoses!? para a explicacdo do espaco geografico como componente
social. Assim, Simdo (2011) defende que as atividades cartograficas orientadas pela gramatica da
representacdo grafica devam estar constantemente nas aulas de Geografia desde o Ensino
Fundamental até ao Ensino Médio; que as anamorfoses estejam presentes no Ensino Fundamental
e que sejam trabalhadas a partir de figuras geométricas proporcionais e construidas manualmente;
que os professores sejam preparados para trabalhar com a linguagem cartogréfica e orientar os
alunos; que a Cartografia € um recurso para o ensino da Geografia que deve ser usada como
ferramenta nas aulas.

Assim, pude me apropriar das contribui¢cbes desses dois trabalhos, pois considero que o
primeiro apresenta uma abordagem com base nos estudos de Ivor Goodson (1997, 2001, 2013)
sobre as questes ligadas ao curriculo, as disciplinas escolares, em especial a Geografia; as
tradicdes das disciplinas e a busca por status. E 0 segundo expde a selecdo dos conhecimentos no
curriculo e as inquietacdes sobre a Cartografia, em especial a leitura de mapas, na qual a autora
procura discutir a linguagem cartografica para o ensino-aprendizagem da disciplina escolar
Geografia e, alem disso, afirma que os livros didaticos devam ser utilizados como fonte de
consulta desta disciplina, mas que o professor tenha um olhar critico sobre eles.

Dando continuidade a busca, parti para o banco de dados do Dominio Publico (Tabela 2) no
campo “Area de conhecimento-Educagdo”, no qual, com a palavra-chave “Ensino da Geografia”,
pude encontrar 28 trabalhos dos quais selecionei apenas um; com “Alfabetizacdo Cartografica”,
“Curriculo de Geografia”, “Linguagem cartografica” e “Livro didatico de Geografia” ndo foram
encontrados trabalhos. Assim, neste banco foram encontrados um total de 28 trabalhos e

selecionado apenas um.

Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/ Categoria
Ensino de | Corrida de orientacdo: uma | Elka Pacceli | 2010 /
Geoarafia proposta metodoldgica para o | Scherma Doutorado em
g ensino da Geografia e da Geografia /
cartografia. UNESP - Rio
Claro
Alfabetizacdo | Nenhum selecionado _ _
Cartografica

12 Representacdo de fenémenos na Cartografia tematica onde as formas e areas geograficas sdo alteradas e
apresentadas de acordo com a sua importancia no assunto tratado. Esse tipo de producédo cartografica é feita sem
escala, com representacbes que apresentam areas com deformacdes calculadas matematicamente.
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Curriculo  de | Nenhum selecionado
Geografia

Livro didatico | Nenhum selecionado
de Geografia

Linguagem Nenhum selecionado
cartografica

Tabela 2: Trabalhos selecionados no portal do DOMINIO PUBLICO com uso de palavras-
chave

A tese de doutorado “Corrida de orientacdo: uma proposta metodoldgica para o ensino da
Geografia e da Cartografia” foi selecionada, pois ela apresenta uma proposta de metodologia para
0 ensino e aprendizagem da linguagem cartografica para a superagéo de dificuldades que os alunos
das séries iniciais do Ensino Fundamental apresentam em ler, analisar e interpretar os mapas. Para
desenvolver sua tese, a autora utilizou como embasamento o referencial tedrico de Lev Vygotsky
para compreender as dificuldades apresentadas pelos alunos na linguagem cartografica. No que
tange as questdes cartograficas a autora valoriza a importancia da linguagem cartogréafica para o
conhecimento da disciplina escolar Geografia e para a vida contemporanea do cidadao e, para
tanto, utilizou a pratica do esporte de Orientacdo para desenvolver uma metodologia para o ensino
geogréfico e cartografico e melhorar o entendimento dos conceitos de localizacdo e orientacédo
espacial.

Com sua tese a referida pesquisadora identificou aspectos como: a grande dificuldade que
professores e coordenadores da Rede Municipal de Ensino do Leme apresentaram em ler e
interpretar um mapa através de uma atividade proposta; os mapas na escola ndo sdo explorados
adequadamente pelos professores e os alunos apresentam muita dificuldade em ler e interpretar um
documento cartografico; o conjunto de atividades pedagdgicas aplicadas na escola favoreceu o
ensino e aprendizagem da leitura, analise e interpretacdo da linguagem cartografica e,
consequentemente, um melhor entendimento do espaco geografico; e que para ler, analisar e
interpretar 0 mapa, o0s alunos precisam compreender que este € uma representacdo de um
determinado lugar da superficie terrestre, visto de cima, compreendendo o conceito de reducdo,
simbologia e alinhamento do mapa. Desse modo, considero que, apesar das diferencas tedrico-
metodoldgicas de sua elaboracédo, este trabalho contribui muito para a 0 meu estudo ao discutir
preocupacdes, propostas e metodologias com a leitura, anélise e interpretagdo de mapas pelos

alunos.
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Partindo para a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) realizei a
pesquisa utilizando a mesma metodologia dos levantamentos anteriores. Porém, a fim de refinar
mais a pesquisa nesta base de dados, utilizei o campo “assuntos” e com a palavra-chave “Ensino
da Geografia”, foram encontrados 181 trabalhos e apenas um selecionado; com “Alfabetizagio
Cartografica” foram encontrados quatro e nenhum selecionado; com “Curriculo de Geografia”
foram encontrados 18 trabalhos e nenhum selecionado; com “Livro didatico de Geografia” foram
encontrados 12 trabalhos e um selecionado e com “Linguagem cartografica” foram encontrados
dois e nenhum selecionado. Em seguida, eliminei os titulos repetidos e aqueles que ndo tinham
nenhuma ligacdo com as palavras e expressdes que usei. Depois, procurei, nos titulos, aqueles que
estavam relacionados com “Cartografia”, “Alfabetizacdo Cartografica” e “Linguagem
Cartografica”, por considerar que essas palavras sdo as que melhor expressam os objetivos da
minha investigacdo e, assim, sO selecionei um trabalho dos 217 encontrados. Abaixo apresento 0s

trabalhos selecionados.

Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/ Categoria
Ensino de | Cartografia e ensino de Geografia: | Helaine 2011 /Mestrado
Geografia uma breve discussao tedrico- Cordeiro Académico em
metodoldgica.*® Rodrigues _
Siméo Geografia/ USP

Alfabetizacdo | Nenhum selecionado

Cartografica

Curriculo  de | Nenhum selecionado

Geografia
Livro didatico | A Cartografia nos livros didaticos | Levon 2010/Doutorado
de Geografia | € Programas oficiais no periodo de Boligian, / UNESP — Rio
1824 a 2002: contribuicdes para a |
historia da Geografia Escolar no Claro
Brasil
Linguagem Nenhum selecionado _ _
cartogréafica

Tabela 3: Trabalhos selecionados no banco da BDTD com uso de palavras-chave

13 Esta tese ja foi selecionada na pesquisa realizada na CAPES e foi apresentada anteriormente.



28

Minha aproximagdo com a tese de doutorado intitulada “A cartografia nos livros didaticos e
programas oficiais no periodo de 1824 A 2002: contribuicGes para a historia da Geografia escolar
no Brasil” de Levon Boligian (UNESP, 2010) esté relacionada ao fato de que o autor procurou
analisar o desenvolvimento da Geografia como uma disciplina académica e escolar, além de
abordar sobre o seu curriculo, livros didaticos e Cartografia.

Dessa forma, o autor apresentou como bases teoricas, dentro de uma abordagem socio-
historica do ensino, sobretudo, os trabalhos do britanico Ivor F. Goodson (1990; 1995; 2000;
2003), no que diz respeito a Historia do Curriculo; do francés André Chervel (1990; 1999), em
relacdo a Historia das Disciplinas Escolares e de Jean-Claude Forquin (1992; 1993). Além disso,
investigou o papel que os livros didaticos nacionais de Geografia, produzidos desde o inicio do
século XIX e os conteddos curriculares contidos neles tém influéncia no processo epistemologico
desta ciéncia. Dentre os contetdos de Geografia utilizados como objeto de anélise dessa pesquisa
encontram-se aqueles ligados a Cartografia.

Tal autor identificou como uma das questbes principais de sua tese as diferencas
epistemologicas entre o saber geogréafico cientifico e o saber geografico escolar, “onde estdo em
jogo os saberes dos professores/autores, sua pratica profissional, suas crencas e concepcdes, 0S
interesses do Estado e das editoras, 0s quais possuem um papel preponderante na preparacdo do
saber que é ensinado aos alunos” (BOLIGIAN, 2010, p. 18).

Com esta pesquisa 0 autor argumenta que foi por meio da visao sdcio-histérica que encontrou
elementos para uma interpretacdo mais convincente das origens da Cartografia no contexto da
formacdo da Geografia escolar; que as origens dos conhecimentos cartograficos prescritos nos
materiais didaticos nacionais ndo possuem suas origens em um saber sistematizado na academia,
mas em um tipo de saber erudito classico; que os autores dos livros didaticos selecionados da
época do Império e da Primeira Republica desenvolveram uma didatizacdo dos saberes
geograficos como forma de facilitar o aprendizado dos estudantes; que a disciplina escolar
Geografia através de determinados tipos de avaliacdo foi reconhecida como uma forma de saber
relevante para a sociedade, estabelecendo o carater utilitario e pedagogico da disciplina e
tornando-a “valida” como disciplina do curriculo escolar; que a Cartografia, ainda hoje esta
presente na disciplina escolar Geografia.

Assim, pude perceber que a tese de Boligian (2010) é uma importante referéncia para minha
pesquisa, pois trabalha com os estudos de Goodson (1999, 2001, 2013) e com os contetudos da

Cartografia em materiais didaticos ao longo de um periodo histérico; por outro lado a dissertacéo
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de Simdo (2011), apesar de versar sobre as dificuldades dos alunos na aprendizagem da
Cartografia a partir de outra base tedrica, se aproxima do meu trabalho pela preocupagdo com 0s
alunos construtores e leitores de mapas e a presenca da Cartografia nos materiais didaticos.
Prosseguindo nessa consulta, averiguei o banco do PPGE - UFRJ, na qual o total de producdes
encontradas foi 176, dispostos da seguinte maneira: em 2010 foram encontrados dezoito trabalhos,
em 2011 vinte e seis, em 2012 vinte e cinco, em 2013 quarenta e oito, em 2014 quarenta e um e
em 2015 trinta e seis. Assim, a fim de depurar mais a selecdo dos materiais investiguei nos
resumos e titulos das teses e dissertacGes a presenca das palavras-chave e encontrei trés trabalhos
com “Ensino da Geografia” selecionando apenas um; com “Alfabetiza¢do Cartografica” ndo foram
encontrados trabalhos; com “Curriculo de Geografia” foram encontrados ¢ selecionados apenas
um; com “Livro didatico de Geografia” foram encontrados e selecionados trés trabalhos e com
“Linguagem cartografica” ndo foram encontrados trabalhos. Nesta base de dados perfizeram sete

trabalhos encontrados e selecionados cinco, conforme apresentado na tabela abaixo.

Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/ Categoria

Ensino de | “Curriculo de Geografia: Carolina Lima | 2013/Doutorado
i i Vilela

Geografia Analisando o conhecimento em Educacio

escolar como discurso.”

Alfabetizacdo | Nenhum selecionado

Cartografica

Curriculo  de | “No entrecruzamento de politicas de | Ana  Angelita | 2008/Mestrado

. . x .| Costa Neves da .
Geografia curriculo e de formagdo docente: Rocha em Educacéo

uma analise do manual do professor

do livro didatico de geografia”*

Livro didatico | “Investigando concepgdes de Narayana 2013/Mestrado

meio ambiente na disciplina Fernandes de | em Educagdo

de Geografia Souza

escolar Geografia”

Curriculo de Geograﬁa; a crise Teresa Cristina | 2015/Mestrado

ambiental em Livros Didaticos Jaccoud em Educacéo
dos 70 anos do Ensino Orlande
Fundamental

(1984, 1996, 2006 e 2011)

14 Apesar de estar fora do periodo de pesquisa, obtive conhecimento deste trabalho da autora que é da area de
Geografia e da Educacao.
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Adriana Soares | 2014/Mestrado
Autoria de Livros Didaticos: Ralejo em Educagéo
desafios e possibilidades da
producéo do conhecimento
historico escolar.

Linguagem Nenhum selecionado

cartografica

Tabela 4: Trabalhos selecionados no banco de teses e dissertacdes PPGE / UFRJ— uso de
palavras-chave

A dissertacdo intitulada “Investigando concepg¢des de meio ambiente na disciplina escolar
Geografia” de Narayana Fernandes de Souza (UFRJ, 2013) analisa as concepgdes de meio
ambiente construidas socio-historicamente em livros didaticos de Geografia da quinta série (Atual
sexto ano) publicados durante as décadas de 1970 e 1980, tendo como embasamento os estudos de
Ivor Goodson (1997, 2001, 2013) além dos trabalhos de Chevallard (1998), Forquin (1992), Lopes
(2008), entre outros, nas discussdes sobre o conhecimento escolar da disciplina Geografia. A
autora busca compreender como as concepc¢des de meio ambiente se caracterizaram no ensino de
Geografia durante o periodo em questdo, utilizando para tanto os livros didaticos como fonte.
Além disso, procura apontar que aspectos podem ter contribuido para a constituicdo das ideias
sobre meio ambiente na disciplina escolar Geografia durante o periodo investigado. Ela destaca
que esse periodo de estudo é marcado pelo movimento de Renovacéo da Geografia, que criticava a
Geografia Tradicional e a relacdo homem e meio.

Diante disso, Souza (2013) identificou que os contetdos de ensino dos livros didaticos que
tratam de meio ambiente representam disputas entre a Geografia Tradicional e a Critica; que
alguns livros apresentam apenas descricdes da paisagem, sem fazer nenhuma critica as acdes
humanas, enquanto outros enfatizam a relacdo do homem com o meio ambiente de uma forma
mais critica; que o ensino de Geografia esta mais fortemente vinculado a perspectivas tradicionais
do ensino dessa disciplina escolar, pois entendem o meio ambiente como fonte de recursos
inesgotaveis; que nos livros didaticos as concepcdes de meio ambiente se mostram em processo de
transformacdo; que esse contelido estd presente nas concep¢des de meio ambiente presente tanto
na Geografia Tradicional e como na Geografia Critica; que as contradi¢6es, diferencas e disputas
se acentuam nos livros da década de 1980, pois estes apresentam de forma mais clara as
concepcdes tradicionais e criticas.

Este trabalho me trouxe importantes contribuicdes, pois me auxiliou a entender os

pressupostos de Goodson. Ainda que o0 seu tema tenha sido o meio ambiente, o objeto de estudo
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foi o livro didatico e o desenvolvimento de sua estrutura metodologica na pesquisa me ajudou a
estabelecer alguns critérios de observacgdo e de analise para trabalhar com o livro didatico.

A tese de Vilela (2013), ao estudar mudangas e permanéncias das abordagens regionais nos
livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental 11, também colabora para um melhor
entendimento de como ocorrem as mudangas dentro das estabilidades na propria disciplina escolar
Geografia. Para tanto, a autora dialoga com Ivor Goodson (1997, 2001, 2013) para compreender
como aos curriculos sdo construidos ao longo da trajetdria da historia da disciplina escolar, bem
como com Foucault (1971, 1997, 2010) para mostrar como um discurso tradicional se articula com
novos discursos de uma maneira que ndo haja rupturas com as tradi¢des disciplinares. Além disso,
utiliza muitos trabalhos produzidos nos altimos anos que buscam compreender, sdcio-
historicamente, os curriculos de disciplinas cientificas (Jahen, 2011), académicas (Terreri, 2008;
Fonseca, 2008; Torres, 2009; Fernandes, 2012) e escolares (Ferreira, 2005; Oliveira, 2009;
Araruna, 2009; Santos, 2010; Valla, 2011; Roquette, 2011; Sobreira, 2012).

A autora investiga a epistemologia do conhecimento escolar em Geografia a partir da
perspectiva da analise do discurso, através de uma ‘“arqueologia” (Foucault, 2010), bem como
busca compreender as negociacfes que vem sendo travadas para que determinados enunciados
sejam legitimados como conteudos pertencentes a ordem deste discurso. Assim, algumas questdes
inquietam a autora: “Como o conhecimento escolar em Geografia estabelece relacbes com 0s
enunciados dos discursos académicos?"; “Como o0s enunciados sobre finalidades do ensino, por
meio dos discursos pedagogicos, regulam a formacgdo discursiva do conhecimento escolar em
Geografia”; “Como é possivel entender, por meio dos processos de interdicdo e sancdo de
significados, a relacdo deste discurso com outras formac6es discursivas?"; “Como 0s processos de
estabilidade e mudanca podem ser percebidos discursivamente no curriculo escolar de Geografia?”
(Vilela, 2013, p.4). Com isso a autora percebe que 0 novo nos discursos nada mais é do que o
deslocamento ténue de valores atribuidos entre os significados e que o conhecimento escolar se
vale de enunciados que estdo em disputa no espaco escolar.

Nesse sentido, Vilela (2013) me auxiliou a estar atenta as permanéncias € mudancas no
curriculo e que as mudancas se dao por meio de negociacdes com as tradices. Tais procedimentos
sdo vistos como resultado da acdo politica das comunidades disciplinares e de movimentos sociais,
que desencadeiam processos de ressignificacdo. Além disso, estruturas, aparentemente, estaveis
podem ser identificadas como mudangas nos curriculos.

Quanto a pesquisa de Ralejo (2014), o mais expressivo é a andlise da autoria na produgdo do

conhecimento escolar e na forma pela qual os saberes sdo constituidos e negociados na elaboragéo
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do livro didatico. Para o desenvolvimento da pesquisa, a autora trabalha com autores do campo do
curriculo, das disciplinas escolares, do conhecimento escolar, dentre eles: Chevallard (1991);
Costa (1998); Gabriel (2001, 2003); Leite (2007); Monteiro (2007,2009); Moreira (2010); Silva
(1995); Tardif (2002). Assim, a autora questiona qual o papel dos autores de livros didaticos na
producdo do conhecimento histrico escolar; quais as demandas externas e internas do sistema
escolar; quais sdo as escolhas e defesas sobre o que deve ser ensinado; como o sujeito se vé na
producédo do conhecimento: mediador ou autor.

Diante disso, Ralejo (2014) conclui que a autoria de um livro didatico é definida pelas
escolhas que seus criadores fazem; que é possivel constatar que a autoria existe e € uma préatica
que vai se constituindo conforme a obra vai sendo elaborada; que a discusséo sobre autoria auxilia
a compreender e valorizar o livro didatico como instrumento que resulta de escolhas, leituras de
mundo, posicionamentos politicos, ideologicos e pedagdgicos de seus autores.

Em alguns aspectos a dissertacdo se distancia da minha pesquisa, uma vez que discute a
producdo de conhecimento escolar pelos sujeitos que compdem as estruturas da escolha e a sua
relacdo nas autorias dos livros didaticos. No trabalho, a pesquisadora afirma que o autor ndo € um
criador autbnomo e esta sujeito a mudancas, como o0 mercado e a escola. No entanto, a leitura
desse trabalho me fez compreender que em uma analise sobre o livro didatico deve-se considerar,
também, os processos diretos e indiretos que influenciam na elaboracdo desse material.

A dissertacdo de Orlande (2016) analisa como a crise ambiental vem sendo incorporada aos
curriculos de Geografia, durante o periodo entre 1980 e 2015, tendo como fontes os livros
didaticos do sétimo ano do Ensino Fundamental. Apesar de a abordagem estar em torno das
questdes ambientais e, por isso, ndo fazer parte do meu enfoque, ela baseia-se nos estudos tedricos
de Ivor Goodson (1997, 2001, 2013) e em trabalhos que investigam a disciplina escolar Geografia
na sua evolucdo sdcio-historica, caracterizada pelas disputas por status, recursos e territorio. Além
de Goodson, utiliza também os estudos de Ferreira (2007, 2014), Lopes & Macedo (2011),
Macedo (2008), Jaehn & Ferreira (2012), Chervel (1990), Forquin (1993), Gomes (2008), entre
outros.

Nessa perspectiva, o trabalho investiga como a crise ambiental vem se incorporando aos
curriculos de Geografia para o sétimo ano do Ensino Fundamental; como sdo propostos 0s temas
relacionados a crise ambiental no contexto da histdria dos curriculos de Geografia no Brasil; como
a crise ambiental, pode estar relacionada aos processos de estabilidade e mudanca da disciplina

escolar Geografia propostos por Goodson (1997, 2001, 2013).
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Além disso, Orlande (2016) auxilia a compreender a minha base tedrica constituida
principalmente por Ivor Goodson (1997, 2001, 2013), apresentando como ocorreu a estruturagao
da disciplina escolar Geografia, as estabilidades e mudancas presentes nos curriculos e nas
disciplinas. Ademais, os livros didaticos sdo tratados como fontes historicas, que materializam as
dindmicas de constituicdo do curriculo da disciplina escolar Geografia, a partir de didlogos com
trabalhos de autores como Selles & Ferreira (2004), Makunata (2012), Ralejo (2014) e Macedo
(2008) com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a importancia do livro didatico em
pesquisas sobre o curriculo. Ao final deste trabalho, a autora percebe que seus objetivos foram
alcangados, pois a crise ambiental foi sendo incorporada nos livros do sétimo ano de uma forma
gradativa; que na sistematizacdo do tema ambiental no curriculo de Geografia, tem prevalecido
um embasamento mais critico; que a mudanca no curriculo da Geografia foi se moldando a
algumas tradigdes da disciplina escolar Geografia; que o aumento consideravel dos temas sobre a
crise ambiental nos livros didaticos € uma das estratégias de luta por status, recursos e territorio no
contexto das disputas por espaco na escola; que o estudo sobre a crise ambiental foi desenvolvido
a partir de duas das tradi¢oes da disciplina Geografia, as quais foram usadas em todas as edicoes.

A dissertacdo de Ana Angelita Costa Neves da Rocha (2008), “No entrecruzamento de
politicas de curriculo e de formacgéo docente: uma analise do manual do professor do livro didatico
de geografia”, esta fora do meu periodo de busca nas bases de dados apresentadas neste capitulo,
mas é significativa pois explora contetdos ligados a Geografia Escolar, realizando uma andlise de
materiais didaticos e dialogando com os estudos do curriculo. Assim, a autora analisa o0 livro
didatico de Geografia a partir do PNLD, trazendo autores do curriculo como Lopes (2005,2006,
2007), Ball (1992) e Macedo (2003, 2006). Considera, entre outras analises, que o curriculo deve
ser entendido, também, como algo que reflete uma distribuicdo de saberes que sdo hierarquizados
e, consequentemente, assimétricos. A autora desenvolve sua pesquisa, com 0s manuais do
professor de Geografia, buscando identificar nesses materiais os discursos que sdo, segundo a
pesquisadora, “ao mesmo tempo, ambivalentes e hibridos que tanto afirmam uma condi¢ao de
subalternidade quanto sublinham a autonomia do professor” (Rocha, 2008, p. 7).

O trabalho evidencia a importancia de se olhar o0 manual do professor como mais um objeto a
ser analisado para a compreensdo do curriculo, uma vez que esse material também faz parte do
curriculo escrito e, consequentemente, reflete os interesses distintos de grupos que formam a
sociedade. Além disso, ela questiona o lugar social do professor de Geografia, sobre sua pratica, e
sobre quais e discursos definem, protestam e debatem sobre o papel deste professor nesta

disciplina.
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Diante disso, a autora afirma que o “Professor de Geografia” tem potencialidade para discutir
0 lugar deste sujeito diante das disputas politicas e epistemoldgicas presentes na comunidade
geografica; que tais indagacGes podem ser desdobradas a partir de encaminhamentos de pesquisas
que se proponham a percorrer sobre os ditos de trabalho docente e de saber docente; que o
enunciado “Professor de Geografia” carrega o ethos profissional, pois o sentido de professor se
abriga na especificidade do seu trabalho; que evidenciar a figura do “professor” € revelar canais de
disputas para defender o lugar de fala deste sujeito em politicas que autorizam saberes geogréaficos
a ensinar.

Considero que, apds a leitura dessas dissertacdes e teses, obtive um aprofundamento no
desenvolvimento tedrico-metodoldgico da minha pesquisa, compreendendo de modo mais amplo
questdes como o curriculo, a trajetdria da disciplina Geografia no Brasil, o papel do livro didatico
na compreensdo do curriculo da Geografia e as estabilidades e mudancas que podem ocorrer em
seu curriculo. Além disso, os trabalhos relacionados a Cartografia foram importantes para que eu
pudesse perceber que algumas tradicdes curriculares da Geografia se mantém, assegurando,
conforme Goodson (2001), “o status, recurso e territorio” dessa disciplina. Isto me permitiu
também uma melhor compreensdo da importancia das tradigdes disciplinares para manutencdo da
Geografia dentro do curriculo escolar e de como os livros didaticos podem ser importantes fontes
de anélise dessas tradigdes.

Diante do que foi apresentado, identifiquei que na tese de Oliveira (2012) pude obter grande
ajuda para minha dissertacdo, pois as reflexdes da autora, com base nos fundamentos de Ivor
Goodson (1997, 2001, 2013), expdem as discussdes sobre a disciplina académica e escolar
Geografia, bem como suas tradi¢cbes. A assimilacdo desses conceitos auxiliou num melhor
entendimento do contexto histérico em que a Geografia comecou a ser reconhecida como um
conhecimento valido no ambito académico a partir das bases tedricas sobre a construcdo social do
curriculo e a historia das disciplinas escolares.

Além disso, as contribuicdes de Livia Oliveira, que foi uma precursora nos estudos da
Cartografia escolar no Brasil, me permitiram perceber a importancia do aluno elaborador/leitor de
mapas. Isto é corroborado por Simdo (2011) com sua abordagem sobre o aluno se apropriar da
linguagem cartogréafica a fim de facilitar a aprendizagem, através de professores preparados para
trabalhar com esta linguagem e que a Cartografia seja um conteudo presente nas aulas da
disciplina escolar Geografia. Do mesmo modo, a tese de Sherma (2010) também valorizou a

linguagem cartogréafica para a constru¢cdo dos conhecimentos geogréficos e as dificuldades de
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professores e alunos na aquisi¢do desse conteudo, como apresentou Simdo (2011). Porém, esta
tese apresenta uma metodologia para uma aprendizagem facilitadora desses contetdos.

Tal qual os trabalhos abordados, a tese de Boligian (2010) partilha das mesmas contribuicdes,
pois aprofunda os estudos de Goodson no que tange a analise socio-historica da disciplina
académica e escolar Geografia e do seu curriculo, bem como dos conhecimentos cartograficos. O
autor também apresenta uma abordagem sobre a historia das disciplinas, tendo como base 0s
estudos de André Chervel e Jean-Claude Forquin, colocando a importancia da organizacéo
disciplinar, ndo se limitando apenas a uma descricdo evolutiva dos contetdos ensinados em cada
época e que 0s conhecimentos académicos cientificos, ndo sdo diretamente transmitidos aos
estudantes e, por isso, € necessario que passem por um processo de didatizagéo.

Boligian (2010) também investigou os livros didaticos nacionais e 0Ss programas nacionais
produzidos do século XIX até 2002, a fim de investigar os contetdos curriculares, em especial a
Cartografia, contidos nesses materiais e como puderam influenciar o conhecimento da ciéncia
Geografia.

Da mesma forma, Souza (2013) e Orlande (2016) apresentaram Goodson como referencial
teorico, contribuindo para, além do que foi exposto, uma compreensdo das disputas entre a
Geografia Tradicional e a Critica que ocorreram em funcdo do Movimento de Renovacdo da
Geografia, ja que o periodo de analise das autoras € marcado por uma mudanca das tradi¢bes da
disciplina, das estabilidades do curriculo que se materializaram nos materiais didaticos. Alem
disso, tais dissertacdes apresentaram como fontes os livros didaticos, que foram analisados a partir
dos estudos de Gomes (2008), Jaehn & Ferreira (2012), entre outros.

Caminhando nas questdes das disciplinas escolares e na dicotomia tradicional X critica da
Geografia, Vilela (2013) também apresentou uma abordagem relacionada as estabilidades e
mudancas do curriculo a partir de uma construcdo histdrica das disciplinas com base nos estudos
de Goodson e Foucault. Com Foucault a autora mostrou como o discurso tradicional foi se
articulando como novos discursos para evitar rupturas nas tradicdes disciplinares.

Ja Ralejo (2014) conduziu sua pesquisa voltada para a autoria do conhecimento escolar e, para
tanto, utilizou os livros didaticos a fim de reconhecer a possibilidade dos autores desses materiais
como criadores que fazem escolhas e que devem ser valorizados como instrumentos de posicdes
politicas, ideoldgicas e pedagogicas. Com isso, a autora colaborou para uma melhor compreensao
de que esses materiais sdo um produto cultural, historicamente datado, que resulta de uma forma

de pensar e produzir conhecimento.
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Rocha (2008), assim como os outros trabalhos, pode contribuir para uma melhor compreenséo
do curriculo através dos manuais dos professores de livros didaticos de Geografia e para entender
que esses docentes sofrem influéncias das comunidades disciplinares por possuirem poder de fala
como sujeitos e poder para influenciar nas politicas que criam o saber geogréfico.

Avancando na pesquisa, para a consulta na Scielo utilizei também palavras-chave nos resumos
ou titulos. Assim, com a palavra-chave “Ensino da Geografia”, encontrei 47 artigos e nenhum
selecionado; com “Alfabetizagdao Cartografica” foi encontrado um e nenhum selecionado; com
“Curriculo de Geografia” foram encontrados trés artigos e nenhum selecionado; com “Livro
didatico de Geografia” foram encontrados dois artigos € nenhum selecionado e com “Linguagem
cartografica” foi encontrado apenas um trabalho e nenhum selecionado. Juntos somaram 54

artigos encontrados nessa biblioteca. Apresento a tabela com a forma em que foi realizada a

consulta.

Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/ Categoria
Ensino de | Nenhum selecionado _ _

Geografia

Alfabetizacdo | Nenhum selecionado

Cartografica

Curriculo  de | Nenhum selecionado

Geografia

Livro didatico | Nenhum selecionado

de Geografia

Linguagem Nenhum selecionado

cartogréafica

Tabela 5: Trabalhos selecionados pesquisa no SCIELO - uso de palavras-chave

Finalizando a pesquisa parti para a consulta nos artigos dos Anais da Associacdo dos
Gedgrafos Brasileiros, uma vez que esta entidade de ambito nacional possui entre outros objetivos
a promocao do conhecimento cientifico a partir da troca de idéias de seus associados. Diante disso,
separei 0s anais do VII Encontro Nacional de Geografos (2012) e do VII Congresso Nacional de
Gedgrafos (2014), ja que meu periodo de busca abarcava os Ultimos cinco anos.

No VII Encontro Nacional de Gedgrafos — Belo Horizonte — 2012, com a palavra chave

“Ensino da Geografia”, foram encontrados cinquenta artigos e nenhum selecionado; com
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“Alfabetizacdo Cartografica” foram encontrados 16 e um selecionado; com “Curriculo de
Geografia” foram encontrados 20 artigos e dois selecionados; com “Livro didatico de Geografia”
foram encontrados 50 artigos e selecionados quatro e com “Linguagem cartografica” foram

encontrados 36 e nenhum trabalho selecionado. Assim, perfizeram 172 artigos encontrados e sete

selecionados, conforme apresento na tabela abaixo.

Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/
Categoria
Ensino de | Nenhum selecionado _ _
Geografia
Alfabetizacdo | Cartografia convencional versus Adriana Cristina VIl ENG
L. Cartografia participativa: abordagem | Pinto e Marquiana | Belo
Cartografica | tesrica voltada a contribuigdes ao de Freitas Vilas Horizonte
Ensino da Geografia Boas Gomes 2012
Curriculo  de | “E agora, o que eu ensino: Eustaquio | Hilton Marcos VIl ENG
. de Sene ou Milton Santos?” Entre as | Costa da Silva Belo
Geografia fronteiras da Geografia Escolarea | Junior
Geografia Académica em um espago Horizonte
de formacéo de professores (CAp- 2012
UFRJ).
Livro didatico | A influéncia da Geografia critica nos | Rodolfo Emiliano | VII ENG
. livros didaticos Russo Pereyra e Belo
de Geografia Jefferson Diego
Oliveira Ribeiro Horizonte
. 2012
Analise de uma colecéo do livro Diego Andrews
didatico de Geografia Hayden Gongalves
e Carlos Alberto
Sousa Sales
Os reflexos da renovagao critica da Bruno Azeredo de
Geografia na producéo de livros Franca
didaticos
O ensino da Geografia e o papel do Mayara Cristina
livro didatico Pereira e Roberta
Pena Fortes
Linguagem Nenhum selecionado _ _
cartogréafica

Tabela 6: Trabalhos selecionados pesquisa nos ANAIS DA AGB - 2012 — uso de palavras-

chave
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O artigo sobre “Cartografia convencional versus Cartografia participativa: abordagem teérica
voltada a contribuigdes ao Ensino da Geografia” tem por objetivo problematizar a importancia da
Cartografia no ensino béasico de Geografia, bem como discutir as diferentes formas e
possibilidades de insercdo desta linguagem para que haja, por parte do aluno, o entendimento do
cddigo cartografico como um instrumento de leitura do espago geografico. O trabalho parte de
uma revisdo bibliogréafica sobre a cartografia escolar e na analise de dois projetos de pesquisa
realizados em uma escola do campo, na cidade de Guarapuava-PR, na qual os estudos foram
baseados em Antonio Carlos Castrogiovanni, 2000 Nidia Pontuschka et al. (2007), Helena Callai
(2005), Rosangela Almeida & Elza Passini (1994, 2002), Rosely Archela e Mariza Pissinati
(2007) Angela Katuta e Gilberto Souza (2001), Maria Elena Simielli (1999) Rosangela Almeida
(2008), que compreendem os mesmos autores da Cartografia que apresento nesta dissertacao.
Diante disso, percebo uma grande aproximacdo com minha pesquisa, pois as autoras colocam
sobre a importancia do ensino da Cartografia no ensino basico da Geografia, mas numa
abordagem a partir dos principios da Nova Cartografia Social, que parte das demandas das
comunidades escolares em que os alunos estdo inseridos como participantes da elaboracdo de
mapas e que 0 mapa ndo seja apenas instrumental e abstrato. Além disso, 0 artigo evidencia a
necessidade da Alfabetizacdo Cartogréafica para que o aluno construa um raciocinio cartografico e
utilize-o para compreensdo do espaco geografico.

No artigo intitulado “E agora, o que eu ensino: Eustaquio de Sene ou Milton Santos?” Entre as
fronteiras da Geografia Escolar e a Geografia Académica em um espaco de formacao de professores (CAp-
UFRJ), o autor procurou compreender como uma instituicao escolar pablica, o Colégio de Aplicacéo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAp-UFRJ), concebe a natureza e a fronteira entre 0s
conhecimentos escolar e universitario em suas praticas curriculares de Geografia. Para tanto,
Junior (2012) utilizou como base de seus estudos autores da area do curriculo, como Ivor Goodson
(2007), Alice C. Lopes (2004, 2008), Nilda Alves (2001) e da area da Geografia Ariovaldo
Oliveira (1999, 2009), Rafael Straforini (2009), entre outros.

O autor busca compreender o curriculo através do cotidiano escolar, investigando as praticas
curriculares de Geografia da escola analisada e percebeu momentos de grande articulacdo entre a
Geografia Escolar e a Geografia Académica. Reconhece que a referida escola tem um curriculo
hibrido, incorporando, ora, as disposicGes externas (ENEM e vestibular), ora, as propostas
proprias da Equipe de Geografia, articulando saberes da ciéncia de referéncia bem como da
Geografia Escolar. As aproximacdes com esta dissertacdo sao restritas, pois o enfoque prioriza 0s

contetdos do Ensino Médio, apesar de abordar sobre o curriculo de Geografia.
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O material “A influéncia da Geografia critica nos livros didaticos” apresenta como objetivos
apontar os interesses e expectativas que compuseram o material didatico no auge da Geografia
Critica; analisar as formas e metodologias didaticas usadas por seus autores nos livros de Ensino
Fundamental e Médio selecionados; e descrever o momento atual dos livros didaticos de
Geografia. A aproximacdo do meu trabalho com este artigo esta relacionada as questdes que
envolvem a Geografia Critica e as analises dos livros didaticos no periodo ap6s o auge produtivo
da Geografia Critica no Brasil (até meados da década de 1980) e a bibliografia utilizada, como
Nestor André Kaercher, Anténio Carlos Moraes, José Willian Vesentini, entre outros. Os autores
percebem que a Geografia Critica conseguiu influenciar de maneira significativa a producdo de
livros didaticos, principalmente a partir da década de 1980, na qual direcionaram o enfoque para
uma nova forma de analise do espago.

No trabalho sobre ”Anélise de uma colecao do livro didatico de Geografia” os autores fazem
uma abordagem que se aproxima da minha pesquisa no que tange a analise dos livros didaticos de
Geografia, pois apresentam as diferentes concepcdes de Geografia desde o final do século XIX ate
atualmente e como elas influenciaram nos materiais didaticos. Percebem que, na colegédo
analisada, a concepcdo de Geografia que os autores utilizam é a de cunho marxista, ou seja, a
Critica, mas na disposi¢do das unidades e a concepgdo predominante é pautada na Geografia
Tradicional. Ao mesmo tempo este trabalho se distancia pela referéncia bibliografica, como
Cipriano Carlos Luckesi (1994), Antoni Zabala (1998), e pelo fato dos objetivos destacarem o
direcionamento, a organizacao e a sistematizacdo das ideias que envolvem as concepcdes desta
ciéncia. Além disso, eles discutem sobre concepcdes pedagdgicas; objetivos educacionais;
contetdos cognitivos, procedimentais e atitudinais; metodologia de ensino, aprendizagem e
andlise da avaliacdo da aprendizagem; que ndo estdo ligadas as minhas categorias de andlise
desses materiais.

“Os reflexos da renovagédo critica da Geografia na produgdo de livros didaticos” ¢ um artigo
que apresenta uma avaliacdo feita, utilizando como parametro o Guia do Livro Didatico 2011,
através do estabelecimento de critérios, como os elementos que indicam a busca de um olhar
critico dos autores das cole¢des de livros didaticos. Ele se aproxima da minha pesquisa uma vez
que aborda a historia do surgimento dos livros didaticos no mundo desde a Antiguidade até hoje e
no Brasil, destacando 0os momentos historicos marcantes na producdo desses materiais. O autor
analisa os livros a partir dos exercicios propostos que sdo poucos ou nada reflexivos; do uso das

imagens que podem dispersar os alunos, afirmando “o menos pode ser mais” e da concepgao
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epistemoldgica. Utiliza uma bibliografia muito mais relacionada ao ensino da Geografia, como
Lana Cavalcanti, José Willian Vesentini, Sonia Castellar, entre outros.

O artigo de Franga (2012) defende que o processo de construcdo dos livros didaticos e de
outros materiais deveria passar pela participacdo coletiva dos professores. O autor percebeu que
todos os processos de elaboracdo, de avaliagdo e de construcdo do PNLD, sempre foram
gerenciados e elaborados através de politicas publicas com a criagdo de decretos e leis. Assim,
esses processos deveriam ser feitos de forma descentralizada e com a consulta dos profissionais da
educacdo, para que as avaliagcdes contribuam na melhora da qualidade dos livros didaticos, através
de um modelo mais democratico.

Finalizando, o artigo “O ensino da Geografia e o papel do livro didatico” faz uma analise dos
nove critérios utilizados para avaliar os livros didaticos de Geografia no Edital PNLD 2012, na
qual Pereira & Fortes (2012) abordam como critérios: a interacdo entre professor e aluno; a
questdo pedagdgica; o reducionismo do conteudo; as informacgdes coerentes, claras e livres de
qualquer carater politico e ideoldgico. O objetivo desse trabalho foi investigar o Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), através da analise dos principios e critérios de avaliacdo adotados,
averiguando se as criticas irdo de fato proporcionar uma melhora, tanto no livro didatico quanto no
ensino da Geografia. As autoras se apoiaram dos estudos de Lana Cavalcanti (2002), José W.
Vesentini (1992, 2003), Ana Lucia Faria (1986), Yves Lacoste (1989), entre outros. Nas
consideracOes finais Pereira & Fortes (2012) apresentam algumas questdes relacionadas aos
principios e critérios avaliativos que ndo trazem melhorias ao ensino, apenas reafirmam alguns
pressupostos que deveriam ser seguidos ha muito tempo.

Nos artigos dos Anais da AGB do VII Congresso Nacional de Gedgrafos - Vitoria - 2014,
com a palavra chave “Ensino da Geografia”, foram encontrados 90 artigos e um selecionado; com
“Alfabetizagdo Cartografica” foram encontrados 17 e um selecionado; com “Curriculo de
Geografia”, “Livro didatico de Geografia” e “Linguagem cartografica" ndo foram encontrados
artigos. Totalizando foram localizados 110 trabalhos e separados apenas dois, conforme apresento

na tabela abaixo.

Palavra-chave | Selecionados Autor Ano/
Categoria
Ensino de | A alfabetizagéo cartografica Marcos Régis Vi
. associada ao trabalho de campo Matheus , Jany Congresso
Geografia . imp A id Nacional de
como possibilidade no ensino de pareciaa Gedarafos
Geografia escolar. Marquese Vité?i A
Vilmara Dancini
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e Silva 2014

Alfabetizacdo | Ensino de Geografia, Cartografia Ana Cristina VI

- escolar e Livro Didatico: Dialogos Ferreira Neta Congresso
Cartografica em torno dos Mapas. Nacional de
Geografos -
Vitoria —
2014

Curriculo  de | Nenhum selecionado

Geografia

Livro didatico | Nenhum selecionado
de Geografia

Linguagem Nenhum selecionado
cartogréafica

Tabela 7: Trabalhos selecionados pesquisa nos ANAIS DA AGB - 2014 — uso de palavras-
chave

No artigo “Ensino de Geografia, Cartografia escolar e Livro Didatico: Dialogos em torno
dos Mapas”, a autora tem por objetivo compreender a estruturacdo da Cartografia em livros
didaticos de Geografia destinados ao Ensino Médio a partir da Histéria das Disciplinas Escolares.
Além disso, trabalha com autores da area da histdria das disciplinas escolares (André Chervel),
dos livros didaticos (Alain Choppin), da Cartografia (Livia Oliveira, Maria Elena Simielli) e da
Geografia escolar (Genylton Rocha, Nidia N. Pontuschka). Neta (2014) compreendeu que as
questdes levantadas neste trabalho estdo relacionadas as bases tedrico-metodologicas da
Cartografia escolar em uso no livro didatico, principalmente no que se refere as metodologias de
ensino da Geografia e que os atores sociais (autores do livro didatico, cartografos, académicos e
Estado) interferirem na construcdo da Cartografia aplicada ao ensino de geografia.

Nesse sentido, percebo uma aproximagdo com meu trabalho uma vez que Neta (2014) aborda
sobre a Cartografia em livros didaticos de Geografia, baseando-se na historia das disciplinas
escolares. Isto permitiu uma reflexdo acerca dos elementos didaticos e epistemoldgicos dos mapas
que tém marcado a constituicdo da Geografia Escolar no Brasil, bem como as contribuicGes dos
mapas na compreensdo do espaco geografico.

O trabalho “A alfabetizacdo cartografica associada ao trabalho de campo como possibilidade
no ensino de Geografia escolar”, aproxima-se pouco de minha pesquisa, pois apresenta uma
proposta inovadora de ensino para trabalhar com a Alfabetizacdo Cartografica nas escolas que

participaram do Projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia) da
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Universidade Estadual de Londrina, na qual os autores apresentavam oficinas para desenvolver os
elementos basicos da Alfabetizaco Cartogréfica e em seguida um trabalho de campo para aplicar
os conhecimentos adquiridos na escola. As analises tiveram como embasamento os estudos de
Yves Lacoste (1988), Mafalda Francischett (2000) e Nidia Pontuschka (2004), no qual permitiram
perceber que comparar o contetdo de sala de aula com o concreto torna a aprendizagem mais
completa. Porém, os autores ndo abordam discussdes relacionadas ao curriculo nem das
disciplinas escolares e por isso pouco pode contribuir com minha dissertacéo.

Diante do que foi exposto nos artigos dos eventos da Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros,
pude contar com uma maior colaboragdo nos assuntos relacionados a Cartografia. Assim, Pinto &
Gomes (2012), Neta (2014) e Matheus (2014) puderam contribuir mais nas abordagens ligadas a
Cartografia, uma vez que tratam do dominio na leitura de mapas e da importancia do aluno ser
elaborador/leitor de mapas. Além disso, Neta (2014) tratou da historia das disciplinas e dos livros
didaticos que aumentam a aproximagdo com meu trabalho. Ja o artigo de Junior (2012) caminhou
para uma abordagem que procurou compreender o limite entre o conhecimento escolar e
académico nas préaticas curriculares cotidianas de uma escola publica, reconhecendo as
articulacdes entre esses conhecimentos que ora se aproximavam das pressfes internas ora das
pressdes externas, que me levaram a dialogar com Goodson (1997, 2001, 2013).

Nos artigos de Pereyra & Ribeiro (2012) e Franca (2012) caminham para uma discussao da
influéncia do Movimento de Renovacdo nos livros didaticos, onde a Geografia Critica se fez
presente nesses materiais a partir da década de 1980 e se os autores dos livros didaticos tiveram
um olhar critico nas colecBes analisadas. Assim, Pereyra & Ribeiro (2012) e Franca (2012)
perceberam que a Geografia Critica influenciou significativamente nas producdes e que 0s
profissionais da educacdo deveriam participar mais ativamente das avaliacdes desses materiais nos
PNLDs. Da mesma forma, Gongalves & Sales (2012) ao analisarem uma cole¢do de livros
didaticos, perceberam que os autores dos materiais adotaram uma concepcao da Geografia Critica,
mas que na disposicdo das unidades e capitulos predominavam a abordagem tradicional.

De uma maneira diferente, Pereira e Fortes (2012) direcionaram sua andlise para os critérios de
avaliacdo dos livros didaticos de Geografia no PNLD 2012, utilizando apenas trés critérios dos
nove que estdo presentes nos manuais do professor; a fim de que tais critérios sejam meios de
permitir uma melhora no material didatico, bem como no ensino da disciplina escolar Geografia.
Este trabalno me permitiu fazer uma reflexdo sobre a organizagdo dos contetdos dos livros
didaticos e que, muitas vezes, o professor torna-se um reprodutor do que esta presente neles,

passando a acreditar no livro como verdade Unica.
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Finalizo a revisdo de literatura apontando para as contribuicdes que elas ofereceram para
minha dissertacdo, apesar de ja ter sinalizado ao longo do capitulo algumas aproximacdes e
distanciamentos. Assim, a maioria dos trabalhos relacionados ao curriculo e as disciplinas
escolares, em especial a disciplina escolar Geografia, apresentou uma base tedrica bem semelhante
com a que utilizo nesta pesquisa e, por isso, pude me apropriar dessas analises para compreender
como esses elementos foram abordados e como poderiam me auxiliar na constru¢do da analise
tedrica a partir de Goodson (1997, 2001, 2013).

Além disso, os trabalhos relacionados especificamente a Alfabetizacdo Cartogréfica
forneceram um enriquecimento bibliogréfico especifico neste assunto, assim como evidenciaram a
importancia do estudo da Cartografia na disciplina escolar Geografia, apresentando propostas e
reflexdes sobre o ensino deste conteudo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ratificando o
que ja havia apresentado inicialmente na minha dissertacao.

Os trabalhos sobre os livros didaticos colaboraram para compreendé-los como fontes
historicas, que materializam as dindmicas de constituicdo do curriculo da disciplina escolar
Geografia; como producédo do conhecimento escolar atraves das autorias dos livros didaticos; como
construcdo das minhas categorias de analise destes materiais; além de propostas pedagdgicas para
0 ensino.

Com base no que apresentei neste capitulo, desenvolvi o presente trabalho estabelecendo um
diadlogo com o campo do curriculo, no que tange aos conceitos e construgdes socio-historicas das
disciplinas escolares, utilizando, principalmente, Ivor Goodson (1997, 2001, 2013). Outros autores
também me ajudaram na elaboracao desta pesquisa, como Gomes (2008), Ferreira (2015), Lopes e
Macedo (2002). Assim, encaminho o préximo capitulo, onde explorarei a abordagem tedrica que

me serviu de base para construir a investigacao.
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Capitulo Il: Compreendendo a disciplina escolar Geografia com base

em estudos curriculares

Neste capitulo apresento a construcéo do referencial tedrico-metodoldgico que é a base para a
investigacdo sobre os conhecimentos de Cartografia na disciplina escolar Geografia do Ensino
Fundamental no periodo entre 1970 e 2010. Para isso, parto dos estudos de lvor F. Goodson
(1997; 2001; 2013), que considera o curriculo como uma construcdo social, produzido por grupos
sociais envolvidos com a acdo de ensinar durante periodos historicos especificos. Nesse sentido,
me proponho a analisar como a Cartografia, em especial a Alfabetizacdo Cartografica, vem sendo
proposta na disciplina escolar Geografia em meio as tradi¢des de ensino dessa disciplina escolar,
buscando compreender aspectos relacionados aos processos de estabilidade e mudanga ocorridos
ao longo do periodo de analise. Além disso, exploro ainda trabalhos de autores como Jahen e
Ferreira (2012), Ferreira (2015), Gomes (2008), Lopes e Macedo (2011) que tém discutido a partir

daquele autor, problematicas relacionadas as disciplinas escolares.

2.1 - O Curriculo

Para Goodson (1997), “o curriculo escolar é um artefato social, concebido para realizar
determinados objetivos humanos especificos [...]” (p. 17). Por isso ele esta longe de ser neutro, ja
que leva em consideracdo possiveis selecBes elaboradas por cada professor que acaba por priorizar
ou secundarizar determinados conteldos para 0s processos de ensino. Ademais, tal concepgédo
contribui para compreender as disciplinas escolares como um meio de organizacdo do
conhecimento a partir das condi¢des sociais que permitem a sua existéncia, das suas tradicoes
académicas, utilitarias e pedagogicas e dos processos de estabilidade e mudanca pelos quais passa
o curriculo.

Nessa perspectiva, 0 objeto de pesquisa deste trabalho foi sendo delineado com base,
principalmente, nos estudos de Ivor Goodson (1997; 2001; 2013), a partir dos quais procuro
entender como a Cartografia vem sendo apresentada no curriculo da disciplina escolar Geografia.
Busco compreender os processos de estabilidade e mudanca que atravessam esses conhecimentos,
identificando as dinamicas pelas quais as tradicdes de ensino vém constituindo aquilo que é
considerado mais relevante para o ensino dessa disciplina escolar e suas relagdes com a obtengéo

de maior ou menor status nos curriculos escolares. Desse modo, analiso como, apesar das disputas
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ocorridas dentro da comunidade disciplinar relativas ao Movimento de Renovagdo de Geografia,
alguns conteidos permanecem valorizados no curriculo por longos periodos historicos.

Além de Ivor Goodson, me apoio em Jahen e Ferreira (2012), para explicar que este autor tem
como discussao tedrica, dentro da perspectiva educacional critica, a vertente neomarxista herdada
pela Nova Sociologia da Educacéo, a partir da qual a selecdo, a organizacdo e a distribuicdo do
conhecimento escolar sdo percebidos como formas de controle social relacionadas a processos de
reproducdo do status quo, ao invés de atenderem a finalidades de transformacdo da realidade
social e diminuicdo do acesso desigual das diferentes classes sociais ao conhecimento.

Fundamento-me também em Lopes e Macedo (2011) que me auxiliam a perceber o conceito
de curriculo, a histéria do campo do curriculo e as tradicbes do campo como discursos
hegeménicos, além das relagcbes entre poder e conhecimento e o papel das disciplinas na
organizagéo dos curriculos escolares.

A esséncia desta investigacdo é identificada com o campo do curriculo e, por isso, parto para
conceituar esta palavra. Segundo Lopes e Macedo (2011) ha varias defini¢des para curriculo desde
o0 século XIX. Na origem da palavra, segundo Antonio S. S. da Novoa em aula aberta apresentada
na UFRJ, no dia 13/06/2016, a palavra curriculo é recente, surgindo na decada de 1920, se
disseminando pelo mundo e designando vérias categorias tais como didatica e plano de estudo.
Esse autor vé o curriculo como um percurso dos estudos, geralmente, organizado em disciplinas
escolares. Percebe-se que desde sua introducdo no campo pedagogico, a palavra curriculo ganhou

(13

varias defini¢des. Para Forquin (1993, p. 22), curriculo ¢ fundamentalmente “... um conjunto
continuo de situacdes de aprendizagem (“learning experiences”) as quais um individuo vé-se
exposto ao longo de um dado periodo, no contexto de uma instituigdo de educagdo formal”. Ja
Goodson (1997, p. 23) explica que a origem da palavra ‘curriculo’ surgiu com a palavra ‘classe’ e
na época em que a escolarizacdo estava se tornando uma atividade de massa, quando, entdo, se
inaugurou o curriculo sequenciado em niveis ou estagios.

Mais tarde, Goodson (2013, p. 35) coloca que na era moderna tratam o curriculo
essencialmente como matéria escolar. Para Lopes e Macedo (2011, p.19) ha varios significados,
mas hd um que tem sido chamado de curriculo: “a ideia de organizacdo prévia ou ndo, de
experiéncias / situacdes de aprendizagem realizadas pelos docentes / redes de ensino de forma a
levar a cabo um processo educativo”.

Tal como esses autores, percebo o curriculo como um percurso de estudos, realizado em etapas
ao longo de um periodo, que esta organizado em disciplinas escolares. Também concordo que ele

apresenta a ideia de organizacdo e que, algumas vezes, ndo foi pensado antes de ser colocado em
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pratica, pois conforme Goodson (1997) ele é uma construcdo social — alunos, comunidades
disciplinares, escola, entre outros criam o curriculo — e pode sofrer alteracdes em funcdo do
consenso entre as forgas internas e externas a escola. E assim que o curriculo vai imprimindo
marcas na formacdo dos jovens estudantes.

Refletindo com Lopes e Macedo (2011), os estudos historicos apontam que a primeira vez que
se falou em curriculo foi em 1633, na Inglaterra, para se referir a um curso inteiro realizado pelos
alunos. Assim, houve a necessidade de se planejar, selecionar e organizar os contetdos ao longo
do tempo escolar. Porém somente no principio do século XX, comegaram os estudos curriculares,
pois as mudangas geradas pela industrializacdo repercutiram na escola que assumiu novas
responsabilidades, como por exemplo, tornar Gtil o que se ensina. Ja os estudos sobre a construcao
social do curriculo se iniciaram na década de 1960 e inicio de 1970, no mundo ocidental, o que
gerou grande turbuléncia e colocou em evidéncia as disciplinas escolares. Nesse contexto, a
experiéncia, o pensamento e os estudos de Ivor Goodson a respeito dos problemas da escola na
Inglaterra, onde as classes mais pobres apresentavam dificuldades no desenvolvimento escolar, fez
com que ele reconhecesse o curriculo como o0 nucleo do processo de escolarizacgdo,
compreendendo ser de fundamental importancia um estudo sobre a historia do curriculo a fim de
proporcionar uma transformacéo nas escolas e na desigualdade entre os alunos.

Souza (2013) também assume o curriculo como uma visao historica e social, que esta sempre
em mudanca e ndo é fixo ou incontestavel, concordando com Goodson (2001) que concebe que as
disciplinas escolares sofrem alteracbes ao longo de sua historia. Assim este autor investiga
disciplinas escolares, dentre elas, a Biologia, a Geografia, as Ciéncias e 0s Estudos ambientais.

Com isso, Souza (2013) afirma que

Tais investigacBes contribuem para conceber as relagBes de poder existentes no interior das
disciplinas escolares, assim como a sua busca por status e legitimidade dentro da instituicao
escolar, depreendendo também que na busca por status existe uma relacdo estreita entre
historia, educacdo e politica. (SOUZA, 2013, p. 32)

Goodson (1997) na sua analise do curriculo como construgdo social expde que é importante
fazer também uma analise historica. A esse respeito, Silva (2013) explica que este autor propde
uma linha de estudos em que ferramentas tedricas sdo utilizadas para investigar os aspectos

contingentes e historicos dos curriculos. Para ele,

[...] o programa de pesquisa de Ivor Goodson [...] tenta demonstrar, através de seus inimeros
trabalhos empiricos, assim como através de um corpo consistente e denso de teorizagao, que as
categorias pelas quais vemos e construimos hoje o curriculo educacional é resultado de um
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lento processo de fabricacdo social, no qual estiveram presentes conflitos, rupturas e
ambiguidades (SILVA, 2013, p.11).

Nessa l6gica, a perspectiva socio-historica permite investigar as incertezas dos processos de
selecdo e de organizacdo dos conhecimentos escolares. Segundo Goodson (1997), a perspectiva
histérica do curriculo pode ser um modo de enxergar os saberes materializados como um “artefato
social e historico” que sofre constantes mudangas e adaptacGes, pois pode ser influenciado por
visOes, praticas e concepc¢des de ensino. Também ndo é natural e inocente, por ser selecionado
pelos educadores, académicos e cientistas que determinam o que é mais conveniente ensinar. O
curriculo que conhecemos hoje ndo foi estabelecido de uma s6 vez em algum ponto do passado,
ele se apresenta como o resultado de movimentos ao longo de periodos historicos (Boligian,
2010).

Além disso, Orlande (2016, p. 23) também aborda que a histdria do curriculo possibilita que se
veja o conhecimento escolar como algo que esta sujeito a mudancgas, que nédo é fixo e que esta
“além das especificagdes determinadas em algum documento, ou seja, percebé-lo também como
um reflexo da sociedade e da cultura” e 0 que se apresentou no passado foi trazido para o presente
através de influéncias das praticas e concepgdes de ensino.

Diante dessas colocac6es, nos anos 1960 e 1970 os estudos criticos do curriculo apontavam
para a ideia de uma construcdo social, considerando-se que o curriculo escrito e pré-ativo estava
sujeito a redefinicdes a partir do que se passava na sala de aula. Por isso Goodson (2013, p.21)
afirma que “Todo o curriculo progressivo (e de criagdo de curriculo) teria que trabalhar com o
curriculo realizado na pratica como um componente central”. Em outras palavras, esse autor
argumenta que o curriculo escrito “é o testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas
e da retorica legitimadoras das praticas escolares” (Goodson, 1997, p. 20), que € um testemunho,
uma fonte documental que serve de base para a estrutura institucionalizada da educacdo, que
oferece roteiros oficiais para a instituicdo escolar e que esta sujeito a mudancas, pois pode sofrer
influéncias e interesses dos niveis ativos, que ndo compreende somente a pratica, mas a politica da
educacdo e também os parametros antes da pratica (Goodson, 2013, p. 21). Assim, o0 autor coloca
que ndo ¢ adequado afirmar que “o importante ¢ a pratica em sala de aula”, mas compreender
também o que é proposto para 0 ensino.

Boligian (2010, p. 25) também concorda com essas afirmagdes e aponta que “o curriculo ¢
produzido, gestado e reproduzido em varios cenarios e em diferentes niveis, sendo construido e
reconstruido tanto como formalidades prescritas quanto, ou até mesmo, como atividade em sala de
aula” e, dessa forma, impede uma analise com distor¢des em que Se leva apenas em consideragéo

uma investigacdo isolada sobre o curriculo. Este autor também afirma que o estudo historico do
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curriculo, através das disciplinas escolares, permite uma visdo mais ampla e “para qualquer
estudioso do ensino e do curriculo, a forca da histéria € materialmente evidente nos programas de
ensino, nos livros didaticos, nos edificios escolares, assim como no corpo docente” (Boligian,
2010, p. 24).

Dessa forma, percebo possibilidades de considerar que os livros didaticos sdo testemunhos
publicos e visiveis dos conteldos desenvolvidos a cada época em que foram editados e que
legitimaram as préticas escolares. Tais materiais podem ser tratados como fontes historicas, que
materializam as dindmicas de constituicdo do curriculo da disciplina escolar. Além disso, esses
materiais também podem ser referenciais para muitos professores que estdo na pratica de sala de
aula, conforme afirma Orlande (2016, p. 36/37) “...0 livro didatico como uma referéncia do que
ensinar. Entretanto, eu entendo que a importancia do livro didatico compreende muitos mais
aspectos do que ser um referencial para o professor”.

Segundo Lopes e Macedo (2011), para autores como John Dewey, Anisio Teixeira e Ralph
Tyler:

... a construcdo curricular é um processo do qual, professores e mesmo alunos, podem ou
devem participar em diferentes momentos. Mas h& um nivel de decisdo curricular anterior a
tal participacdo que ja ocorre numa fase de implementacdo do curriculo, quando o que é
prescrito passa a ser “usado” nas escolas. A dindmica curricular envolve, antdo, dois
momentos integrados, mas distintos: a producdo e a implementacdo do curriculo. (LOPES E
MACEDO, 2011, p. 26)

Assim, é possivel perceber que esses autores e Goodson concordam que o curriculo pode ser
construido a partir de uma fase pré-ativa que anteceda a sua execugdo, mas que ele tem também a
participacdo da comunidade escolar. Assim, os niveis pré-ativos e os envolvidos no processo
permitem que o curriculo possa ser reinventado e reconstruido, ou seja, construido socialmente.
Nesse sentido, Gomes (2008, p. 38) pondera que “O reconhecimento dos processos de construg¢ao
social, nos estudos sobre curriculo, exige o desenvolvimento de enfoques metodoldgicos de
pesquisa que permitam multiplos olhares sobre a complexidade de aspectos que o compdem”.

Assim, ao pensar o curriculo como um artefato social, numa pesquisa histdrica, € necessario,
segundo Macedo (2002), realizar uma analise dos documentos historicos, em que o pesquisador
tenha um olhar diferenciado e uma visdo desconfiada sobre esses escritos, pois podem esconder
determinados consensos hegemdnicos 0 que, muitas vezes, ndo permite ao pesquisador obter
informacGes de como foram estabelecidos e que elementos estiveram contrarios a eles. Dessa
maneira, a minha pesquisa tem como base a analise de documentos, os livros didaticos, que foram
produzidos no momento histérico estudado, pois permitem analisar as tradi¢cdes e 0s costumes de

uma determinada época. Além disso, o olhar desconfiado sobre tais documentos levou em
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consideracdo o contexto histdrico, tentando perceber os consensos hegeménicos apresentados, mas
levando em consideracdo também aqueles conhecimentos que ndo foram selecionados.

Desfrutando das colocacdes de Goodson (1997, 1999 e 2013) e de Macedo (2002) sobre o
curriculo e documentos histéricos, e me apropriando das colocacfes de Gomes (2008), apresento
como se desenvolveram os caminhos tedrico-metodoldgicos sobre os livros didaticos como fontes
de pesquisa. Me apoio também em Ferreira e Selles (2003/2004) para apresentar esses materiais
como um poderoso mecanismo de selecdo e organizacdo dos conteddos e métodos de ensino.
Estas autoras compreendem os livros didaticos em trés dimens6es: como testemunhos da selecéo e
organizagdo do conhecimento escolar, representando resultados de disputas de diversos grupos;
como propostas pedagogicas para os professores da Educacdo Basica; e como auxiliadores na
formac&o dos professores (inicial e continuada).

Ja Gomes (2008) afirma que

“na dimensdo curricular, os livros sdo expressdes de grupos, tanto do campo cientifico quanto
educacional, que venceram as disputas em torno de sua organizacdo e da selecdo dos
contelidos. Tais organizagao e selecdo se expressam nos conhecimentos escolares dos livros
didaticos que podem ser considerados como componentes mediadores entre os diferentes
saberes que circulam pelo ambiente escolar (ibid., p. 4). (GOMES, 2008, p. 41)

Como testemunhos da selecdo e organizacdo do conhecimento escolar, eles podem constituir
tradicdes, mantendo-se 0 que ja existe e/ou sofrendo alteragdes. Diante disso, percebo a
necessidade de dialogar com as questdes que envolvem tais tradigcdes, pois elas podem auxiliar na
compreensdo das permanéncias e mudangas presentes no curriculo, que no caso especifico deste
trabalho, o de Geografia, ja que esta disciplina escolar passou por diferentes abordagens na sua
historia e manteve algumas tradicdes que foram reinventadas e permaneceram no curriculo.

A partir disso, é possivel compreender os livros didaticos para alem de recursos de ensino, mas
como materializacdes curriculares que se constituem a partir de tradicdes, conforme propGe
Goodson (2013, p. 27). Nesse sentido, conteddos de ensino podem estar presentes em
determinados periodos histéricos, mas serem retirados e depois recolocados com novas
abordagens. Por isso, esses materiais se constituem em fontes muito interessantes para estudos
curriculares. Além disso, os livros didaticos expressam ainda processos de mediacdo entre
conhecimentos cientificos e escolares, conforme discutem Ferreira e Selles (2003/2004), Gomes
(2008) e Boligian (2010).

Souza (2013) também discute a importancia das tradicdes na constitui¢cdo do curriculo a partir
de diversos aspectos histdricos. Assim, as tradicdes sdo apropriadas pelos grupos que partilham no
presente finalidades educacionais, crencas, sentimentos coletivos e conflitos construidos em

periodos no proprio passado dessas comunidades. Em relacdo a isso, Goodson (2013) se refere a
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Hobsbawn para afirmar que muitos comportamentos que achamos ser originarios de tempos
anteriores, sdo estabelecidos recentemente e assegura que “a elaboragdo do curriculo pode ser

considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢do.” (Goodson , 2013, p.27):

[...] inclui tanto tradi¢Bes realmente inventadas, construidas e formalmente instituidas, quanto
tradicdes que emergem de modo menos definivel num periodo de tempo breve datavel —
coisa talvez de alguns anos — e que se estabelecem com grande rapidez. (GOODSON, 2013,
p. 27)

Isto pode conduzir a compreensao de que tradicGes e costumes inventados ndo Sdo novos, sao
produzidos, estruturados, reestruturados. Goodson (2013, p. 27) fornece como exemplo o curriculo
escolar como “invengdo de tradicdo”, onde ndo deve ser encarado como pronto em definitivo.
Como tradicdo ele esclarece uma verdade — ele proporciona uma estrutura para a acdo que pode
até continuar por muito tempo sem ser discutida. Certa selecdo de conhecimentos pode favorecer,
ao longo do tempo, a determinados grupos dominantes, que mascararam Seus interesses
entremeados por relagdes de poder em determinado contexto.

Assim, comungo desta ideia, pois esses processos de selecdo sdo consequéncias de
reconstrucdes variadas e de disputas dos grupos que formam as comunidades disciplinares. A
Cartografia pode ser compreendida como uma tradicdo da Geografia, reinventada devido a
modificacdes tedrico-metodologicas por que passou essa area disciplinar nas ultimas decadas do
século XX. Além disso, é possivel perceber que os estudos cartograficos passaram por
questionamentos diante das criticas a Geografia Tradicional e a visao tradicional da Cartografia,
mas foram retomados e reconhecidos como conhecimentos validos para o ensino desta.

Portanto, também, é importante ndo vermos o curriculo atual como um processo evolutivo, de
continuo aperfeicoamento em dire¢do as melhores e mais adequadas formas, pois no interior de
uma analise sdcio-historica, arriscar identificar as rupturas e as descontinuidades do conhecimento
no curriculo escolar é importante para ndo vé-lo como algo estatico. De acordo com Goodson
(2001) qualquer analise detalhada da estabilidade ou mudanca do curriculo exige a compreensédo
de sua histéria para investigar os sucessos e fracassos que ocorreram no passado. Dessa forma,
pairam questdes sobre a presenca de determinado saber no curriculo do passado e ndo outro e a
forma como ele estava organizado.

Assim, Ferreira (2015), pretendendo um entrecruzamento entre Goodson e Popkewitz,
apresenta que tem se deslocado de uma visdo “construcionista e socio-histérica” de Goodson para
uma perspectiva sociocultural de Popkewitz. Mas essa autora também afirma que esses autores

estdo interessados nas relagcdes entre conhecimento e poder, mesmo que em quadros tedricos
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distintos. Isto me remete ao que afirmou Silva (2011, p.16): que conhecimento é uma questdo de
poder: “Selecionar ¢ uma questdo de poder. Privilegiar é um tipo de conhecimento, € uma
operacao de poder”.

Como resultado das disputas que levam a selecdo de determinados conhecimentos, tem-se que
algumas disciplinas sdo mais valorizadas do que outras no curriculo escolar. Tal fato evidencia
disputas que Macedo (2002, p. 137), com base em Ivor F. Goodson (apud Macedo, 2002), tem
buscado analisar em seus estudos: “por que um determinado campo do saber se fez hegemodnico
em um curriculo escolar em dado periodo histérico? E por que uma disciplina modifica seu
enfoque ao longo do tempo?”.

Diante disso, Macedo (2002) expde que lvor Goodson tenta compreender porque certas
disciplinas se hegemonizaram no curriculo e que isto reflete a divisdo entre o trabalho manual e
intelectual, nas quais as disciplinas académicas s@o mais valorizadas do que as disciplinas uteis.
Assim, as disciplinas utilitarias buscam aumentar o embasamento teorico a fim de conseguir maior
espaco no curriculo de diferentes cursos.

Neste aspecto, Goodson (2013) coloca que a visdo de curriculo como matéria escolar ocorreu
no final do século XIX, com a definicdo dos “Regulamentos Secundarios” que determinaram
certas matérias basicas como as principais para um “Certificado Escolar”. Assim, as matérias
académicas, gozaram de espaco privilegiado e de status no curriculo e o ensino académico ganhou
forca. Diante disso, os certificados de escolarizacdo eram fornecidos atraves de avaliacbes, nas
quais o nivel mais alto que alcancasse a matéria levaria a separagdo dos conhecimentos em
disciplinas. Além disso, as matérias com elevado nivel de avaliacdo eram destinadas aos alunos
aptos e, com isso, requeriam maior nimero de professores, melhor remuneracédo desses docentes e
maior quantidade de recursos, estando, geralmente, ligadas as disciplinas universitarias. Dessa
forma, Goodson (2013, p.36) afirma que “O vinculo decisivo e confirmado entre matérias
académicas, recursos e status preferenciais estava estabelecido.”

Portanto, de acordo Goodson (1997), ndo é possivel falar em curriculo sem falar em
disciplinas escolares, pois elas podem ser vistas como o ponto de referéncia para os alunos. Assim,
nesse periodo os socidélogos do conhecimento estimulavam os investigadores educacionais a
examinarem as disciplinas em seus contextos institucionais. Isto ocorre porque se o curriculo sofre
influencia das praticas escolares e estas sdo acGes dos professores de cada disciplina e esses
profissionais fazem parte de uma comunidade disciplinar que engloba seus modos de pensar o

ensino e os critérios de utilidade que legitimam sua disciplina.
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Diante do que foi exposto, é possivel perceber a forca das disciplinas escolares no curriculo,
estabelecendo uma referéncia para o aluno que associa a pessoa do professor a disciplina que
leciona. Além disso, o papel do professor associado a sua préatica e a sua comunidade disciplinar
exerce influéncia no que se vai ensinar e que status essa disciplina vai alcancar.

Assim, Ivor Goodson se debrugou em estudos acerca das disciplinas, entre elas a Geografia,
que se constituiu socio-historicamente em uma diregdo especifica: a “tradicdo académica”.
Reconheco assim, a importancia dos estudos histéricos sobre as disciplinas escolares, em especial,
da disciplina escolar Geografia.

2.2 - As Disciplinas Escolares

Para aprofundar meus estudos sobre as disciplinas escolares apresento, como base principal
desta dissertacdo, as proposicOes tedricas de lvor Goodson (1997; 2001; 2013), procurando
estabelecer dialogos ainda com Dominique Julid (2002) e Andre Chervel (1990). Além disso,
trago ainda para a construcdo do objeto de pesquisa trabalhos como os de Lopes e Macedo (2002),
Lopes (1999) e Gomes (2008), que concebem os estudos sobre as disciplinas escolares como
formas de se compreender a estruturacdo socio-histérica do curriculo.

Para tal, comeco com as palavras de Lopes (1999, p. 175): “A organizacdo do conhecimento
em disciplinas ndo é a unica forma possivel de organizacdo do conhecimento escolar, porém é
aquela que tem sido hegemonica”, a partir das quais a autora argumenta que a organizagdo
disciplinar é a forma reconhecida atualmente como a mais eficaz para se ensinar 0 conhecimento
escolar.

O campo de estudos da histéria das disciplinas escolares surge na esteira dos trabalhos sécio-
historicos e culturais da educacédo, tendo um forte desenvolvimento entre pesquisadores europeus
durante as décadas de 1980 e 1990. Dentre esses pesquisadores, destaca-se André Chervel (1990)
com trabalhos que apresentam importantes contribuicdes para uma melhor compreensao histérica
dos processos educacionais. Tanto este autor como Julid (2002) produzem trabalhos histéricos
sobre as disciplinas escolares em perspectivas que as tratam como producdes culturais proprias do
universo escolar. Nesse sentido, as disciplinas sdo relacionadas a cultura escolar, a aspectos
internos que as envolve, a praticas em sala de aula, aos modos de apropriagdo do professorado e
dos alunos e, ainda, a importancia das finalidades educacionais que, mudando ao longo da histéria,

provocam mudangas nas estruturas disciplinares.
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J& a abordagem de Ivor Goodson (1997; 2001; 2013), de matriz inglesa, prioriza as discussoes
relacionadas as tradi¢fes de ensino e ao papel desempenhado pelas comunidades disciplinares nos
processos de estabilidade e mudanca. Assim, Gomes (2008, p. 16) afirma que Goodson “vé as
disciplinas como mecanismos caracteristicos da instituicdo escolar cuja funcdo social é dupla:
instruir os jovens, mas também criar disciplinas escolares cuja linguagem especifica se traduz
numa autonomia que as transformam em objetos culturais da cultura geral da sociedade”. Diante
disso, caminho para uma analise tendo como base mais forte os estudos deste autor, por me
auxiliar a compreender as relagbes complexas entre estabilidade e mudanga na disciplina escolar
Geografia, bem como a for¢ca da comunidade disciplinar e a evolugéo histérica de suas tradigdes.

Goodson (1997), sobre o surgimento das disciplinas, mostra que na Gra-Bretanha, no inicio do
século XX, predominava uma economia politica estatal que se baseava na trilogia da pedagogia,
do curriculo e da avaliacdo e que foi neste momento que se inaugurou uma mudanga curricular
através de horarios, sistema de sala de aula e licdes compartimentalizadas marcadas pelas
disciplinas escolares. Isto ocorreu para atender as necessidades de uma ampliacdo da escolarizagédo
para as massas. Por isso, 0 curriculo se estabeleceu atraves de exigéncias de especialistas, das
disciplinas e dos exames.

Assim, caminho para o significado dado ao termo disciplina, que segundo Julia (2002, p. 43) é
uma palavra de origem latina com varios significados, que na Idade Classica significava “agdo de
ensinar, matéria de ensino, area de ensino, método, doutrina”. Este termo teve varios significados
desde o século XVI, mas foi no século XX que disciplina, no sentido de ciéncia ou ramo de
estudo, adotou o significado de “direcdo moral, norma de conduta propria de tal ou qual corpo
profissional ou instituigdo”. Ja André Chervel (1990, p. 43) afirma que, no final do século XIX,
disciplina escolar como “apenas tudo o que ¢ relativo a organizacdo dos estabelecimentos e a
repressao das descobertas que podiam se desenrolar”. Por outro lado, para Goodson (2013, p.32) o
termo disciplina tem origem no Calvinismo, com um sentido de disciplinar as pessoas,
introduzindo horéarios e aulas especializadas o que mudou a manifestacdo curricular através da
matéria escolar.

Além disso, Goodson (1997, p.20) coloca que apos a reforma curricular, nos anos sessenta,
destacou-se o papel da disciplina escolar, em especial as disciplinas “basicas” ou “tradicionais” e
afirma que “a disciplina escolar tornou-se o principal ponto de referéncia para um numero
crescente de alunos. Como consequéncia, o trabalho académico organizou-se em torno das

disciplinas”. Ja Vilela (2013, p. 33), apoiada em Goodson (1997), explica que as “disciplinas sao
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artificios de afirmacgdo de poder das comunidades disciplinares, isto €, grupos de pessoas formados
por meio dos processos de profissionalizacdo de professores”.

Portanto, Goodson (1997) indica que o curriculo também é constituido pelas préaticas escolares
dos professores de cada disciplina que sdo de uma comunidade disciplinar que engloba seus
modos de pensar 0 ensino e os critérios de utilidade que legitimam sua disciplina. Diante disso,
esses professores sdo porta-vozes das comunidades disciplinares que determinam se certo
conhecimento é legitimo e oportuno, conforme a citacdo que Goodson (1997, p .22) faz de Esland

e Dale:

Os professores, como porta-vozes das comunidades disciplinares, estdo envolvidos numa
organizagdo elaborada do conhecimento. A comunidade tem uma historia e, através dela, um
corpo de conhecimentos respeitado.Tem regras para reconhecer assuntos "inoportunos” ou
"ilegitimos", e formas de evitar a contaminacdo cognitiva. Tera uma filosofia e um conjunto
de autoridades, que ddo uma grande legitimacdo as atividades que sdo aceitaveis para a
comunidade. A alguns membros é atribuido o poder de prestar "declaracdes oficiais" - por
exemplo, diretores de revistas, presidentes, responsaveis pedagogicos e inspetores. Eles sdo
importantes como "outros significantes” que providenciam modelos para 0s membros mais
novos ou indecisos, no que diz respeito a adequacdo das suas crencas e comportamentos»
(1973, pp. 70-71).

Além de julgar valido apresentar os significados do termo “disciplina” e a abordagem sobre a
comunidade disciplinar que produz a organizacdo do conhecimento, considero que investigar as
disciplinas pode também ajudar a entender os conflitos curriculares por recursos, status e
territorio.

Assim, a respeito de uma abordagem sobre a historia das disciplinas escolares, Lopes &
Macedo (2011) afirmam que é necessario partir muito mais dos fenémenos e dos mecanismos de
dentro da escola, do que das explicacdes de fora dela. Essa historia deve levar em consideracao
todos os componentes que constituem uma disciplina escolar para ndo realizar uma analise

historica equivocada sobre ela. Dessa forma, afirmam que...

A organizacgdo disciplinar traduz conhecimentos que so entendidos como legitimos de serem
ensinados as geracdes mais novas; organizam as atividades, o tempo e o espaco no trabalho
escolar; a forma como professores diversos ensinam, em sucessivos anos, a milhares de
alunos. A organizacédo disciplinar também define principios para a formagéo de professores,
para os exames, dentro e fora da escola, constitui métodos de ensino que orientam como
certificados e diplomas sdo emitidos. (LOPES E MACEDO, 2011, p.108).

E também a esse respeito, Julia (2002) chama a atencdo para tentacGes, que devem ser
evitadas, a respeito das origens de uma disciplina deve-se: (i) ndo estabelecer genealogias
enganosas, pois ela (disciplina) se define por suas finalidades e por seus conteudos; (ii) ndo achar

que uma disciplina ndo é ensinada porque ndo aparece nos programas escolares e ndo tem
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oficialmente um curso universitario do seu nome; (iii) imaginar que o funcionamento das

disciplinas escolares sera 0 mesmo desde 0 seu surgimento:

[...] a disciplina que nos aparece atualmente como a mais tradicional — a das humanidades
classicas — tem, ao contrario, sido submetida a transformacdes constantes, tanto em suas
finalidades quanto em seus contetidos. Por isso resulta essencial lembrar que toda a histdria
das disciplinas escolares deve, em um mesmo momento, considerar as finalidades ébvias ou
implicitas buscadas, os contetidos de ensino e a apropriacao realizada pelos alunos, tal como
pode ser medida por meio de seus trabalhos e exercicios. (JULIA, 2002, p.51)

Na mesma dire¢cdo, Goodson (2001) considera que na origem das disciplinas e dependendo a
quem se destinam (classe alta ou popular) e o objetivo desse curriculo (tipo de ocupacdo dos
alunos), elas possuem tradicdes académicas ou vocacionais. No final do século XIX e inicio XX
as disciplinas escolares regulamentadas e confirmadas nos exames seguiram as finalidades da
educagdo com a preparacdo para a vida profissional e académica, porém neste momento percebe-
Se que uma nova caracteristica vai persistir que € a redefinicdo de status elevado, ndo possuindo
uma utilidade imediata de vocacdo ou ocupacgdo. Dessa forma, esse autor designa essas tradicoes
por académicas e utilitarias (do conhecimento pratico). Deste modo, os conhecimentos utilitarios
sdo relacionados a vocacdes profissionais, em que a maioria das pessoas trabalha, e que ndo
poderiam ser adicionadas ao curriculo classico, ficando, assim, relegada as areas menos
prestigiadas do curriculo e gozando de status baixo.

Com base nos estudos de David Layton (apud Lopes & Macedo, 2002), Goodson (2001) exp&e
que as disciplinas passam por estagios ao longo de sua histéria nos curriculos escolares e podem
sofrer alteracdes ao longo da historia disputando recursos e territorios. Assim, como Boligian
(2010) afirma:

Dessa forma, cabe ao historiador das disciplinas escolares revelar essa “organizagdo”, essa
“economia interna”, nao se limitando apenas, por exemplo, a uma descri¢do evolutiva dos
conteudos ensinados em cada época, mas também apresentando uma descri¢do de cada etapa
de ensino, de sua evolugédo didatica, dos principais fatores de mudangas, buscando desvendar
a coeréncia interna dos diferentes procedimentos e métodos utilizados pelos professores para
tornar os contetdos “assimilaveis” aos jovens estudantes (BOLIGIAN, 2010, p. 27).

Segundo Julia (2002), no processo de analise de uma disciplina escolar deve-se valorizar todos
os elementos que a constituem, levando em consideracdo os métodos e as praticas. Estas Gltimas
sdo as mais dificeis, pois ndo ha registros do que se faz em sala de aula, apenas hipdteses a esse
respeito e se diferenciam de acordo com as caracteristicas dos alunos. Além disso, elas ndo estdo

sozinhas no ambiente escolar, sdo solidarias com outras disciplinas, pois tem pontos em comum na
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sua organizacdo, estdo submetidas aos exames e concursos e por possuirem uma série de
dispositivos pedag6gicos em comum.

Concordo com Julia (2002) quando afirma que é dificil a anélise das disciplinas escolares a
partir da pratica, pois os registros poderiam ser formas de enriquecer investigacdes sobre a
constituicdo das disciplinas, compondo o curriculo socialmente construido. No entanto, a escrita
de registros ndo faz parte do cotidiano dos professores. Além disso, esses profissionais
desenvolvem vérias atividades interdisciplinares que podem fornecer novos perfis as disciplinas
envolvidas e que, em geral, ndo séo socializados entre as escolas, pois ndo ha arquivos do que é
feito no seu cotidiano.

Goodson (2013, p. 22) também aborda sobre a importancia da préatica, do que esta sendo
trabalhado na sala de aula, e afirma que “o curriculo é, por conseguinte, formulado numa
variedade de areas e niveis. Entretanto, fundamental para esta variedade é a distingdo entre o
curriculo escrito e o curriculo como atividade em sala de aula”. Desse modo, esse autor argumenta
sobre o valor dos estudos a respeito do curriculo escrito.

Bem como os outros autores, Lopes e Macedo (2002, p. 74) concordam que a organizacdo do
conhecimento escolar pode ser baseada na estrutura de disciplinas ou na reconstrucdo dos saberes
produzidos na escola, mas isto tem gerado muitas criticas ao curriculo, pois “[...] Esse curriculo ¢
identificado como incapaz de integrar saberes, de permitir uma compreensdo global dos
conhecimentos ou de gerar maior aproximacdo com saberes cotidianos dos alunos, dessa forma
dificultando a aprendizagem de conhecimentos significativos.” Mesmo numa proposta de
curriculo transversal a forca das disciplinas acaba por ser uma tendéncia a organizacao do trabalho
docente em disciplinas.

Dialogando com as autoras, percebo que é possivel isto acontecer no interior das escolas, pois
os alunos presenciam nas disciplinas escolares de Geografia e de Ciéncias, no sexto ano do Ensino
Fundamental, a repeticdo de alguns contetidos, que poderiam ser explorados uma Unica vez nesta
série. Sdo abordados nas duas disciplinas os contetidos: formacdo do Universo e da Terra, 0s
movimentos da Terra, a estrutura do nosso planeta, os tipos de solos e sua formacdo, entre outros.

Além disso, Goodson (2001) afirma que na analise de David Layton sobre o desenvolvimento
da educacdo no século XIX, o conhecimento era separado do mundo pratico do trabalho, contudo,
com a industrializacdo, hd uma necessidade de um curriculo estritamente utilitario para atender as
necessidades de capital humano da economia e, por isso, adquire um status baixo do

conhecimento. Este status baixo do conhecimento utilitario é dividido com o conhecimento
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pessoal, social e de senso comum centrado na crianga e isto pode ser caracterizado como tradicéo
pedagogica do curriculo inglés.

A tradicdo pedagdgica, segundo Goodson (2001) desafia a identidade profissional do professor
em dois niveis: como especialista e como autoridade na sala de aula. Essa tradicdo possui baixo
status, como a tradicdo utilitaria. Além disso, quando os alunos ndo sdo considerados aptos, a
tradicdo pedagdgica goza de mais baixo status ainda. Para elevar o status de uma disciplina houve,
no caso inglés em 1917, a instituicdo de exames, qualificacdo de professores através da criacdo de
cursos, além do engajamento dos professores como membros de uma comunidade disciplinar, pois
com a presenca das disciplinas académicas nos exames de status elevados, associado aos
interesses dos grupos disciplinares, isto viabiliza que a disciplina tenha mais territorio (tempos de
aula) do que as outras.

Assim, Goodson (2001) aborda que o termo “disciplina”, na experiéncia inglesa, ¢ importante
em Varios niveis: como categoria de exame escolar; como um curso de formagéo; como principal
ponto de referéncia do que é trabalhado na escola, pois o conhecimento e a informagdo séo
transmitidos por elas; como forma dos alunos identificarem os professores pela sua especializacéo
disciplinar.

Diante disso, as disciplinas escolares acabam por se organizar hierarquicamente nos curriculos
escolares, pois as de caracteristicas académicas sdo destinadas a alunos de determinados grupos
sociais, enquanto as mais utilitarias e pedagogicas sao propostas para outros grupos, em geral mais
desfavorecidos culturalmente. Além disso, 0s professores mais experientes passam maior parte do
tempo ensinando aos melhores alunos e por isso garantem o “sucesso da escola”. Assim, pode-se
perceber a importancia de se compreender as tradi¢c@es curriculares que podem estar associadas a
diferentes grupos de estudantes e que, portanto, determinam os padrdes de selecdo de
conhecimentos e de formas de ensinar.

No topo da hierarquia das disciplinas estdo as tradicionais como Matematica, Lingua,
Ciéncias, Historia e Geografia, pois, segundo Stephen J. Ball (apud Goodson, 2001) elas tém em
comum a orientacdo académica, se preocupam com 0 conhecimento tedrico, sdo destinadas aos
melhores alunos e os professores que lecionam essas disciplinas poderiam ocupar 0s mais
elevados cargos nas escolas. Essas analises dos estudos sobre as disciplinas escolares inglesas
podem contribuir para a analise de outras realidades como, por exemplo, a do cotidiano do sistema
educacional da cidade do Rio de Janeiro, em que essas disciplinas gozam de valorizagdo
diferenciada, pois Matematica e Lingua Portuguesa possuem maior espaco na grade curricular

escolar e também estdo incluidas nas avaliagdes bimestrais da Rede junto com Ciéncias. Ao passo
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que Geografia e Historia possuem um status mais baixo em relacdo as outras, ja que possuem uma
carga horéria menor e ndo fazem parte das avaliagGes externas.

Diante do que foi exposto sobre as disciplinas, segundo Goodson (2001), a distribuicdo de
valorizagdo e recursos reflete uma desigualdade entre as diferentes tradigdes (académicas,
utilitarias e pedagogicas). As disciplinas para se constituirem em académicas tém que ser muito
poderosas e 0s professores estdo unidos em fatores comuns e tém interesses materiais associados
ao status da disciplina, que podem fornecer melhores perspectivas de progressdao, melhores
salarios e mais recursos, além de ser ensinada aos melhores alunos. Ja as disciplinas ndo
académicas, de perspectivas mais pedagogicas e utilitarias, ndo fornecem aos professores
progressao profissional, nem melhores salarios.

Dessa forma, Goodson (2001) afirma que os conflitos por status resultam em disputas por
recursos materiais e pelas perspectivas de carreira para cada comunidade disciplinar, pois uma
disciplina para fazer parte dos exames requer a aceitagdo académica, mesmo aquelas que tiveram
origens e intengdes pedagdgicas e utilitarias. A aceitacdo académica confere a disciplina um status
elevado associado ao prestigio universitario. Porém, isto ndo quer dizer que ela tera relevancia
para os alunos e para os docentes, mas terd status elevado sendo o seu contetdo disciplinar
definido por especialistas universitarios.

De acordo com Santos (1995, p. 61), devem ser considerados os fatores internos e externos nas
pesquisas sobre as disciplinas escolares. Os fatores internos dizem respeito aos “grupos e
individuos, dentro do sistema escolar (alunos, professores, diretores e especialistas)” e os fatores
externos, por sua vez, dizem respeito as “politicas governamentais, exames nacionais e livros texto
e aos movimentos politicos e sociais (guerra fria, por exemplo)”. A autora destaca que se deve
ficar atento para o fato de que esses fatores podem sofrer influéncias do nivel de desenvolvimento
em que se encontra a propria area de estudos, bem como o0 que marca 0 proprio contexto
educacional e do regime politico e tradicdo cultural. Isto posto, Santos (1995, p. 62) considera que
0 peso desses fatores no desenvolvimento de uma dada disciplina depende das seguintes

condicdes:

a) da tradicdo da area de estudos ou da disciplina, em termos de prestigio académico e tempo
de existéncia, relativo a época de sua inclusdo ou de seu aparecimento no curriculo;

b) do nivel de organizacdo dos profissionais da &rea, incluindo a existéncia ou ndo de
periodicos (revistas, jornais, etc.) e a politica editorial na area;

c) das condi¢cdes objetivas do lugar ou do pais, considerando o regime politico e
administrativo e a estrutura do sistema educacional. (SANTOS, 1995, p. 62)

Assim, num estudo da histéria de uma disciplina em uma perspectiva sécio-historica, é

importante destacar o que diz Goodson (1997, p. 32): “a disciplina se situa na intersec¢do de
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forgas internas e externas”, que resultam em padrdes de estabilidade e mudanca. De acordo com
ele, esses padrdes estdo intimamente relacionados entre si e entre os fatores internos e externos
que atuam na construcgdo do curriculo e das disciplinas escolares.

Em funcdo das forgas internas e externas que influenciam as disciplinas, Goodson (1997, p.
43) defende que elas ndo sdo estaveis nem imparciais, pois estdo sujeitas a constantes mudancas e
sdo construidas social e politicamente, pois 0s professores e outros membros da comunidade
escolar utilizam sua ideologia e recursos didaticos proprios. Assim, 0s interesses desses membros
associados as estratégias em defesa do conhecimento que consideram o que deve ser ensinado, 0
que deve ser imposto as escolas e aos alunos. Por isso, Santos (1995) sugere que se deve entender
ndo s6 os conhecimentos que permanecem, mas também os que sao retirados. Diante disso, ela

afirma que

Desta forma, a histéria das matérias ou disciplinas escolares deve abranger ndo apenas 0s
conhecimentos incluidos em um curso de estudo como também os excluidos, devendo, ainda,
analisar os efeitos sociais desta inclusdo ou exclusdo. (SANTOS, 1995, p. 62)

Assim, com base em Chervel (1990) e Goodson (2013), considero neste trabalho que as
disciplinas escolares séo diferentes das ciéncias de referéncia, possuem autonomia relativa, pois
sdo construidas socialmente pelos envolvidos nas diversas instancias do processo de educacéo
escolar. Isto posto, as disciplinas escolares seguem um caminho préprio de institucionalizacdo e
atendem a fins proprios de escolarizacdo, o que levou Goodson (2013) a trés conclusbes gerais

sobre o processo de formacéo das disciplinas escolares:

A primeira conclusdo é que as matérias ndo constituem entidades monoliticas, mas
amalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢des que, mediante controvérsias e compromisso,
influenciam a direcdo de mudanca. Em segundo lugar, o processo de se tornar uma matéria
escolar caracteriza a evolugdo da comunidade, que passa de uma comunidade que promove
objetivos pedagégicos e utilitarios para uma comunidade que define a matéria como uma
“disciplina” académica ligada com estudiosos de universidades. Em terceiro lugar, o debate
em torno do curriculo pode ser interpretado em termos de conflito entre matérias em relacdo
a status, recursos e territério (GOODON, 2013, p. 120).

Ainda que seja inegavel a relacdo entre o curriculo e as matérias ou disciplinas que o
conformam, é fundamental compreender que cada disciplina escolar tem um processo de evolugédo
proprio, uma trajetéria particular que envolve fatores especificos, sofrendo ou exercendo
influéncias distintas ao longo do tempo. Segundo Santos (1990), ao buscarmos explica¢fes para as
mudancas ocorridas em uma disciplina escolar ao longo do tempo, abrimos a possibilidade de
explicarmos, com mais consisténcia, como determinados fatores influenciaram diretamente nas
mudancas de conteudos e de métodos de ensino.

Diante do que foi exposto, entendo que de acordo com Julia (2002) na analise das disciplinas

escolares deve se levar em consideracdo as finalidades, os contetdos e a pratica no contexto da
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cultura escolar; e, segundo Goodson (1997), o estudo das disciplinas deve ocorrer atraves da
investigacdo histdrica das questdes que envolvem as comunidades disciplinares, as tradigdes de
ensino e a estabilidade e a mudanca.

Dentro dessa perspectiva, aprofundo na préxima secdo alguns aspectos relevantes a considerar
sobre como a disciplina escolar Geografia no Brasil veio se constituindo. Para tanto, me aproprio
dos estudos de Goodson (1997) e de alguns gedgrafos que desenvolveram pesquisas em torno da
disciplina escolar Geografia.

2.3 — A disciplina escolar Geografia.

As colocacbes de Goodson (1997; 2001) sobre as disciplinas escolares, giram em torno das
construcgdes curriculares sécio-historicas, a partir das quais esse autor evidencia a formacéo e
consolidacdo da Geografia nos curriculos escolares, aléem de destacar a disputa por territdrios, seu
processo evolutivo, partindo de uma matéria utilitaria até tornar-se disciplina académica.

Para elucidar os aspectos relacionados a disciplina escolar Geografia, me aproprio,
principalmente, dos estudos do gedgrafo/professor Ruy Moreira (1981), que possui uma trajetoria
académica de renome na comunidade geografica, de Antonio Carlos R. Moraes (1981) e de
Goodson (1997, 2001).

Historicamente, afirma-se que a ciéncia geografica surge entre 0s gregos, uma vez que, em
Atenas, 0 comércio maritimo tornou-se a base da economia e, para seu desenvolvimento, o
conhecimento geografico passou a ser fundamental para sua manutencdo e ampliacdo. Com 0s
romanos, a Geografia passou a constituir um meio para a expansdo do vasto império. Dos romanos
até o inicio do periodo contemporaneo, em que a expansdo maritima ampliou a visdo dos povos
europeus sobre o espaco geografico mundial e aprimorou o conhecimento dos mapas, a Geografia
passou a ter uma funcdo descritiva e cartografica. Além dessas funcbes basicas, a Geografia
passou a ter uma funcdo administrativa, na medida em que auxiliava na administracdo do Estado,
mas nao tratava de qualquer reflexdo sobre as lutas dos povos oprimidos, sobre a luta de classes e
sobre a critica a politica. (Moreira, 1981).

Segundo Moreira (1981), foi na Alemanha que surgiu a Geografia como ciéncia fortemente
relacionada a viabilizacdo da unidade alemd, ou seja, como um instrumento ideolégico que

justificava a formacdo do Estado-nacdo alem&o. Por outro lado, na Inglaterra e na Franca, a
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Geografia foi se desenvolvendo como um instrumento de expansdo imperialista e neocolonialista
europeu.

Com Humboldt e Ritter nasce a Geografia cientifica e académica. Para o primeiro, a Geografia
naturalista e para o segundo, uma Geografia politico-estatistico. A “escola francesa” passa a
dividir a Geografia em fisica e geral (Humboldt) e humana e regional (Ritter). A Geografia Fisica
enquadrava estudos sobre o quadro natural e a Geografia Humana a distribuicdo dos aspectos
originados pelas atividades humanas. J4 a Geografia Geral tratava de estudos a respeito da
distribuicdo dos fendmenos na superficie da Terra e a Geografia Regional focava nos estudos
descritivos sobre as unidades componentes da diversidade de determinada area.

No periodo entre guerras surge o traco mais marcante da geografia: a geopolitica, que é
influenciada pelas ideias de Ratzel, pois ele afirma que “espaco é poder” e por isso, 0 que esta em
cheque € a questd@o do poder: dos homens sobre a natureza e dos homens sobre 0s outros homens.
Dessa forma, o conhecimento do espaco para ter dominio sobre ele torna-se muito relevante.

A partir do momento em que deixou de ser um saber produzido e manejado a servi¢co do
Estado, a Geografia passou a ser objeto de especialistas das universidades, ela adquirindo um ar de
neutralidade, que vai ser assumida pela Geografia universitaria e escolar até a crise da Geografia
“quantitativa e teorética”, que surge nos EUA na década de 1950. As novas tecnologias que
surgiram a partir desta década tornaram mais sofisticadas o controle do espaco (Sodré, 1976) e
permitiram uma nova estrutura tedrica, com uso de técnicas estatisticas e matematicas para analise
de dados.

Para Goodson (1997), os aspectos socio-historicos da evolugdo da Geografia evidenciam as
dificuldades que levam essa area disciplinar a ndo se hegemonizar nos curriculos escolares da
Inglaterra. No século XIX, a Geografia vivia uma crise de identidade entre os elementos das
ciéncias naturais e das humanidades que a constituiam como campo de saber. Segundo esse autor,
essa disciplina foi criada por especialistas de outras disciplinas com a designacdo de Estudos
Integrados surgindo tanto na escola como na academia. Mais tarde, foi sugerida a formacéo de
uma unica disciplina incorporando o ensino de Geografia e Historia. Esta seria ministrada por um
professor que tivesse a formacdo das duas ciéncias separadamente, tendo baixo prestigio. Mas tal
disciplina foi progredindo até atingir o status de disciplina universitaria.

Ainda segundo Goodson (2001), na Inglaterra, o ensino de Geografia se caracterizava
inicialmente por um carater utilitario e pedagdgico. Nao havia professores formados para esta
disciplina. Assim, no inicio do século XX, foram sendo desenvolvidas estratégias para o

fortalecimento dessa area como um campo académico. Foram criadas entdo as “Escolas
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Universitarias de Geografia” onde pudessem ser formados gedgrafos e, além disso, a disciplina
pudesse aumentar o seu reconhecimento. Porém, s6 em meados do século XX, é que a maioria dos
departamentos escolares de Geografia passou a ser dirigida por profissionais formados nessa area
de estudos.

Da mesma forma, Orlande (2016) ao comentar sobre a constituicdo da disciplina escolar a
partir de Goodson (apud Orlande, 2016), afirma que a Geografia no inicio do século XX diferente
das demais, surge inicialmente na escola e depois na academia e s6 passa a gozar de status quando
é certificada na universidade. Além disso, ela afirma que no Brasil, da mesma forma que na
Inglaterra, a Geografia surgiu primeiro na escola. Do mesmo modo, Albuquerque (2011) apresenta
que primeiro ocorre a constituicdo do saber escolar geogréafico e a criacdo da disciplina, depois a

institucionalizacdo de uma Geografia académica no pais.

2.3.1 — A disciplina escolar Geografia no Brasil

O trabalho de Goodson (2001) sobre o movimento que levou a formacao da disciplina escolar
Geografia na Inglaterra possui elementos que nos permitem compreender como ela foi se
constituindo no Brasil. Diante disso, € possivel perceber que essa disciplina escolar se formou a
partir de disputas ao longo de sua historia, conforme apresento a seguir.

Segundo Rocha (2000), a historia da Geografia escolar brasileira é dividida em alguns
periodos, que vao de encontro ao que Goodson (2001) apresentou sobre essa disciplina na
Inglaterra. Assim, do Periodo Colonial até meados do século XIX, o que corresponde ao periodo
de educacéo jesuita, esta disciplina sofreu grande influéncia da Geografia Classica e ndo constava
nos curriculos da escola basica nem nas producdes académicas. Os professores que ensinavam nas
escolas jesuitas eram oriundos dos cursos de Filosofia, também chamado de curso de Artes, assim
como ocorreu na Inglaterra onde a disciplina escolar Geografia foi criada por especialistas de

outras disciplinas com a designacdo de Estudos Integrados. A este respeito Goodson afirma que:

O modelo de Layton tem enorme relevancia para a Geografia pois foi sendo “feita”,
gradualmente, nas universidades, como se defendia na estratégia de Mackinder. A existéncia
nas escolas de uma disciplina integrada, ensinada por ndo especialistas, foi usada para apelar
a criacdo de departamentos universitarios de Geografia. (GOODSON, 2001, p. 157)

Rocha (2000), de forma semelhante, coloca que a disciplina escolar Geografia surge em 1837,

quando foi introduzida no Colégio Pedro Il como forma de preparacdo para as provas de ingresso
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na faculdade e passa a ter um novo status no curriculo escolar. Conforme apresentei
anteriormente, Goodson (2001) também aborda que no final do século XIX e inicio XX as
disciplinas escolares regulamentadas e confirmadas nos exames seguiram as finalidades da
educagdo como a preparacdo para a vida profissional e académica.

O ensino de Geografia tinha como foco atividades mnemadnicas e meramente repetitivas. Dessa
forma, pode-se afirmar que a Geografia surge como uma disciplina simples, de facil aprendizagem
para os alunos e demandando boa memédria pra se atingir um elevado rendimento, tal como indica

Albuquerque (2011), citando Delgado de Carvalho:

Quanto ao professor, coitado, é apenas o agente transmissor desta “Geografia”. Autorizado a
guardar o livro aberto deante de si, s6 lhe compete saber se a memoria do alumno foi fiel, e,
para poder seguir — exigira apenas que a recitacdo seja feita de preferéncia na ordem em que
Foi commettida a materia no “completo” compendio (CARVALHO, apud Albuquerque,
2011, p. 43).

No primeiro quartel do século XX, Rocha (2000) afirma que antes de ocorrer a
institucionalizacdo da Geografia como disciplina académica e como ciéncia, quem produzia e
discutia Geografia eram os professores do Ensino Secundario. Mas, depois que ela aparece pela
primeira vez no curso de Histdria e Geografia da Universidade de S&o Paulo e na Universidade do
Brasil constituiu-se como uma unica graduacdo, ministrada por professores contratados, em sua
maioria, na Europa. A contribui¢do desses novos cursos seria fundamental para a difusdo de uma
ciéncia geogréafica de orientacdo moderna, tanto no campo da pesquisa aplicada quanto para o
ensino secundario de Geografia. Assim, a parir de 1936 surgiram o0s primeiros professores
habilitados especificamente para o exercicio do ensino desta disciplina e ap6s 1950 ocorreu uma
maior difusdo desses cursos de formacao de professores.

Tanto Sodré (1976) como Goodson (2001) afirmam que foi somente a partir de 1960, com a
“Nova Geografia”, quando se passou a priorizar um maior rigor cientifico em relagdo ao “trabalho
de campo” e aos “estudos regionais”, que essa disciplina adquiriu status académico. Em outras
palavras, a formacdo de especialistas e de académicos contribuiu fortemente para a elevacéo do
valor social e educacional da Geografia.

Segundo Oliveira (2012) essa “Nova Geografia” ou Geografia Quantitativa provocou uma
crise na Geografia escolar no final da década de 1960, que se afastou da Geografia regional
caminhando para uma analise de dados mais quantitativos, 0 que ocasionou uma aceitacdo plena

da Geografia nos meios académicos e um afastamento de suas tradi¢cGes pedagogicas e utilitarias:

A batalha pela Nova Geografia foi talvez o choque final entre aquelas tradi¢cdes em Geografia

que representavam tradicdes mais pedagogicas e utilitarias (notavelmente os geografos de
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campo e alguns regionalistas) e aqueles que lutavam por uma aceitagdo académica total.
(GOODSON, 1990, p.243)

Assim, a Geografia que buscava aceitagdo como disciplina académica, a partir do inicio da
década de 1970, passa a ter seu futuro mais fortemente marcado pelos meios académicos, e ndo
mais pela escola. Para Goodson (1990, p. 249), esse “processo foi prolongado, doloroso e
ferozmente contestado”:

[...] um esforco por parte de grupos de baixo status situados no nivel da escola para
progressivamente se apoderar de areas no interior do setor universitario — ganhando assim o
direito para que os académicos no novo campo possam definir o conhecimento que pode ser
visto como uma disciplina. O processo de evolugdo das Matérias escolares pode ser visto ndo

como um padrdo de disciplinas “traduzidas” para baixo ou de “dominagdo” para baixo, mas
muito mais como um processo de “aspira¢ao” para cima. (GOODSON, 1990, p. 249)

Ja o final da década de 1970 registrou mudangas na “Geografia oficial”, como consequéncia da
crise geral do capitalismo, surgindo uma critica da préaxis politico-ideoldgica e cientifica
caracteristica da decada anterior. Assim, uma nova reorientacdo do pensamento geografico
aparece, na qual mistura a base classica com o0 marxismo e outros elementos que vao desencadear
numa nova organizacdo do espaco mundial. Esta ndo esta baseada na divisdo natural, mas nos

sistemas econdmicos:

... Propicia a formacdo da ideia de que a atual forma de relagdo homem-meio existiu sempre.
Esconde que sob o capitalismo o trabalho subordina-se ao capital. Que o homem que
transforma a natureza com seu trabalho ndo é dono do seu trabalho, pelo simples fato de
antecipadamente ter vendido ao capital sua forca de trabalho. Que a relagdo homem-meio é
um processo de producdo de mercadorias. Que o homem e a natureza s existem enquanto
existam para o capital e sua acumulac¢do. Que o trabalho é produgdo de mais-valia. Que o
desenvolvimento é acumulacdo de capital.” (Moreira, 1981, p.68 e 69)

Nesse sentido, a partir de 1970, autores como Yves Lacoste (1973), na Franca, e Milton Santos
(1978), no Brasil, acusam a Geografia tradicional de ser militarista e atender aos interesses das
classes dominantes, propondo uma abordagem critica para os estudos sobre a Geografia. Deste
modo, a Geografia Critica se constitui, com base na filosofia marxista, a partir da compreensao do
espaco, mas também de sua transformacéo, considerando a analise dos modos de producéo e das
formacdes socioecondmicas, com o objetivo de colaborar para transformacao da sociedade.

Portanto, ao final da década de 1970 e inicio de 1980 ocorre 0 Movimento de Renovacdo, 0
qual ocorreu num contexto politico de expectativas por uma nova ordem social e democratica em

oposicdo ao regime militar e ditatorial que ocorria no Brasil desde 1964. Neste periodo de
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mudancas, os encontros promovidos pela AGB® foram de grande importancia, principalmente, o
de 1978 em Fortaleza, onde comecaram a se delinear novas concepcbes de pensar o fazer
geograficos, como por exemplo, a discussdo sobre o da dicotomia entre Geografia Fisica X
Geografia Humana.

De acordo com Moraes (2005), o Movimento de Renovacdo da Geografia surgiu inicialmente
nas universidades e depois atinge as escolas de 1° e 2° graus, porém Vesentini (2004, p. 222)
afirma que esse movimento ocorreu paralelamente na academia e na escola. Concordo com este
autor, pois com base na minha experiéncia como professora de Geografia, acredito que “o ponta
pé inicial” foi na academia, com o movimento de estudantes dos cursos de Geografia, mas
realmente ela aconteceu concomitante na escola. Os Encontros de Gedgrafos da AGB, as
discussdes e 0 acesso a uma bibliografia critica permitiram que os professores da escola basica
tivessem contato, gradativamente, com esses pensamentos e permitiam uma pratica em sala de
aula de uma Geografia escolar diferente, com novas estratégias e com novos conteudos de ensino.

Na verdade, a partir dos anos setenta surgiram varias correntes de pensamento sobre a
Renovacdo da Geografia. Segundo Morais (1981, p. 36), “o mosaico da Geografia Renovada ¢
bastante diversificado, abrangendo um leque muito amplo de concepgdes”. Concordo com Souza
& Mariano (2008, p. 85) quando estes chamam a atencdo ao afirmar que, apesar das criticas e de
todas as propostas de inovagdo para o estudo e ensino da Geografia “a separagdo entre Geografia
Humana e a Geografia Fisica ndo diminuiu, pois a primeira se aproximava da sociologia e da
economia, enquanto a segunda estreitava relagdes com as ciéncias da terra e da natureza”.

O embate entre essas duas correntes da Geografia fez com que a tradicional, representada pela
regional fosse relegada, naquele momento, para uma segunda categoria de analise dentro da
propria ciéncia geografica. Essa realidade pode ser comprovada no trabalho de Vesentini (2004,
p.90-91), quando afirma que “... a geografia regional seria descritiva e mnemonica, alicercada no
paradigma a Terra e o homem”. Ja a Geografia Critica seria “... como uma leitura real - isto é, do
espaco geografico- que ndo omita as suas relacdes e contradicdes, tal como fazia e faz a Geografia
Tradicional, que ajude a esclarecer a espacialidade das relagdes de poder e de dominagdo”
buscando, assim, estimular o aluno a ser critico diante de sua propria realidade.

Conforme afirmei anteriormente, o ensino de Geografia também vai experimentar, mesmo que
de forma mais lenta, as discussdes que ocorriam na academia a respeito das criticas as

perspectivas tradicionais do pensamento geogréafico. Porém, com a introducéo dos Estudos Sociais

15Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros.
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na “grade” curricular das escolas de primeiro e segundo graus, através do Parecer n°853/71 e da
LDB 5692/71, definindo “que o ensino dos Estudos Sociais deveria ocorrer sob a forma de
“atividades” nas quatro primeiras séries do primeiro grau e na forma de “area de estudo” nas
quatro séries finais do mesmo curso” (Rocha, 2000, p.134). Esta area de estudos deveria ser
constituida pelos conhecimentos oriundos da Geografia, Historia e Organizacdo Social e Politica
do Brasil, 0 que poderia se tornar uma ameaca aos cursos de licenciatura em areas especificas, a
separacdo radical entre o bacharel e o professor, enfraquecendo a formagdo nos cursos de
licenciatura. Isto é ratificado por Oliveira (2012) ao afirmar que:

A substituicdo da Geografia e da Histéria pelos Estudos Sociais ocorrida no curriculo da
escola basica brasileira na década de 1970 ameacou o status adquirido pela Geografia
enquanto uma disciplina académica; como consequiiéncia as carreiras docentes, dos cursos de
Geografia, também corriam sério risco. (OLIVEIRA, 2012, p. 95)

Por pressbes de entidades representativas de professores e gedgrafos, como a AGB e
ANPUH, ! os Estudos Sociais foram eliminados, mas as sequelas sdo sentidas no interior das
escolas brasileiras, conforme aborda Pontuschka (2009, p.59) “mudangas no curriculo ¢ na grade
curricular, como a criacdo de Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica, contribuiram para
causar danos a formagdo de toda uma geragdo de estudantes”. Mesmo apds a nova LDB 9394/96
h& uma preocupacdo de adequar os cursos de formacdo de professores para atender a logica do
mercado e por isso, em alguns artigos desta lei, hd uma inquietacdo em formar professores em
diferentes disciplinas escolares.

Porém, a partir dos anos de 1980, aumenta, consideravelmente, o nimero de livros didaticos
trazendo uma abordagem mais critica da Geografia e um crescimento na interlocucdo entre a

Geografia escolar e a académica, conforme afirma Albuquerque (2011):

Portanto, a constituicdo do saber geografico escolar vai se dando a partir das proposi¢cdes
postas pela escola (alunos e professores), pelos autores de livros didaticos e pela sociedade
em geral que a influenciam direta ou indiretamente. E nesta perspectiva que se constitui um
saber que é difundido nas escolas brasileiras até os dias atuais e que passa constantemente
por transformagdes decorrentes do contexto de cada época. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 37)

Dessa maneira, a nova abordagem se difunde e gera debates na comunidade geogréfica e, apos
dez anos do encontro que foi 0 marco do movimento, comecaram reflexdes criticas e autocriticas
da Renovacdo da Geografia. A partir de 1990, essas reflexdes foram se disseminando em
decorréncia dos problemas enfrentados pela Geografia com relagdo as abordagens tedricas

marxistas.

16 Associagdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia.
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Na proxima secdo, trago alguns aspectos relacionados a constituicdo da Cartografia como
conhecimento da disciplina escolar Geografia. Para tanto, proponho também analisar como a
Cartografia surgiu, como ela esta presente no cotidiano dos seres humanos e da disciplina escolar
e como ela vem sendo priorizada ou colocada em segundo plano nos diferentes momentos de

analise a que este trabalho se propde.

2.4 — A Cartografia na disciplina escolar Geografia

"... 0 mapa ndo € neutro. Ele transmite certa visdo do planeta, inscreve-
se num certo sistema de conhecimento e propde certa imagem do
mundo ..."" Fernand Joly

Yves Lacoste (1988) afirma que a Cartografia e a Geografia sdo conteudos que envolvem
conhecimento estratégico, pois quem tem conhecimento de seu espago, tem dominio sobre ele.
Além disso, 0 mapa traz aspectos ligados a religiosidade e cultura. Para a Geografia € tambem
indiscutivel a importancia da forma de representacdo da informacdo geografica. Com eles, o
geografo pode representar todos os tipos de informacgdes geogréaficas. Por isso, Oliveira (1978, p.
12) afirma que os gedgrafos sempre foram os que trabalharam, produziram e interpretaram o0s
mapas e que estes sempre ocuparam um lugar de destaque na Geografia, pois compreendem
“instrumento de trabalho, registro e armazenamento de informacdo e um modo de expressao e
comunicacao, uma linguagem grafica”.

Segundo Ribeiro & Ghizzo (2012), a Cartografia faz parte da Geografia desde a Antiguidade.
Ambas tém como base a analise do espaco geografico, embora a Geografia priorize a analise da
producdo e organizacdo deste espaco e a Cartografia a sua representacdo. Martinelli (2000)

também ressalta esse aspecto:

Quando falamos em “mapas”, imediatamente os associamos a “Geografia”. E um aspecto
cultural. Os mapas, portanto, representariam a Geografia, o que é geogréfico. Seria a propria
Geografia. [...] Neste sentido, podemos verificar que o mapa sempre surge como
representacdo simbolica da Geografia. [...] (op.cit., p. 3)

Diante disso, busquei conceituar Cartografia, me deparando com uma diversidade de
conceitos. Conclui que o mais abrangente € o proposto pela Associa¢do Cartogréafica Internacional

em sua publicacdo do Dictionary of Technical Terms in Cartography?’: “Science and art of

17 Fonte:https://www.lib.utexas.edu/maps/glossary.html
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making maps and charts. The term may be taken broadly as comprising all the steps needed to
produce a map: planning, aerial photography, field surveys, photogrammetry, editing, color
separation, and multicolor printing. Mapmakers, however, tend to limit use of the term to the map-
finishing operations, in which the master manuscript is edited and color separation plates are
prepared for lithographic printing.”*8.

No entanto, Souza & Katuta (2001) afirmam que atualmente a Cartografia é considerada uma
ciéncia, mas que isto s6 ocorreu em funcdo da diversificagcdo e da sistematizacdo da Geografia, na
segunda metade do século XIX. Esses autores a definem a partir da Associacdo Internacional de
Cartografia como ‘“conjunto de estudos e operacdes cientificas, artisticas e técnicas que permite a
partir de resultados de observacao direta ou de exploracdo documental, em vista da elaboracéo de
cartas, plantas e outros modo de expressao, assim como de sua utilizagdo”

O que é um mapa? Qual a sua importancia para a sociedade, para a vida cotidiana e para 0s
Estados Nacionais? Estas questfes séo relevantes para comecar abordando a seriedade dos estudos
da Alfabetizacdo Cartogréafica para os seres humanos, que desde a Antiguidade tracam mapas para
destacar aspectos da paisagem e das vivéncias de cada povo, de suas praticas sociais em atividades
basicas como a demarcacao de espacos, a localizacdo de pontos, ou o tracado de rotas de interesse
particular ou geral. Por isso todos os povos deixaram um legado de mapas que sdo parte da

historia da humanidade. Assim, Fonseca (2007) afirma que:

Ele é uma linguagem. Sempre se deve ter claro o que significa ser uma representacdo
analogica, que ndo se confunde com a realidade: “Gershon Weltman afirma que os mapas
‘ndo sdo os ambientes em si, e sim apresentacdes destinadas a mostrar um ambiente em sua
auséncia, apresentaces destinadas a representar de tal forma que possibilite ao leitor do

mapa deduzir sistematicamente os atributos do ambiente mapeado’”. (FONSECA, 2007, p.
99)

Por outro lado, Almeida (2013) expbe que € importante considerar como a humanidade
construiu essas formas de representacdo do espaco e que estas estdo relacionadas as conquistas e

dominacdo dos povos:

18 «“Ciéncia e arte de fazer mapas e graficos. O termo pode ser tomado de forma ampla como compreendendo todos os
passos necessarios para produzir um mapa: planejamento, fotografia aérea, levantamentos de campo, fotogrametria, de
edicdo, de separagdo de cor e impressdao multicolor. Mapeadores, no entanto, tendem a limitar a utilizacdo do termo
para as operacdes de acabamento de mapa, em que 0 manuscrito mestre é editado e placas de separagdo de cor sdo

preparadas para a impressao litografica”.
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A Histéria da Cartografia mostra como os homens criaram meios para representar o territorio
de forma cada vez mais aprimorada. A evolugdo das técnicas de representacdo teve como
base a concepcdo de referenciais espaciais de localizacdo e orientacdo, bem como da forma,
dimensdes e movimentos da Terra. (ALMEIDA, 2013, p. 19)

Apropriando-me das afirmacdes de Almeida (2013), reconhe¢co que 0s mapas antigos
retratavam ndo s6 os lugares, mas também o modo como o espago era visto pelo “cartografo” que
o0 elaborava. Nesse sentido, segundo Carvalho & Araujo (2008), entre os povos da Antiguidade
como os habitantes da antiga Babilénia, os indios nativos das Ilhas Marshall, os esquimos, 0s
astecas e os chineses ja se faziam esbogos de mapas. E é dos babilénios que temos 0 mapa mais
antigo de que se tem relato na histéria. Ele foi feito de barro cozido com informacdes da
hidrografia e do relevo da area. Além do barro cozido, alguns povos antigos fizeram uso dos
recursos de que dispunham como as paredes das cavernas (inscri¢cbes rupestres), o papiro, 0s
pergaminhos (as peles de animais) ou as rochas (Fonseca, 2013, p. 38). Isto mostra como era
importante representar o espaco cotidiano e de sobrevivéncia dos antigos grupos humanos, pois 0s
percursos e as areas de interesse eram vitais para estes povos.

Vérios povos contribuiram para a evolucdo da Cartografia, por isso ndo se pode deixar de
destacar o papel do conhecimento dos chineses que desenvolveram importantes principios desta
ciéncia, como a localizacdo através de quadriculas, a orientacdo, a escala para a determinacéo de
distancias, entre outros. Bem antes dos europeus, 0s chineses tomaram a dianteira em direcdo a
uma Cartografia cientifica com avancos significativos no mapeamento do seu vasto territorio.
Porém, diante da presenca de uma forte carga de eurocentrismo, a historia cartografica, assim
como outras formas do conhecimento humano, sempre esteve presa a tradicdo ocidental. Suas
origens remetem ao Oriente Préximo, no Egito, e a era Greco-romana.

Segundo Seemann (2003), no caso do Império Romano, que tinha um carater eminentemente
militarista e expansionista, privilegiou os mapas e também o conhecimento geogréafico, cujas
finalidades praticas eram militares e administrativas, apesar de colocar em segundo plano alguns
avancgos conquistados pelos gregos. Mas isto ndo quer dizer que o conhecimento geocartografico
foi desprezado no periodo, mas foi instrumentalizado em favor das necessidades do poder
hegemonico representado pelo Império Romano. Fato esse que sera uma constante na historia da
Cartografia e da Geografia.

Na Idade Média apesar de ser considerada como um momento estanque do conhecimento
cientifico e que prevalece o conhecimento religioso de concepcdo cristd que domina a Europa, é

importante ressaltar o papel relevante do desenvolvimento alcancado pelos arabes e bizantinos,
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ocupantes da parte oriental da Europa. Ao contrério dos europeus, tais povos mantiveram-se
abertos ao contato com outros povos, principalmente da Asia e da Africa, onde os conhecimentos
deixados pelos gregos foram aumentando.

Entre os anos de 1480 e 1510 o cenério da Cartografia teve uma grande mudanca a partir da
obra de Claudio Ptolomeu. As cartas renascentistas sdo marcadas pela representacdo do mundo
inteiro e ndo apenas de areas pequenas, apesar da imprecisdo na delimitacdo das fronteiras das
novas areas “descobertas”, com as Américas. Neste periodo ja se aceita a esfericidade da Terra e
que ela ndo esta no centro do universo (Randles, 1994). O aspecto que marca 0s mapas do final do
século XV1 é o predominio de reproducédo de rotas comerciais.

Um exemplo é o mapa-mdndi do veneziano Jerdnimo Marini, de 1512, que apresenta uma
representacdo da Terra a partir da Palestina, onde ha um presépio que € colocado no centro da
Terra, conforme a tradicdo medieval. Ele € inovador quanto a colocacdo mais exata de alguns
lugares e é a primeira carta onde aparece 0 nome Brasil para designar as terras até entdo
conhecidas. Desenhado em pergaminho, € um dos poucos mapas manuscritos do inicio do século
XVI existentes atualmente. Esta de cabeca para baixo, pois, por influéncia dos costumes arabes,
ele é orientado pelo Sul.

Além disso, este periodo histérico é marcado pela presenca de um dos mais importantes nomes
da Cartografia mundial: Gerhard Kremer, que era conhecido por Mercator, que baseou seus
estudos na Cartografia da antiga Grécia, como 0s mapas de Ptolomeu. No mapa-mundi de
Mercator, de 1569, foram tracadas linhas imaginarias — paralelos e meridianos!® — que formavam
angulos retos. Ele utilizou uma projecédo cilindrica que mantinha os contornos dos continentes
semelhantes ao real, porém distorcia 0o tamanho das areas que se afastavam do Equador. A
principal utilizacdo deste mapa se dava nas praticas de navegacdo e por seculos, editoras e
professores de Geografia a utilizaram como mapa-padrdo do mundo para atlas e mapas murais
sem se dar conta das consequéncias das suas distor¢des territoriais, principalmente nas areas
setentrionais e polares. Segundo Seemann (2003), ela deformava o mundo em favor da Europa,
criava uma imagem hegemonica no idedrio das pessoas e permaneceu como base da visdo
ocidental do mundo.

Ja no século XVIII, tanto a Revolugdo Francesa como a Revolucdo Industrial sdo marcos

historicos associados a avancos cientificos e técnicos. Segundo Moraes (1986), o verdadeiro

19 Paralelos sdo circunferéncias paralelas a linha do Equador, onde os mais notaveis sdo o Tropico de Cancer, o
Tropico de Capricornio, o Circulo Polar Artico e o Circulo Polar Antartico. Os meridianos s&o semicircunferéncias
que vao do Polo Norte ao Polo Sul por meio de arcos maximos.
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conhecimento do planeta, a necessidade de registrar informagfes locacionais e, por fim, o
aprimoramento cartogréafico sdo exemplos importantes desses avancos. Este Ultimo tinha como
principal caracteristica a utilizacdo de uma linguagem Unica para a representacdo geogréafica do
espago global. No século XIX, com o “boom” do sistema capitalista houve uma necessidade
relacionada a confeccdo de mapas e cartas mais precisos, 0 que provocou um impulso na
Cartografia. Esta precisdo era importante para os exploradores envolvidos com a expansédo
imperialista no mundo.

No século XX, segundo Ribeiro & Ghizzo (2012) a Cartografia estava profundamente ligada
ao desenvolvimento cientifico e técnico das areas do saber ligadas ao Estado, em especial a
geopolitica. As duas grandes guerras mundiais e a Guerra Fria (a corrida espacial e a corrida
armamentista) favoreceram ao desenvolvimento de pesquisas destinadas ao mapeamento de todo o
globo, utilizando modernas tecnologias como aerofotogrametria, as imagens de satélite e radar, o
computador e todos 0s avancos a ele vinculados, como a Internet e os Sistemas de Informacéo
Geografica. E importante ressaltar que o desenvolvimento da informatica e sua aplicacdo na
Cartografia a partir da década de 1950, o surgimento das técnicas de sensoriamento remoto na
década de 1960, dentre outros provocaram mudangas marcantes nesta ciéncia. Além disso,
segundo Smielli (1986), a década de 1960 foi marcada por uma mudanca nos fundamentos
tedrico-metodoldgicos, que se manifestaram nos trabalhos fundamentais para o desenvolvimento
de uma visdo moderna da Cartografia.

Assim, antes da década de 1960 a visdo tradicional da Cartografia se preocupava com a
confeccdo do mapa em si, valorizando a sua representacdo estética. Depois parte para uma Visdo
mais técnica, onde o processo de elaboracdo do mapa é o mais significativo. A partir desse
momento, ocorre uma Valorizacdo da preocupacdo com a confeccdo do mapa e o usuario desse
recurso, pois 0 mapa passa a ser entendido como um meio de comunicacéo, cuja funcéo principal
¢ a transmitir o conhecimento geogréfico.

Nesse sentido, vale ressaltar que até a década de 1970 a Projecdo de Mercator foi a mais
utilizada para representar a superficie terrestre. Porém, foram os gedgrafos criticos na década de
70 que acusaram a falsa objetividade dos mapas e, em 1973 o cartdgrafo e historiador aleméo
Arno Peters, criou uma projegdo que ele mesmo chamou de “mapa para um mundo solidario”. E
uma projecao cilindrica tangente aos pdélos, parecida com a de Mercator, mas apresenta uma
diferenca no que se refere a maneira de representar a Terra: se preocupa com a proporcdo do
tamanho entre os continentes, em detrimento da forma. Segundo Seemann (2003), a preocupacao

de Peters era a representagdo do mundo socialmente mais justa. Seus ataques foram direcionados
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contra a projecdo de Mercator que retratava uma mentalidade colonialista e racista, porque
posicionava o equador em baixo da linha central do mapa e distorcia as areas nas altas latitudes,
aumentando o tamanho e a importancia do Primeiro Mundo.

Assim, é possivel perceber que, se por um lado o mapa de Mercator valoriza e evidencia a
Europa no centro e “em cima” da projecdao como forma de enaltecer os paises centrais; por outro
lado 0 mapa de Arno Peters apresenta o tamanho real dos continentes, apesar de desfigurar a
forma verdadeira deles, como uma maneira de descentralizar o continente e a hegemonia europeia,
colocando a Africa no centro da projecio e mostrando uma nova visdo do mundo com uma
ideologia voltada para o mundo periférico.

Isto posto, de acordo com Seemann (2003), os mapas representam a realidade, mas néo séo a
realidade, porque para manter sua funcionalidade, precisam ser distorcidos, o que exige do
cartografo uma escolha e reflexdo dos fundamentos sociais e politicos de seu conhecimento, nos
quais alguns elementos sdo silenciados e outros ndo. Alem disso, é possivel perceber que 0s
progressos e retrocessos da Cartografia apresentados, ndo sdo tdo lineares e, segundo Smielli
(1986, p. 19), “a cartografia, ao longo de sua existéncia, sofreu varias transformagdes no nivel de
concepcao, area de abrangéncia e competéncia”.

Diante das colocactes de Smielli (1986), faz-se necessario evidenciar que no momento atual
h& uma preocupacao em representar 0 espaco huma perspectiva social, na qual existe um ramo da
Cartografia que trabalha, de forma critica e participativa, com a demarcacdo e a caracterizacao
espacial de territorios em disputa, de grande interesse socioambiental, econdémico e cultural, com
vinculos ancestrais e simbdlicos. Assim, a Cartografia Social permite as populacdes desenhar,
com ajuda de profissionais, mapas dos territorios que ocupam. Em vez de informacdes técnicas, 0s
mapas sociais sdo construidos de forma participativa e apresentam o cotidiano de uma
comunidade. Neles, sdo colocados o lugar, rios, lagos, casas, equipamentos sociais (hospitais,
escolas, e outros elementos) que as populacbes envolvidas julgam importantes.

Tal ramo da Cartografia permitiu varias pesquisas no Brasil e estimula o aparecimento de
tantas outras, mas avancar nessas questdes ndo é o foco desta dissertacdo, que esta relacionada a
linguagem dos mapas nos livros didaticos da disciplina escolar Geografia e, desse modo, esta
linguagem pode permitir meios para a construcdo dos mapas sociais.

Atualmente 0 mapa estd presente no mundo, principalmente depois dos novos recursos que
trouxeram os programas de computador. As pessoas, muitas vezes, recorrem aos mapas para se
deslocarem nas cidades. Por isso, esses recursos sdo bastante familiares a todas as pessoas e sdo

especialmente importantes nos contextos escolares. Eles, até certa época foram indiscutiveis, mas
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ao usa-los percebia-se a necessidade de uma revisao, que vai desencadear um maior cuidado com
as praticas de construcdo da visdo de espaco no ambiente escolar. Assim, a Alfabetizacdo
Cartografica surge para abrir espaco no universo escolar nas discussdes sobre o mapa e a
Cartografia em geral.

Dessa forma, os contetdos da Cartografia nas escolas do Ensino Fundamental e Médio véo
ocorrer na disciplina escolar Geografia, ja que ela analisa como esta organizado 0 espaco e 0 mapa
é um dos meios para compreender esta organizacdo do mundo. Para tanto, é necessario oferecer
oportunidades aos alunos desses niveis o conhecimento das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao entendimento das multiplas configuracdes espaciais presentes no nosso cotidiano.
Desta maneira, € o professor de Geografia que oferece a educagdo cartografica aos alunos a fim de
permitir o desenvolvimento de habilidades para leitura e compreensdo do mundo atraves dos

mapas.

2.5 — A Alfabetizacdo Cartografica

“Alfabetizacdo Cartogrdfica” é uma metodologia que estuda os processos de
construcdo de conhecimentos conceituais e procedimentais que desenvolvem
habilidades para que o aluno possa fazer as leituras do mundo por meio das suas
representacdes. ” (PASSINI, 2012, p.13)

A preocupacdo com a leitura de mapas teve impulso com os estudos de Livia Oliveira (1978),
que na sua tese de doutorado intitulada “Estudo metodologico e cognitivo do mapa” deflagrou as
investigacOes relacionadas a essa problematica. Esta autora afirma que o mapa é uma forma de
expressdo e comunicagdo e, por isso, sempre exigiu “escrita” e “leitura” de significados. Além
disso, a autora também discute a alfabetizacdo, a leitura cartogréafica, chamando a atencéo para o
fato de que os mapas sdo generalizacbes da realidade e sua leitura implica na utilizacdo de
conhecimentos de escala, projecdes e simbologias especificas préprias, que ndo tém significado

nenhum para as criangas:

... 0 problema didéatico do mapa é que, em nivel de sala de aula, o professor o utiliza como
um recurso visual, com objetivo de ilustrar e mesmo “concretizar” a realidade; e recorre ao
mapa, que ja é uma representagao e uma abstracdo em alto grau do mundo real. Ao apresentar
0 mapa do aluno, o professor geralmente ndo considera o desenvolvimento mental da crianca,

especialmente em termos de construcao do espaco (OLIVEIRA, 1978, p. 15).
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Ela expbe que, para alfabetizar cartograficamente, é necessario levar em consideracdo o0s
trabalhos de estudiosos como Jean Piaget e seus colaboradores, para estabelecer uma relagéo entre
a aprendizagem, o ensino do mapa e o desenvolvimento mental do aluno. Além disso, ela afirma
que na época de sua pesquisa eram poucas as informac6es sobre como a crianga se conduz diante
do processo de mapeamento.

Segundo Almeida & Passini (2013, p. 15), ler mapas “significa dominar 0 sistema semidtico,
essa linguagem cartografica” e utilizar “trés elementos basicos: sistema de signos, reducdo e
projecdo”. Por isso, € preciso ter conhecimento das dificuldades dos estudantes nesse aprendizado,
para que possam se tornar leitores de mapas. Além disso, as autoras afirmam que “Vai-se a escola
para aprender a ler e a contar; e — por que ndo? —, também ler mapas”.

Para Passini (1994) ler mapas ndo se restringe a apenas localizar elementos que séo
apresentados nos contetdos da disciplina escolar Geografia, muito menos identificar o que existe

em um determinado lugar.

O processo de leitura nada mais é do que a compreensdo da linguagem cartogréfica,
decodificando os significantes através da legenda, utilizando calculos para a reversao da
escala, chegando as medidas reais do espaco projetado e conseguir a informacao do espacgo
representado, visualizando-o.

A decodificacdo, no entanto, € o processo fundamental, pois é ela que permite a entrada para
a linguagem cartogréfica. (PASSINI, 1994, p. 26)

Souza & Katuta (2001) afirmam que ser leitor de mapas significa:

.. que o sujeito é capaz de ler esse material tal como um texto escrito. Em outras palavras,
significa que o leitor de mapas deve extrair significados do texto cartografico que nele esta
representado. Por isso, ndo se pode chamar de leitura de mapas o ato de decodificar o que
esta representado no mapa por meio da legenda. A leitura de mapas é um processo muito
mais complexo, implica decodificacdo de simbolos e elaboracéo de significados a partir de
representacdes que foram previamente elaboradas. (SOUZA & KATUTA, 2001, p 133)

Castellar (2011) analisa que o processo de letramento em Geografia a partir do alfabeto
cartogréafico deve se iniciar nas primeiras séries do Ensino Fundamental | e que essa linguagem

estabelece um referencial no trabalho dos mapas em sala de aula:

. 0 aluno deve compreender as nocles que estruturam essa linguagem, como escala,
legenda, visdo vertical e obliqua, entre outras. 1sso significa ler o mapa, 1é-lo graficamente, a
partir de diversos contextos sociais. (CASTELLAR, 2011, p. 134)

Para Smielli (1986, p. 27) ler mapas significa “conhecer essa linguagem, temos que aprender

desde as séries iniciais a “ler” através da linguagem gréfica, assim como aprendemos a nos
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expressar através da linguagem escrita.” Além disso, Simielli (2010, p. 90), apresenta algumas
nogdes basicas que devem ser desenvolvidas na Alfabetizacdo Cartografica, que sdo expostas no
quadro a seguir.

ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA

ALFABETO

VISAO OBLIQUA IMAGENM CARTOGRAFICO:
c | tromensionaLE | PoNTO
VISAO VERTICAL s :‘:f;zm LINHA
AREA
COGNIGAO
CONSTRUGAQ LATERALIDADE
PROPORGAD
DA NOGAO CeoALA REFERENCIAS
DE LEGENDA ORIENTAGAD
DESM 'S:]':'C’“‘cm CARTOGRAFIA COMO MEIO
— DE COMUNICAGAQ

CARTOGRAFIA

REPRESENTAGOES GRAFICAS
- DESENHO -

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, para o terceiro e quarto ciclos,
proporcionaram destaque a Cartografia, afirmando que “A cartografia torna-se recurso
fundamental para o ensino e a pesquisa. Ela possibilita ter em méaos representacdes dos diferentes
recortes desse espaco e na escala que interessa para o ensino e pesquisa.” (PCN, 1998, p. 76), bem

como para a Alfabetizacdo Cartografica, na medida em que esta:

... compreende uma série de aprendizagens necessarias para que os alunos possam continuar
sua formacdo nos elementos da representacdo gréfica j& iniciada nos dois primeiros ciclos
para posteriormente trabalhar com a representacdo cartografica. A continuidade do trabalho
com a alfabetizacdo cartogréfica deve considerar o interesse que as criangas e jovens tém
pelas imagens, atitude fundamental na aprendizagem cartogréfica. Os desenhos, as fotos, as
maquetes, as plantas, os mapas, as imagens de satélites, as figuras, as tabelas, o0s jogos, enfim
tudo aquilo que representa a linguagem visual continua sendo os materiais e produtos de
trabalho que o professor deve utilizar nesta fase. Mas, para alcancar os objetivos da
alfabetizacdo cartografica, todos esses recursos devem ser examinados e os alunos devem
encontrar significados, estimulando a busca de informacdes que as imagens contém. O
objetivo do trabalho é desenvolver a capacidade de leitura, comunicagdo oral e representacao
simples do que esta impresso nas imagens, desenhos, plantas, maquetes, entre outros. O aluno
precisa apreender os elementos basicos da representacdo gréafica/cartografica para que possa,
efetivamente, ler o mapa. (PCN de Geografia, 1998, p. 77)
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Apesar de os PCNs e, também, os livros didaticos darem destaques a Cartografia e a
Alfabetizacdo Cartografica, esses materiais curriculares fazem isso em um Unico tdpico isolado,
ndo estabelecendo relacdo com 0s outros assuntos, “como se a representacdo pudesse ser separada
dos conteudos apresentados” (Almeida, 2013, p. 18).

Esses estudos me conduziram a entender que a Alfabetizacdo Cartogréfica ndo é,
simplesmente, a decodificacdo dos simbolos e das informacdes contidas no mapa, mas ela deve
proporcionar uma compreensdo do que aqueles dados significam para o espaco que esta sendo
representado, a fim de que se obtenha uma leitura geografica do mapa. Entendo por leitura
geografica do mapa a capacidade de analisar o espaco geografico sem ter ido in loco, apenas pelo
que é observado e analisado na representacdo do espago. Para tanto, os alunos do Ensino
Fundamental devem desenvolver e aprofundar esses conhecimentos/habilidades desde o primeiro
até o nono ano, “pois sdo essenciais ao entendimento dos conceitos que possibilitam ao aluno
realizar a analise geografica” (Almeida & Passini, 2013, p. 12).

Nesse sentido, percebo a necessidade também de diferenciar Cartografia de Alfabetizacdo
Cartografica. Entendo que a Cartografia € o campo cientifico que trata dos estudos para a
elaboracdo de mapas e representacdes cartograficas de qualquer parte da superficie da Terra,
através de mapas, cartas, maquetes e graficos, partindo das observacdes de quem elabora esses
materiais utilizando sistemas de projecdes e de escala. Ja a Alfabetizacdo Cartogréafica refere-se ao
dominio ndo s6 dos cddigos utilizados nos mapas e das convencdes cartograficas, como da aptidao
para elaborar e entender mapas e permitir o desenvolvimento de habilidades e capacidades na
leitura do espaco geografico.

Nesse sentido, Simado (2011) defende que para o ensino da Cartografia, na disciplina escolar
Geografia, deve-se selecionar metodologias e conteudos de acordo com as realidades especificas
de cada escola. E, para tanto, apresenta uma proposta de aplicacdo da Cartografia em aulas de

Geografia, que denomina de Cartografia Escolar. Assim, Almeida (2010) afirma que:

A cartografia escolar, ao se constituir em area de ensino, estabelece-se também como area de
pesquisa, como um saber que estd em construcdo no contexto histérico-cultural atual[...] A
cartografia escolar vem se estabelecendo na interface entre Cartografia, educacdo e
Geografia, de maneira que os conceitos cartograficos tomam lugar no curriculo e nos
conteudos de disciplinas voltadas para a formagao de professores (ALMEIDA, 2010, p.9).

A partir dessa literatura a respeito da Alfabetizacdo Cartografica, da Cartografia e da
Cartografia Escolar, me aproprio dos enfoques de Castellar (2012) sobre a importancia da leitura e

elaboragdo dos mapas como imprescindiveis para compreensdo da Geografia:

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema de cddigo de comunicacao
imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em Geografia, articulando fatos
conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as caracteristicas do territorio.



77

Nesse contexto, a cartografia escolar é uma opgdo metodoldgica, o que implica utiliza-la em
todos os conteldos da Geografia, quando identifica e conhece ndo apenas a localizagdo dos
paises, mas entende as relagbes entre paises, os conflitos e a ocupacdo do espaco, a partir da
interpretacdo e leitura de codigos especificos da cartografia. (CASTELLAR, 2012, p. 45)

Mesmo considerando muito relevante a Alfabetizacdo Cartografica no ensino da Geografia,
Katuta (2002) afirma que esses estudos ndo eram de tanta preocupacdo e interesse para 0S
geografos brasileiros e docentes de Geografia até bem pouco tempo. Isto vem sendo mais
explorado por esses profissionais a partir do final da década de 1980, nos congressos e encontros
cientificos. Isto porque vem ocorrendo um amadurecimento por parte de alguns gedgrafos que
participaram do movimento de Renovac¢do da Geografia, no final da década 1970 e inicio de 1980.

Diante disso, Katuta (2002) levanta a seguinte questdo: Por que a linguagem cartografica deve
ser apropriada pelos estudantes do ensino basico e superior? A resposta a esta pergunta é dada por
ela mesma, quando afirma que o dominio e o uso da linguagem cartografica sdo de grande
importancia para o ensino da Geografia, pois permitem a constru¢do de raciocinios “hipotético-
dedutivos” no qual os alunos constroem os conceitos que estdo sendo trabalhados, para a
concepcdo da Geografia como ciéncia e/ou disciplina que entende como o espaco esta sendo
construido pelo homem. Assim é necessario que ocorra o dominio dessa linguagem para o
entendimento da légica da (re)producéo dos territorios.

Ainda segundo Katuta (2002), € necessario entender alguns pressupostos que norteiam esta
ideia. O primeiro pressuposto é que a linguagem cartografica € primordial na construcdo dos
conhecimentos geogréaficos, mas ndo a Unica para a elaboracao de saberes sobre territorios, regides
e lugares. Assim, ndo deve ser supervalorizada em relacéo ao saber geografico, mas a Cartografia
€ importante na sua compreensao.

O segundo pressuposto depende das concepcdes de Geografia e do ensino dessa disciplina, que
possuem os professores e os alunos. Assim, na concepcdo tradicional, cujo objetivo € apenas
localizar e descrever lugares, a linguagem cartografica é usada para a simples localizacdo e
descricdo de fenbmenos. As atividades didaticas sdo meramente mecanicistas e mnemaonicas.
Porém, se a concepcdo da Geografia for a compreensdo de como, porgue, para que o espaco foi
organizado, a linguagem cartografica “privilegia a constru¢do do raciocinios hipotético-dedutivos”
(Katuta, 2002, p.134) e as atividades pedagdgicas promovem a construcdo dos saberes pelos
proprios alunos, habilitando-os para uma pratica discente autbnoma.

Além do que foi apresentado, Katuta (2002) afirma que é necessario entender os caminhos que

0 uso e a apropriagdo da linguagem cartogréfica trilharam no bojo das transformagdes que a
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ciéncia Geografia e, consequentemente, 0 seu ensino, no Brasil, passaram no ultimo quarto do
século XX. Para isto ela apresenta que este conhecimento passou por Varias fases distintas.

A primeira fase compreende o periodo de 1930 a 1970, pois em 1930 ocorreu 0 surgimento
dos primeiros cursos superiores de Geografia no Brasil, como foi apresentado anteriormente.
Neste periodo a linguagem cartografica era um instrumento basico da ciéncia geografica e era
usada, simplesmente, para localizar e descrever fendmenos sem a preocupagdo de compreender a
organizagdo do espaco pela sociedade. Assim, localizava-se, de forma precisa e naturalizada,
varios elementos distintos como clima, vegetacdo, rios, populacdo, economia, entre outros como
se ndo fossem resultantes das relacGes dos seres humanos entre si e com a natureza.

A segunda fase vai do final dos anos 1970 a meados de 1980. Este periodo é marcado pelo
movimento de Renovacdo da Geografia?® que, como afirma Katuta (2002), se caracteriza pelo
“(des)uso do mapa”. A Geografia passa por mudangas nos Seus referenciais tedrico-
metodoldgicos, 0 que origina a chamada Geografia Critica, na qual passa a se atribuir prioridade a
discussdes sobre os meétodos de entendimento da realidade, deixando em segundo plano os
conhecimentos técnicos e cartograficos.

Segundo Katuta (2002), grande parte dos gedgrafos/docentes passa a dedicar-se a
problematicas relacionadas a critica da Geografia Tradicional, debrucando seus estudos na
chamada “Geografia Humana”. Esses gedgrafos/docentes desprezaram o0s contetdos ditos
“tradicionais” e valorizaram os contetdos “criticos”, pois mapas, globos, atlas, livros, entre outros
representavam a Geografia Tradicional e por isso estavam equivocados, ja que a questdo central de
transicdo era o método.

Assim, a linguagem cartografica ficou associada ao ensino da “Geografia Tradicional” e 0
professor/gedgrafo para ser considerado critico deveria abandonar esses conteudos ditos
“tradicionais” e adotavam outros de carater historico, econdmico, social e politico. Dessa forma,
Katuta (2002, p. 137) afirma que “a Geografia acabava perdendo sua especificidade, tudo nela
podendo ser trabalhado desde que de forma critica”.

Nesse sentido, ao analisar os livros didaticos discordo da abordagem de Katuta (2002), e
também de seus pressupostos, ja que tanto autores da perspectiva critica, como da tradicional,
mantiveram os contetdos cartograficos, ao longo do periodo analisado, e isto inclui o momento do
movimento de Renovacdo da Geografia (1970/1980). Além disso, € importante lembrar que os

livros didaticos podem ser considerados como expressdes do curriculo valorizando contetidos de

20 Refere-se a0 movimento na virada da década de 1970/1980 que mudou o método da abordagem de analise do
espaco geografico.



79

ensino validos em periodos historicos especificos. Por outro lado, compreendo esta abordagem de
Angela Katuta, pois a Cartografia, apesar de estar presente nos materiais didaticos, talvez n&o
fosse trabalhada pelo professor na sala de aula, pois conforme afirma Goodson (1997, p. 20) “O
estudo do curriculo escrito deveria proporcionar uma série de conhecimentos sobre o ensino. Mas,
é preciso salientar que este estudo deve estar relacionado com investigacdes sobre 0s processos
educativos, 0s textos escolares e a historia da pedagogia”, ou seja, 0 curriculo também sofre
influencia das praticas escolares.

Nessa fase a linguagem cartografica foi desprezada e, como afirma Katuta (2002, p. 137), isso
foi decorrente de uma “formagdo inicial e continuada precarias; da qualidade questionavel dos
mapas presentes nos livros didaticos; da auséncia, dificil acesso e desatualizacdo dos mapas das
escolas publicas; da pouca familiaridade docente com esse meio de comunicacdo; e da Vviséo
enviesada do que seria a tdo propalada “Geografia critica”, entre outros”.

Na terceira fase, que se iniciou na decada de 1980, os gedgrafos/docentes comegam a ter um
olhar diferente para a Cartografia com trabalhos cientificos, discussdes e debates sobre a
apropriacdo e o uso da linguagem cartografica no ensino. Apropriando-me das discussbes de
Goodson (1995), percebo que, nesta fase, tanto a area de estudos cientificos como a de ensino de
Geografia podem ter ressignificado a tradi¢do do ensino de Cartografia reinventando uma tradicéo.
Assim, atualmente, os profissionais desta area entendem que € importante possuir dominio da
linguagem cartografica como um meio de analise e de compreensdo do espaco geografico. A
grande questdo de hoje é que ndo basta ter apenas o dominio desta linguagem, € preciso também,

como afirma Katuta (2002), ter:

e dominio conceitual sobre a temdtica cartografada;

e acesso a informagdes e/ou dados relevantes que nos auxiliem a desvelar o significado de
determinadas territorialidades representadas;

e claborado categorias de andlise do(s) fendmeno(s) representado(s) e estruturas de
pensamento que nos permitam, ndo apenas localizar, descrever, mas também entender e
estabelecer raciocinios analiticos para a elaboracéo de explicacdes acerca das paisagens;

e que utilizar as representagdes sociais que fazem parte do nosso imaginario e que, em alguns
momentos, poderdo auxiliar para o entendimento dos territorios cartografados. (KATUTA,
2002, p.138)

Como na leitura de um idioma, ndo é suficiente decodificar o alfabeto, mas compreender o que
esta escrito. Na alfabetizacdo Cartografica ocorre 0 mesmo processo, pois ndo ¢ aceitavel decifrar
apenas as convencOes e o alfabeto cartografico. Para que alguém seja alfabetizado
cartograficamente é necessario ir além. E importante que a linguagem cartografica ndo se esgote
em si mesma. No ensino de Geografia o essencial é ensinar como 0s mapas, e todos 0s outros tipos

de linguagem, possibilitam ao aluno “ler”. Dessa forma, Katuta (2002) afirma que:
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O aluno-mestre, futuro docente, deve, portanto ser “letrado” cartograficamente, e ndo apenas
nas disciplinas relativas a Cartografia, para que, assim, possa fazer uso adequado da
linguagem cartogréfica no ensino bésico, para ensinar seus alunos a entenderem a realidade
de forma menos cagtica e sincrética, para que nela possam agir, objetivo final de uma escola
democratica. (KATUTA, 2002, p.139)

Com base no que apresentei sobre as consideracdes de Angela Katuta, ratifico a justificativa
do periodo escolhido de andlise desta pesquisa, pois até a década de 1970 eram poucas as
reflexbes sobre a aprendizagem da leitura de mapas no Brasil. A partir desta década, segundo
Souza & Katuta (2001), os trabalhos de Jean Piaget passaram a ser lidos e discutidos com maior
intensidade o que acarretou num maior conhecimento sobre a area da psicologia genética.

Além disso, datam desta época 0s primeiros estudos sobre leitura e uso de mapas com 0s
trabalhos de Livia Oliveira, o que desencadeou, a partir de entdo, pesquisas envolvendo a
construgcdo dos conhecimentos geocartograficos pelos alunos. Assim, a partir desses estudos
surgiram em nosso pais varias pesquisas e trabalhos que, durante as décadas de 1970/80/90,
levaram a discussdo sobre os caminhos que a Cartografia poderia avancar. Surgem, segundo Souza
& Katuta (2001), varias producdes com sugestdes metodoldgicas e técnicas para que o professor
desenvolva em sala de aula este conteudo, porém o profissional ndo pode usa-los como receitas
prontas. Elas constituem o ponto de partida de novas propostas que vao ser criadas por estes
profissionais e, por isso, ndo se pode dissociar 0 ensino da pesquisa.

Dessa forma, mesmo que os anos 1980 tenham sido marcados pelo auge da Geografia Critica,
na qual a Cartografia passou a ser colocada em segundo plano, apos esta década ocorreu uma
releitura desta fase e se restabelece a importancia desses conhecimentos para o ensino e para a
compreensdo da Geografia dos lugares no mundo, no que vai repercutir num aumento nas
producdes cientificas sobre este conteddo nas décadas a seguir.

Para uma melhor compreensdo dos subsidios bésicos que possam auxiliar os alunos no
letramento de mapas, segundo Almeida & Passini (2013), Simielli (2003, 2010), Almeida (2000,
2011, 2013), Passini (1994), Martinelli (2012), os alunos precisam atingir o dominio de
determinadas habilidades e competéncias para que alcancem o status de leitores autbnomos de
mapas. Para atingir tais habilidades e competéncias os alunos tém que ter dominio na identificacdo
e compreensdo dos elementos presentes em um mapa, pois representar a Terra ou parte dela num
plano é necessario utilizar esses elementos para comunicarem as informacdes sobre a realidade do
espaco representado. Diante disso, apresento os principais elementos que devam constar em um

mapa.
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2.5.1 — Os elementos de um mapa

Para iniciar esta se¢do apresento os elementos cartogréficos, ou seja, 0s elementos de um mapa
que proporcionam a realizacdo de sua leitura. Segundo Simielli (apud Almeida & Passini, 2013) é

necessario:

... separar as informacgdes dos mapas para facilitar a compreensdo. Segundo ela, os alunos
entendem melhor as informac6es quando o mapa de hidrografia é estudado separadamente do
relevo, mesmo que posteriormente haja correlagdes das informacfes, numa leitura mais

complexa, envolvendo interpretacio a nivel mais abrangente (ALMEIDA & PASSINI,
2013, p. 24).

Assim, Passini (1994) argumenta que, para representar o mundo ou parte dele, é necessario o
uso de uma simbologia cartografica, que é caracterizada por: reducdo do espaco;
tridimensionalidade/dimensionalidade; e codificagdo/ decodificacdo das informacdes. Tais
aspectos estdo relacionados ao processo de mapear a partir de escalas, projecGes, simbolos e
legendas. Diante disso, a autora elenca como elementos cartograficos: simbolos/signos, legenda,
limites/fronteiras, orientacdo, localizacéo, projecdo, coordenadas geogréaficas e escala.

Ja Almeida & Passini (2013) afirmam que ler mapas € um processo que inclui:

... 0S pré-requisitos para a leitura de mapas e que sdo a compreensdo de: proporcionalidade;
projecdo; relacdo codificagdo X decodificacdo ou a relacdo entre significante X significado
dos signos cartograficos e de toda a linguagem cartogréfica; retas coordenadas como pontos
de referéncias; orientacdo e localizagdo; pontos de referéncia para a localizagdo; limites e
fronteiras (ALMEIDA & PASSINI, 2013, P. 24).

Por outro lado, Martinelli (2012) recomenda o trabalho com mapas deve ser iniciado a partir
da quinta série (atual sexto ano) do ensino fundamental, seguindo orientacdes especificas dos
especialistas na area. Assim, ele propde que se inicie com a construcdo da legenda e depois se
chegue a um segundo momento que € o da localizacdo dada pela orientacdo. A proxima etapa diz
respeito ao sistema de coordenadas geograficas sendo esta seguida pela escala e depois pela
projecao.

Portanto, todos os trabalhos citados sdo enfaticos em afirmar que, para aprender a ler mapas, o
estudante tem que ser um construtor de mapas, a partir de seu mundo mais proximo, do espaco
que ele j& conhece e vivencia, para que gradualmente possa chegar aos espacos distantes de sua

realidade e desconhecido por ele. Desse modo, como afirmam Passini (1994) e Martinelli (2012),
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ensinar a ler mapas ou alfabetizar cartograficamente ndo é apenas uma questdo metodoldgica da
disciplina escolar Geografia e requer conhecimentos especificos a esse respeito.

Além disso, Oliveira (1978) afirma que os mapas murais e dos livros didaticos sdo complexos,
classificando-0s como mapas dos adultos:

O problema didatico do mapa é que, em nivel de sala de aula, o professor utiliza como um
recurso visual, com objetivo de ilustrar e mesmo “concretizar” a realidade; e recorre a0 mapa,
que ja é uma representacdo e uma abstragdo em alto grau do mundo real. Ao representar o
mapa ao aluno, o professor geralmente ndo considera o desenvolvimento mental da crianca,
especialmente em termos de construcdo do espaco. (OLIVEIRA, 1978, p. 15)

Almeida & Passini (2013) indicam etapas para 0 ensino da leitura de mapas: (i) observacao do
titulo, com identificacdo do espaco, dos limites e das informac6es; (ii) leitura da legenda para
decodificar os significantes e os significados dos signos e sua distribuicdo/organizagao; (iii)
compreensdo da escala para estabelecer comparagdes ou interpretacdes; e (iv) obediéncia a um
sistema de projecao relacionada aos pontos de vista. Além disso, as autoras afirmam que o aluno,
para entender a linguagem cartografica, deve se apropriar desses conhecimentos para “fazer
mapas”, a fim de que possa reduzir proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos
ordenados, obedecer a um sistema de projecGes para que haja coordenacdo de pontos de vista.
Através deste caminho de producdo de mapas € que o0s alunos se tornam leitores de mapas.

Para que os alunos dominem os elementos apresentados, € necessario o desenvolvimento de
certas habilidades que permitam aos discentes ocuparem-se das relacfes espaciais e a fungédo
simbdlica. Assim, para Passini (1994), as primeiras relaces espaciais que a crianca constrdi sdo as
relacbes topologicas, que consiste em vizinhanca; proximidade; separacdo; envolvimento;
interioridade/exterioridade. Depois as criangas evoluem para as relagcdes projetivas apoiadas em
esquemas préprios, que envolvem coordenacdo de pontos de vista; descentralizacdo; lateralidade.
Por fim elas atingem as relagbes euclidianas que estdo relacionadas as relacdes de medidas
métricas; proporcionalidade; coordenadas.

Da mesma forma, Almeida & Passini (2013) estabelecem que as primeiras relagdes que a
crianga constroi sdo as relagdes topoldgicas elementares: dentro, fora, ao lado, na frente, atrés,
perto, longe, etc., e que sdo processadas atendendo uma ordem de vizinhancga; de separacdo; de
ordem; de envolvimento; de continuidade. A partir delas é que sdo construidas as nocdes dos

limites politico-administrativos entre 0s municipios, estados e paises e da area rural e urbana.
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A descentralizagdo ocorre quando a crianca leva em consideragdo outros elementos para a
localizagéo espacial e ndo somente a partir de si e, entdo, partem para desenvolver a lateralidade,
profundidade e anterioridade.

Além disso, para Almeida & Passini (2013) as relacfes espaciais projetistas se estabelecem
quando aparece a perspectiva na concepcao espacial da crianga, que passa a conservar a posicao
dos objetos e a alterar o ponto de vista. Ja relagBes projetistas e euclidianas envolvem a
conservacao de distancia, comprimento e superficie e a construcdo de medidas de comprimento.
Com elas permitem situar os objetos e dar orientacdo de seu deslocamento em fungdo de
referenciais independentes dos objetos, nelas estdo as coordenadas geograficas (paralelos e
meridianos).

Compreendendo que os elementos do mapa estdo relacionados ao desenvolvimento das
relacBes espaciais que os alunos precisam adquirir até atingir a evolucdo do espaco vivido ao
percebido e depois ao concebido, para, assim, se tornarem leitores autbnomos de mapas.
Encaminho a continuidade desta pesquisa examinando como os livros didaticos apresentam 0s
aspectos que possam colaborar para que o aluno atinja as relacdes espaciais apresentadas, a partir
das analises da presenca dos elementos de um mapa e que possa alcancar a Alfabetizacdo

Cartografica.
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Capitulo I11: A Cartografia nos livros didaticos desde 1970

Atualmente, a ampla produgdo cultural disponibiliza mdltiplas linguagens a ser
utilizadas como auxiliares na compreensdo e anélise do espacgo geografico.

N&o obstante, os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula
para alunos e professores das escolas publicas e privadas do pais, embora sejam
utilizados de formas variadas: as vezes, permitindo que o aluno fagca uma reflexédo sobre
0 espaco: muitas vezes, trabalhando com a Geografia de modo tradicional e ndo
reflexivo.

A variacdo de usos em sala de aula depende da relagéo existente entre varios fatores: a
formagdo geografica e pedagdgica do professor, o tipo de escola, o publico que a
frequenta e as classes sociais a que atende. (PONTUSCHKA, 2009, p.339)

Neste capitulo apresento como fui desenvolvendo a pesquisa que tem como fontes empiricas

os livros didaticos. Na minha trajetdria profissional, a escolha dos livros didaticos apropriados

para o ensino sempre foi motivo de preocupacdo e, conforme apresentei anteriormente, minha

inquietacdo a respeito dos mapas comecou no “I Simposio Ibero Americano de Cartografia para
Crianga” (07 a 10 de agosto de 2002 — UERJ — RJ).

Além disso, as discusses envolvendo o campo do curriculo e das disciplinas escolares me

possibilitaram olhar para os livros didaticos como fontes histéricas que materializam as disputas

em torno de quais conhecimentos sdo mais valorizados ou ndo em determinado periodo histérico.

De acordo com Ralejo (2015), os livros didaticos sdo mecanismos de transmissdo do saber

escolar que utilizam organizacGes pedagogicas, afirmando:

Adoto a concepcdo de que eles sdo objetos de mediacdo no processo de aquisicdo do
conhecimento, facilitando a apreensdo de conceitos e do dominio de informacbes. Como
instrumentos de comunicacdo do saber escolar, os livros didaticos possuem uma configuracgao
prépria destinados a escola através de sua linguagem, vocabulério, extensdo, formatacéo de
acordo com os principios pedag6gicos e adaptagdo que obedece a critérios da idade escolar
(RALEJO, 2014, P.11)

Numa outra perspectiva, Verceze & Silvino (2008) também apresentam uma Vvisao sobre esses

materiais:

O livro didatico, na perspectiva Bakhtiniana, pode ser visto como um enunciado que constitui
um elo na cadeia de comunicagdo verbal, estabelecida por professores e alunos na sala de
aula. Desse modo, na interacdo face a face, constitui um mecanismo relevante para 0s
processos de leitura e compreensao de textos. Se o professor souber explora-lo, fazendo uso
de sua criatividade, inserindo, através de textos, a diversidade de géneros textuais necessaria
ao alunado, certamente, lhe propiciard boas reflexdes sobre sua realidade. (VERCEZE &
SILVINO, 2008, p. 87)
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J& Pontuschka (2009, 339), apresenta o livro didatico como um recurso que pode ser analisado
como uma producdo cultural, mas também como uma mercadoria. Nesse sentido, é possivel
relacioné-lo com os contextos sociais e culturais dos estudantes da escola bésica. Por outro lado, o
livro didatico pode também ser ligado analiticamente aos processos de producéo editorial uma vez
que, para as editoras, a venda dessas mercadorias € muito importante.

Apoiada nesses autores compreendo que os livros didaticos sdo produzidos para serem usados
nas atividades escolares a partir de media¢Bes entre conhecimentos académicos e pedagdgicos.
Esses materiais podem ser usados no ensino de Geografia a partir da autonomia e liberdade dos
professores. Por outro lado, também concordo que esses materiais trazem para 0S contextos
escolares formas de pressao advindas do mercado editorial.

Partindo dessas problematizagdes acerca dos livros didaticos, apresento neste capitulo como
foi ocorrendo a selegc@o dos livros didaticos para a anélise desta dissertacdo. Para tanto, inspirada
nas estratégias metodoldgicas de Gomes (2008) busco identificar dois aspectos relativos aos
contetdos de Cartografia da disciplina escolar Geografia. O primeiro desses aspectos tem relagédo
com quais sdo os elementos de um mapa, elencados no estudo da Cartografia, que vém fazendo
parte do curriculo de Geografia. J4 o segundo diz respeito a como a forma e a selecdo dos
elementos de um mapa tém sido organizados.

Na préxima secdo deste capitulo, procuro realizar uma breve histéria dos estudos sobre os
materiais didaticos no mundo e no Brasil. Depois disso, apresento como foi ocorrendo 0 processo

de selecéo dos livros didaticos e como foram construidas as categorias de analise.

3.1 — Alguns aspectos historicos sobre os materiais didaticos

Os estudos sobre os materiais didaticos no mundo que, segundo Choppin (2004) vém
ocorrendo nos ultimos trinta anos, tém identificado as principais problematicas e temas abordados
com destaque para as tendéncias e possiveis perspectivas de evolucdo. Isto ocorreu devido a
aspectos relacionados a: um crescente interesse pela histéria das questdes educacionais ligadas a
educacdo; ao interesse pela recuperacdo da identidade cultural; aos avangos ocorridos nos livros
didaticos desde o inicio dos anos 80; aos avangos nas técnicas de armazenamento desses materiais;
a constituicdo de pesquisas e pesquisadores que se dedicam a este tema; e as incertezas quanto ao

destino desses materiais com as novas tecnologias educacionais (Choppin, 2004, p. 552).
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De acordo com Choppin (2004), as pesquisas sobre a histéria do livro didatico tém sido
produzidas a partir de duas perspectivas: uma que concebe o livro didatico como um documento
historico e outra que o percebe como um objeto para ser utilizado em atividades de ensino
escolares. Minha pesquisa toma o livro didatico como um documento historico, que revela o
contexto da época e pode indicar como o curriculo vem se materializando nesses materiais.

A histéria do livro didatico no Brasil se entrelaca com a politica sobre ele, que se desenvolve
de forma desordenada e sem participacdo e critica dos diversos setores da sociedade. Segundo
Freitag (1987) esta historia é contada a partir da Revolugdo de 30, pois € 0 momento em que se
desenvolve uma politica educacional consciente, progressista, com base cientifica e que
apresentava uma economia marcada pela desvalorizacdo da moeda e, com isso, um encarecimento
dos livros estrangeiros como consequéncia da Crise de 1929.

Assim, em 1937 € criado o Instituto Nacional do Livro (INL), érgéo subordinado ao MEC

(Ministério de Educacao e Cultura), que elabora a primeira definigdo de livro didatico:

Art. 29, § 19 Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escola res; 29 - Livros de leitura de classe sdo os livros
usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livros de texto,
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.

(OLIVEIRA, 1980, p.13, apud Freitag, 1987, p. 6)
Neste mesmo ano é criada a CNLD (Comissdo Nacional do Livro Didatico) com uma fungéo
muito mais politico-ideolégico do que didatica.

Ainda segundo Freitag (1987), varias mudancgas ocorreram nas comissdes responsaveis pela
disponibilizacdo dos livros didaticos ao longo das decadas de 1970 e 1980, principalmente, para
criangas carentes. Assim, varias problematicas foram levantadas acerca desses programas tais
como: dificuldades de distribuicdo, lobbies das empresas e editoras junto aos 6rgdos estatais,
imposicao de cima para baixo na escolha dos livros didaticos, entre outros. Diante dessas criticas,
em 1985 houve uma revisdo do programa com a proposta de uma descentralizacdo administrativa,
sendo o professor, aquele que estd em sala de aula e vai utilizar o material, o responsavel pela
escolha do livro didatico a ser utilizado. Além disso, também se decidiu por livros de boa
qualidade e duraveis, ou seja, que poderiam ser utilizados por outros alunos em outros anos.

Tal situacdo pode ser observada em capas dos livros didaticos usados como fontes nesta
dissertagdo, pois alguns desses exemplares apresentam a expressdao “livro consumivel” (aqueles
cujos exercicios sdo realizados abaixo dos textos e no proprio livro) e outros a expressdo “livro
nao consumivel” (aqueles cujos exercicios sdo realizados no caderno do aluno e podem ser

reutilizados em outros anos). Mesmo com a expressao “livro ndo consumivel” pode-se perceber
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que os exercicios foram editados junto aos contetdos, razdo pela qual ndo poderia ser aproveitado
em outro ano por outro aluno. Por exemplo, a capa do livro do autor Elian Alabi Lucci, da edigéo

de 1983, evidencia a expressao “livro ndo consumivel”, conforme apresento a seguir.

geografia
astrondmica, fisica,
mica

CMsirave /4

Figura 1: Capa (Lucci, 1983)

Além disso, para Freitag (1987), em cada um dos diferentes momentos politicos pelos quais o
Brasil passou, uma nova ideologia passou a ser valorizada nos contetdos dos livros didaticos

como se pode perceber na citacdo do entdo ministro da educacdo Gustavo Capanema em 02/12/37:

A educagdo, longe de ser neutra, precisa tomar partido, melhor, partir de uma filosofia e
seguir uma escala de valores; ela precisa ser conduzida pelas diretivas morais, politicas e
econdmicas do sistema que representa as bases de nossa nagdo, e que por isso mesmo, esta
sob a protecéo, o controle e a defesa do Estado (FREITAG, 1987, p. 15 e16).

Do mesmo modo, Choppin (2004) destaca a forte influéncia do poder oficial sobre a producédo

dos livros didaticos, quando afirma que:

O controle da producédo nacional contemporanea, de inicio, foi um ato administrativo pautado
pela preocupagdo em subordinar os manuais ao discurso oficial, ou ainda com o de algum
governo de ocupacgdo, em um contexto de censura que tinha como objetivo eliminar ou evitar
qualquer desvalorizacdo ou qualquer interpretagdo nociva aos seus interesses (CHOPPIN,
2004, 555).

No entanto, Choppin (2004) também chama a atencéo para o fato de que os contetdos dos
livros didaticos nas Ultimas décadas do século XX vao ficando sob responsabilidade de

instituicBes independentes que se propdem a retirar as influéncias governamentais desses
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materiais. Numa perspectiva ideoldgica e socioldgica, os temas abordados variam e tém uma
analise que pode se referir a formagdo da identidade nacional ou & inser¢do social. Além disso,
podem ser abordados temas relacionados a atualidade ou ao contexto nacional que o pais esta
passando. Neste aspecto ha uma questdo de se priorizar estes temas em detrimentos de outros.

De outro modo, Choppin (2004) amplia a sua analise fazendo referéncia a preconceitos

constituintes de aspectos identitarios:

[..]a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde a uma
reconstrucdo que obedece a motivagdes diversas, segundo época e local, e possui como
caracteristica comum apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu sentido
amplo, conceberam o livro didatico gostariam que ela fosse, do que como ela realmente é.
(CHOPPIN, 2004, 557)

Estas abordagens de Choppin (2004) me levam a refletir sobre os processos de transicdo da
Geografia Tradicional para a Geografia Critica. Muitos autores dos livros didaticos passaram a
priorizar os contetdos ditos “criticos” em detrimento dos contetudos ditos “tradicionais” em temas
abordados por estes materiais a partir da decada de 1980.

Choppin (2004, p. 557) enfatiza que o0 “livro didatico ndo ¢ um simples espelho: ele modifica a
realidade para educar as novas geragdes”. Por isso ¢ importante, ao analisd-lo, ndo se deter apenas
no que estd evidente, mas também no que esta invisivel e silenciado. E com esse enfoque, na
década de 1970 ha mudancas significativas nas analises dos materiais didaticos relacionadas aos
avancos vividos pela linguistica e pela histéria das ciéncias. Assim, crescem as investigacoes
voltadas para as disciplinas e os niveis de ensino. Ja a década de 1980, com 0s avancos da
semiotica, entre outros, surgem mais ilustracdes, esquemas e graficos exigindo formas de analise
relacionadas a iconografia didatica. E os anos de 1990 sdo marcados por uma anélise da funcéo
instrumental, na qual sdo investigados resumos, elaboracao de titulos e sumarios.

Os trabalhos de Choppin (2004, 2009) e Freitag (1987) me permitiram considerar os livros
didaticos como resultantes dos momentos histéricos em que foram produzidos por seus autores e
editoras. Isto demanda exigéncias de analises compativeis a cada época (niveis de ensino,
disciplina, iconografia didatica, titulos e resumos), levantando preocupacfes com as abordagens
que sdo feitas dentro de cada contexto historico da politica nacional brasileira, em que cada edicéo
estava inserida, e com a contextualizacdo no cenario histérico da ciéncia Geografia.

Assim, tais autores foram importantes contribuicdes para a construcéo da estratégia de selecdo
e a aquisicdo dos livros didaticos analisados nesta dissertacdo. Em tal analise, tomo por base
Gomes (2008) buscando entender dois aspectos dos conteldos da Cartografia presentes na

disciplina escolar Geografia. O primeiro se refere a como vém sendo construidos, ao longo do



89

periodo entre as décadas de 1970 e 2010, os contetdos relacionados & Alfabetizagdo Cartogréafica.
E o segundo aspecto diz respeito a relacdo entre estabilidade e mudanca, conforme propostas por
Goodson (1997), na evolucgdo socio-historica da disciplina escolar Geografia.

3.2 — A selecédo dos livros didaticos.

Para selecionar estes materiais, iniciei verificando meu acervo pessoal, no qual encontrei 0s
livros das décadas de 1990, 2000 e 2014/2015. A minha experiéncia profissional também me
ajudou a identificar as épocas em que determinados livros foram editados durante o periodo
investigado. Além disso, a revisdo bibliografica, realizada para esta dissertacdo, também me
mostrou diversas possibilidades para a escolha dos materiais para analise.

Na tentativa de encontrar os livros didaticos de Geografia mais vendidos ou utilizados na
década de 1970, percorri varios sites e encontrei uma diversidade de trabalhos cientificos que
poderiam ajudar na minha pesquisa, dos quais alguns constam nas referéncias bibliograficas.
Utilizei varios termos para encontrar este material, tais como: “livros mais vendidos em 1970,
“livros didaticos mais vendidos em 19707, “livros escolares mais vendidos em 1970, “livros
didaticos editados na década 19707, “livros didaticos de Geografia editados na década 19707,
“livros escolares editados na década 19707, “lista livros escolares Geografia editados década de
707, “lista livros escolares Estudos Sociais editados década de 70”. Assim, foram selecionados,
inicialmente, doze artigos dos trinta e trés que abri para ler os resumos, dos quais apenas um foi
escolhido.

Diante disso, em um desses artigos investigados, encontrei: “Prescrigdes curriculares oficiais e
livros didaticos de Historia para séries iniciais do ensino fundamental: entre mudancas e
permanéncias” de Aléxia Padua Franco, que apresentava os livros didaticos de Estudos Sociais

mais vendidos da década de 1970, como afirma a autora:

Dos anos de 1970 até hoje, os livros didaticos foram tornando-se o principal produto dessa
editora e quase sempre estiveram entre os mais vendidos no Brasil. Nos anos de 1980, a
Saraiva esteve entre as cinco primeiras editoras colocadas em ndmero de titulos publicados e
tiragem (MUNAKATA, 1997, p. 42-43) e entre as que mais venderam para a FAE
(ZAMBONI, 1991, p. 10-11). No levantamento feito pela revista Leia, em 1995, a Editora
Saraiva ndo estava entre as dez que mais publicaram livros didaticos (MUNAKATA, 1997, p.
105), mas os livros do Prof® Elian encontram-se entre 0s mais vendidos, como afirmou a
Profa. Joana Neves ao falar do “grande éxito intelectual” e do “pouco éxito econdmico e
comercial” de seus livros publicados pela Saraiva nos anos 80 e 90, junto a Profa. Elza
Nadai:

O nosso livro, em termos de vendagem, séo aqueles livros com grande prestigio intelectual,
mas de pouca venda [...]. O nosso oposto, em termos de grandes vendas na Saraiva, sdo 0s
livros de Elian Alabi Lucci que, ao contrario dos nossos livros, tém pouco prestigio
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intelectual. Os livros dele sdo muito criticados por certa elite intelectual dos professores, mas
s80 os que mais vendem [...] (FRANCO, 2009, p. 2).

Dessa forma, por mais de 20 anos, até meados dos anos 90, o autor Elian Alabi Lucci escreveu
livros de Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica, Histéria e Geografia que trabalhavam com
verdades inquestiondveis e fragmentadas voltadas para a formacdo de cidaddos ddceis e para a
manutengdo da ordem politica que vigorava, como se ela estivesse de acordo com o que fosse
melhor para a populacao (Franco, 2009, p. 4).

Inicialmente pensei em pesquisar livros didaticos das décadas de 1970 a 1990, porém em
conversas com minha orientadora, percebemos que seria mais rica a pesquisa caso utilizasse 0s
periodos de 1970 a 2015, conforme ja justifiquei anteriormente. Parti para procurar os livros
didaticos de um mesmo autor publicados durante estas décadas buscando entender como ele se
apropriava das concepc¢des da Alfabetizagdo Cartogréafica e a julgava relevante para o ensino da
Geografia. Foi uma tarefa ardua, pois como o ensino de Geografia esta em constante mudanca, 0s
livros rapidamente se tornam ultrapassados. Perguntei a varios colegas da disciplina que possuiam
alguns desses materiais e percorri sebos, livrarias, principalmente da cidade do Rio de Janeiro e
ndo encontrei nenhum livro que atendesse a minha pesquisa.

Depois, consultei a lista do PNLD? a fim de verificar a permanéncia de autores de livros
didaticos de Geografia da 52 série, atual 6° ano, e conclui que alguns autores estavam presentes em
quase todas as edicdes deste programa desde 2005. A partir dessa lista verifiquei que o PNLD de
2005 continha onze cole¢oes, a de 2008 dezenove colecdes, 2011 dez, a de 2014 vinte e quatro e a
de 2017 onze colecbes. Assim, parti para uma busca na internet das obras e dos nomes dos
autores. Desse modo, fui procurando informacges sobre edigcdes dessas obras publicadas na década
de 1970. O resultado dessa busca indicou que dois autores da lista do PNLD 2017 ja haviam
publicado livros didaticos na década de 1970, a saber: Melhem Adas e Elian Alabi Lucci. Diante
disso, percebi que o autor Melhem Adas estava presente em todas as listas do PNLD e que o autor
Elian Alabi Lucci so ficou fora da lista em 2011.

Assim, conforme Souza (2013) que teve dificuldades de encontrar edi¢cbes mais antigas dos
livros didaticos de Geografia, devido as frequentes mudancas desta disciplina escolar, e, por isso,

também percorreu varios sebos e livrarias pelo Rio de Janeiro e ndo obteve sucesso em sua

21 programa Nacional do Livro Didatico, criado em 1985 pelo governo federal que consiste na distribuigio gratuita de
livros didaticos para os alunos das escolas publicas de Ensino Fundamental de todo o pais, baseado nos principios da
livre participacdo das editoras privadas e da livre escolha por parte dos professores.
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investida, parti para uma busca em sebos virtuais, conforme expds Souza (2013); em bibliotecas
de livros didaticos de universidades; biblioteca Parque Estadual e biblioteca Nacional e, até
mesmo, entrar em contato com os proprios autores. Dessa maneira, consegui obter somente um
exemplar, da antiga 5% série e atual 6° ano, de cada década a partir 1970 até 2015, dos autores
Melhem Adas e Elian Alabi Lucci.

Apds essa investigacdo inicial caminhei para um segundo momento, que consistia na
possibilidade desses autores seguirem uma linha da Geografia Tradicional ou Critica. Como na
minha pesquisa entrei em contato com vérios textos abordando que ap6s o Movimento de
Renovacdo da Geografia os gedgrafos / professores criticos desprezavam os contetdos ditos
tradicionais, como a Cartografia, isto me fez refletir sobre a possibilidade de analisar também
outro autor que seguisse uma perspectiva tradicional com intuito de perceber se havia mudanca
neste conteudo ao longo do periodo de analise.

Assim, em pesquisas sobre os autores dessas perspectivas da Geografia me deparei com o livro
de Jos¢ William Vesentini “Para uma Geografia critica na escola”, onde obtive informagdes que
esses autores ja editavam livros didaticos anteriormente a este movimento e a qual tendéncia
(critica ou tradicional) eles seguiam dentro da disciplina escolar Geografia.

Dessa forma, tive a possibilidade de ter uma ordem cronoldgica dos livros, bem como a
importancia desses autores para o ensino da Geografia e, por isso, optei por trabalhar com os
livros produzidos por Melhem Adas e por Elian Alabi Lucci. Selecionei para analise um conjunto
de cinco livros didaticos, identificados no quadro a seguir, de dois autores considerados
expressivamente relevantes para a area de ensino de Geografia, considerando esses materiais como
representacdes significativas dos curriculos da disciplina escolar Geografia do Ensino

Fundamental.

Estudos Sociais — 52 Série — 1° Grau — Melhem Adas em co-autoria com José Dantas—
Ano: 1978

Geografia: Noc¢bes basicas de Geografia Geral e do Brasil — volume 1- Primeiro
Grau — Melhem Adas — 1984

Geografia: Nogdes béasicas de Geografia — volume 1- Primeiro Grau — Melhem Adas
—1994

Geografia: Noc¢des basicas de Geografia — 5% Série — Livro ndo consumivel /
Componente curricular: Geografia — Melhem Adas — 2006

Expedicdes Geograficas — 6 — Melhem Adas e Sérgio Adas — 2015

Tabela 8: Livros didaticos selecionados - Melhem Adas
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TDG - Trabalho Dirigido de Geografia - Estudos Sociais — 5% Série do 1° Grau —
Elian Alabi Lucci — 1975

Geografia 5 — Geografia geral, astronémica, fisica, humana e econémica - Elian
Alabi Lucci — Livro ndo consumivel — 1983

Geografia: Homem & Espaco 1 - Elian Alabi Lucci— 1991

Geografia: Homem & Espago: A natureza, 0 homem e a organizagao do espaco- 52
Série - Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco — 2004

Geografia: Homem & Espaco — 6° ano - Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco
- 2014

Tabela 9: Livros didaticos selecionados - Elian Alabi Lucci

A partir da selecdo exposta pode-se perceber que os titulos dos livros dos dois autores
apresentam-se diferentes em algumas edicdes, porém a abordagem desses materiais desenvolve os
conteudos indicados pelos curriculos nacionais do sexto ano do Ensino Fundamental, que tratam
das noc¢oes gerais da Geografia. Além disso, pode-se perceber que a partir da edi¢cdo da década de
2010 o autor Melhem Adas possui um segundo autor o professor Sérgio Adas. O mesmo ocorre
com Elian Alabi Lucci, que conta com a colaboracdo do professor Anselmo Lazaro Branco, nas

edicOes a partir da década de 2000.

3.3 — A construcao das categorias de analise.

A construcdo das categorias de analise foi ocorrendo a partir de uma analise minuciosa dos livros
didaticos apoiada pelas leituras, sobre curriculo, disciplinas escolares e materiais didaticos, realizadas
com o Grupo de Pesquisa em Curriculos escolares, ensino de Ciéncias e materiais didaticos. Além
disso, também foi tomado como base o levantamento bibliografico que realizei sobre as producgdes
cientificas que versam a respeito das questdes que levantei neste trabalho.

Assim, fiz um levantamento dos aspectos mais relevantes desses materiais tendo por base
Gomes (2008) e Choppin (2004). Segundo este autor, os estudos sobre os livros didaticos sofreram
transformacdes a partir da década de 1970, mas ficaram restritas as analises de texto. No final dos
anos 1980, com o desenvolvimento de novas tecnologias, o incentivo da historia das mentalidades
e a importancia da divulgacdo das ciéncias, permitiram novos recursos nos livros (esquemas,
graficos, infograficos) que deixaram de ser considerados “enfeites” de ilustragcdes para serem

considerados uma iconografia didatica.
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Nos anos 1990 cresceu a atencdo dos educadores para a fungdo instrumental dos livros
didaticos, na qual prevaleceu a analise das caracteristicas pedagdgicas com destaque para 0S
prefacios. Porém, Choppin (2004) afirma que outros elementos sdo mais reveladores das inten¢fes
ideoldgicas ou pedagodgicas dos autores, como as notas de rodapé, os resumos, a formulacdo dos
titulos e subtitulos dos capitulos, os sumarios, o vocabulario, o index ou, simplesmente, o proprio
titulo dos livros mereceriam ser estudados com mais cuidado. Além disso, Choppin (2004) chama

a atencdo para o fato de que:

Também tém sido negligenciadas as caracteristicas “formais” dos livros didaticos. A
organizacdo interna dos livros e sua divisdo em partes, capitulos, paragrafos, as
diferenciac0es tipograficas (fonte, corpo de texto, grifos, tipo de papel, bordas, cores, etc.) e
suas variacOes, a distribuicdo e a disposi¢do espacial dos diversos elementos textuais ou
iconicos no interior de uma pagina (ou de uma pagina dupla) ou de um livro s6 foram objeto,
segundo uma perspectiva histérica, de bem poucos estudos, apesar dessas configuracOes
serem bastante especificas do livro didatico. Com efeito, a tipografia e a paginacdo fazem
parte do discurso didatico de um livro usado em sala de aula tanto quanto o texto ou as
ilustragdes. (CHOPPIN, 2004, p.559)

Tomando por base essas discussdes, iniciei minha analise das capas e titulos, explorando em
seguida a apresentacdo dos conteudos a partir do sumario de cada livro. Por fim, analisei
minuciosamente os capitulos especificos da Cartografia. Dessa forma, percebi que ao folhear os
livros até o final poderia obter uma indicacdo da utilizagdo dos mapas como meio de empregar 0s
contetidos apresentados no inicio do livro. E importante ressaltar que em todos os materiais
didaticos pesquisados os capitulos da Cartografia estdo nas paginas iniciais dos livros da 52 série
(atual 6° ano), por ser um conteudo que fornece os elementos basicos para a leitura dos mapas.

Ao observar as capas dos livros do autor Melhem Adas, identifiquei na edicdo de 2006 algo
relacionado diretamente com a Cartografia, ja que toda a capa representa uma imagem de satélite
ou de fotografia aérea de Olinda, cidade do estado de Pernambuco, elemento que faz parte de um
dos recursos para se mapear um determinado lugar. Ja nos livros do autor Elian Alabi Lucci, a
capa da edicdo de 1983 apresenta trés representacdes da Terra na projecdo cartografica de
Goode??, na qual o primeiro representa as placas litosféricas, o segundo as maiores concentragdes
populacionais e o terceiro a divisdo em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Além disso, a
edicdo de 1991 exibe também um planisfério evidenciando o Brasil e a edicdo de 2004 contém,
como pano de fundo, um mapa da América do Sul e a frente um planisfério na projecédo

cartografica conica.?®

22 E uma projecdo descontinua, pois tenta eliminar varias areas oceanicas. Goode coloca os meridianos centrais da
projecédo correspondendo aos meridianos quase centrais dos continentes para lograr maior exatidao.

23 A projecdo conica resulta da projegdo do globo terrestre sobre um cone, que posteriormente é planificado.
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Capa dos livros do autor Elian Alabi Lucci
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Figura 9: Capa (Lucci, 1991) Figura 10: Capa (Lucci & Branco, 2004)

espaco

Figura 11: Capa (Lucci & Branco, 2014)

Estas observacdes me chamaram a atengdo: serd que o autor Elian Alabi Lucci teve ou ndo
uma maior preocupacdo em destacar os elementos da Cartografia nas capas dos livros do que o
Melhem Adas, ja que ele manteve um conteddo semelhante, com mesmo nimero de péginas,
subitens, imagens, textos complementares, entre outros? Uma das possiveis explicacdes para isto

pode estar no que Ralejo (2014) aborda sobre o fato de que a producéo dos livros didaticos ndo
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depende somente do autor, mas ha outros elementos internos e externos do espacgo escolar que
influenciam na producdo desses materiais, mas um dos fatores que interfere fortemente na

producdo dos livros didaticos, segundo a autora, € 0 PNLD:

Os autores precisam lidar constantemente com exigéncias do entorno social dos mais
diversos tipos. A producéo do livro didatico acompanha as mudangas no campo educacional
e esta inserida na especificidade do momento historico de sua producédo, das legislacdes
vigentes, das diretrizes oficiais, dos discursos pedagégicos e de especialistas, das estratégias
editorias e mercadologicas (LUCA, 2009). Podemos destacar como algumas dessas
demandas envolvidas na producdo didatica as exigéncias que provém das politicas publicas
que expressam a interferéncia do Estado na elaboracdo dos conteldos escolares através de
artificios como os PCN, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e leis de
regulamentacdo curricular como a Lei Federal n® 10.639/03 e n° 11.645/08. (RALEJO, 2014,
P.17)

Segundo a autora esses materiais sdo tambem instrumentos que divulgam valores, ideologias e
culturas, que sofrem influéncia das demandas do mercado, pois sdo produtos que vendem e por
isso tém que atender aos requisitos do PNLD, das editoras, dos professores e dos alunos. Assim, o
autor tem que negociar e dialogar com esses elementos para que possa ser aceito no universo
educacional e a0 mesmo tempo ser atraente para o seu leitor.

Ao observar os titulos das edi¢cGes do autor Melhem Adas, pude verificar que trés versam
sobre as “Nogoes basicas de Geografia”, 0 que pode indicar que o conteudo previsto para o ensino
dessa disciplina nesta série (ano) relaciona-se com as nog¢des béasicas da disciplina escolar
Geografia e, dessa forma, percebo aspectos que caracterizam o que Goodson (1997) descreve
como um padréo de estabilidade disciplinar. Porem, é possivel também perceber que as edi¢coes de
1978 (Estudos Sociais) e 2015 (ExpedicGes Geograficas) destoam desse padrdo a partir de
propostas que parecem ser diferenciadas.

No caso do autor Elian Alabi Lucci, tal relacdo entre aspectos que permanecem e mudam
também pode ser observada nos titulos das diferentes edicdes ao longo do periodo. Séo distintos
nas edi¢bes de 1975 (TDG — Estudos Sociais) e 1983 (Geografia Geral, astrondmica, fisica,
humana e econémica). Mas a partir da edigdo de 1991 o titulo permanece “Homem & Espaco”
com um acréscimo da palavra Geografia na edi¢do de 2014 (Geografia: Homem & Espaco).

Pontuschka (2009) sugere alguns aspectos para a analise do livro didatico, entre eles a capa.
Ela propde que se observe se a capa oferece um titulo e imagem que atraia o aluno ou que
expresse minimamente a linha teérica com relacdo a Geografia; e se esta adequada a faixa etéaria.
Percebo que as capas dos livros de ambos os autores dos livros didaticos aqui investigados
expressam as abordagens tedricas referentes aos conhecimentos geograficos e ao seu ensino. No
caso do autor Elian Alabi Lucci, as capas sdo mais atraentes para os alunos do que as de Melhem

Adas, da qual a capa mais interessante parece ser a da edi¢édo de 2015.
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Outro critério que Pontuschka (2009) sinaliza esté relacionado aos autores, no que tange a sua
formacdo e a especialidade na disciplina escolar Geografia. Dessa forma, percebo que este aspecto
vai variar de acordo com as edicdes e 0s autores. Assim, nas edi¢fes de 1975, 1983 e 1991 de
autoria de Elian Alabi Lucci ndo apresentam esses aspectos, mas nas edigdes de 2004 e 2014 os
autores expdem que sdo formados em Geografia. O mesmo acontece com o0 Melhem Adas, pois
somente na edicdo de 2006 ele aborda sua formagdo em Geografia e na de 2015 o co-autor coloca
que é formado em Filosofia, mas com doutorado em Geografia Humana.

Pontuschka (2009) também considera importante perceber se o livro tem uma apresentacéo aos
alunos e aos professores. No caso de Melhem Adas ele faz uma apresentagéo geral nas edigdes das
décadas de 1970 e 1980 sem especificar a quem se destina, na de 1990 ele apresenta o livro para o
aluno e o professor separadamente e nas edi¢fes de 2000 e 2010 ele so apresenta ao estudante. No
caso do Elian Alabi Lucci ndo ha apresentacdo na edicdo da década de 1970 e nas outras décadas
ele sO destina ao aluno.

Ainda segundo Pontuschka (2009), é possivel, no caso da Geografia, analisar a proposta
tedrico-metodoldgica seguida pelo autor em sua producao didatica. Assim, o autor Melhem Adas
apresenta modificacGes na abordagem relacionadas as mudancas que vdo ocorrendo na Geografia.
Na edicdo de 2015 ele fragmenta os conteudos sem muita preocupacdo com uma interface entre
eles, apesar de estimular o aluno a fazer uma viagem como uma tentativa de despertar a
curiosidade de explorador. J& o outro autor faz uma apresentacdo descritiva, com os conteudos
estanques e, somente na edicdo de 2014, aparece uma abordagem na qual relaciona recursos
naturais, trabalho e atividades econdmicas.

Dando prosseguimento a analise, me encaminhei para o sumario, no qual Pontuschka (2009)
propde que se avalie a estrutura e organizacdo dos contetdos, com a observacdo dos temas
priorizados, a relacdo com os PCNs e a presenca de conceitos geogréaficos. Percebo que no caso do
autor Melhem Adas, as edicdes de 1978 e 2015 apresentam maior numero de unidades (nove e
oito, respectivamente) do que as outras edi¢Ges (variando entre trés a quatro unidades). Ja o autor
Elian Alabi Lucci, nas quatro primeiras edi¢cdes, ndo divide em unidades e sim em capitulos que
variam de quatorze a vinte e dois, ja na edi¢cdo de 2014 sdo seis unidades, com dezenove capitulos.

Do sumario geral passei para a analise do sumario especifico referente a Cartografia e pude
identificar que, nos livros do autor Elian Alabi Lucci, sdo designados de dois a trés capitulos para
este assunto. Ja no caso do autor Melhem Adas ocorre um aumento no nimero de capitulos desde
1978 a 2006, comegando com trés chegando a cinco e, na edi¢cdo de 2015 ha uma unidade

(expedicédo) destinada a este contetido, com quatro percursos (capitulos). Dessa forma, é possivel
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perceber que os conhecimentos cartogréficos parecem ser valorizados, algo que ndo ocorre da
mesma forma com os livros de Elian Alabi Lucci.

A esse respeito, Katuta (2002) afirma que os estudos e analises sobre Linguagem Cartografica
ndo eram de preocupacdo e interesse para 0s geografos brasileiros e docentes de Geografia até
bem pouco tempo. Tais conhecimentos vém sendo mais explorados por esses profissionais a partir
do final década de 1980, nos congressos e encontros cientificos. Isto porque vem ocorrendo um
amadurecimento por parte de alguns gedgrafos que participaram do movimento de Renovacao da
Geografia, no final da década 1970 e inicio de 1980. Além disso, segundo Souza & Katuta (2001),
surgem varias producGes com sugestdes metodoldgicas e técnicas para que o professor desenvolva
em sala de aula este contedo, algo que péde colaborar para o fortalecimento deste contetdo na
disciplina escolar Geografia. Outro aspecto que pode justificar tais mudancas nos sumarios é o

critério adotado pelo PNLD na avaliacao dos livros didaticos.

Sumarios dos livros do autor Melhem Adas

Figura 12: Sumario (Adas, 1978) Figura 13: Sumario (Adas, 1984)
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UNIDADE | — APRENDENDO A ORIENTAR-SE E A LOCALIZAR NO ESPACO TERRESTRE

Capitulo 1 — Aprendendo a orientar-se
1. Nogéo de lugar e espago
2. Observando o espao territorial do Brasil .
3, Em que continente esté localizado o Srasil?
4, Os vrios continentes

PPN

Sumario
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e O e
6. Como orientar-se ...
a) A orientagdo pelo Sol e a X 108, ou d e
b) A orientagdo pela Lua ....
©) A orlentacdo pela bissola .....
7. A determinacio dos pontos cardeals depende do ponto de referéncia CONSIdErado ..........

Capitulo 2 — Aprendendo a localizar (f)
1. E importante saber localizar um ponto ou ugar ...,
2. Os circulos da Terra ou as finhas imagindrias .
3. As zonas témmicas da Terra ou zonas de fluminagdo .

Capitulo 3 — Aprendendo a localizar (Il)
1, Os meridianos
2. As coordenadas geogrficas (latitude @ longitude)
3. Como localizar pontos utilizando os concertos de latitude e de longitude ...
4. A altitude

Capitulo 4 — A representacao do espago e 3 linguagem dos mapas
1. 0 globo terrestra e 0 MapA ..
2. Utilizando & escala & possivel representar a superficie (errestre em Um Mapa .............

b) As plantas ...
3. As convengdes
4

RRL8BBBY

A gréfica 4o relevo .......
a) A representagdo do relevo através de cores ..
B diage A

E

UNIDADE Il — A NATUREZA E O TRABALHO HUMANO

Capitulo 5 — A natureza como fonte de vida
1. A natureza e seus elementos
2. A natureza é formada por um conjunto de elementos
a) Exemplo de interdependancia dos elementos da NAtureza ..........
b) O desmatamento & responsével por brutais na natureza
Os elementas da natureza podem funcionar como récurso ou como obstéculo para o homen .....
) Recursos naturais renovaveis e né
0 que leva 0 homem a danificar a natureza?
A pobreza é uma forma de agresséo & natureza .
2) Existe equiliorio ou harmonia na sociedade humana?
b) A pobreza é uma forma de desarmonia social

©
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Figura 14: Sumario (Adas, 1994)

= Capitulo 1 Espago e tempo: duas nogdes importantes
1. Espaco

Nogao de espao, 12 Onde e quando, 14

0 espago natural e o espago geografico ou humanizado

0 espago natural, 15 O espago geografico, 16

. O tempo

~

w

Geologia, Histéria e Geografia, 21
Aprofundamento - Leitura complementar, 23
Atividades, 24 Sugestes de livros e sites, 25
= Capitulo 2 O tempo da natureza
1. Ha mais ou menos 15 bilhdes de anos: a origem do universo

0 surgimento dos planetas, 28 O surgimento da Lua, 29
. H& mais ou menos 4,6 bilhdes de anos: a formacao da Terra

~

histérica: eras geologicas, 33
Aprofundamento - Leitura complementar, 38
Atividade

® Capitulo 3 Aprendendo a orientar-se
1. A orientagdo

2. Como orientar-se g

referénda, 46
Aprofundamento - Leitura complementar, 49
Atividades, 50 Sugestdes de livros e sites, 52

= Capitulo 4 Aprendendo a localizar (I): os paralelos

2. As zonas de iluminagdo da Terra

solares, 59 Zonas de iluminagio ou zonas térmicas?, 60
Aprofundamento - Leitura complementar, 61
Atividades, 62 Sugestdes de livros e sites, 62
= Capitulo 5 Aprendendo a localizar (1): os meridianos

1. Os meridianos e as coordenadas geograficas
Os meridi 63 As icas (Jatitude e longitude), 64

2. Como localizar pontos utilizando os conceitos de latitude, longitude e
altitude
Latitude e longitude, 67 A altitude, 70

Leit

12
15
18
Significados da palavra tempo, 18 O tempo no sentido de idade, duracdo, 20
26
Tempos longos, 26 A Teoria do Big Bang e o surgimento do Sol, 27 "
n i
0 surgimento das terras emersas (continentes e ilhas) e das aguas (oceanos e i
mares), 31 Com base no estudo das rochas e dos fdsseis, a Geologia escreve 3
a histéria da Terra, 32 A vida humana e a idade da Terra, 33 Geologia 2
H
i
Sugestdes de livros e sites, 40 £
a |
Quanto maior o espago, maiores as dificuldades para nos orientar e localizar, 42 H
42 H
A orientagdo pelo Sol e a rosa-dos-ventos ou rosa-dosqumos, 43 A orientagio H
pela Lua, 44 A orientaglo pela bissola, 45 A importéncia do ponto de H
3
1. Para localizar um lugar ndo & suficiente ter apenas os pontos cardeais.. 53
0Os circulos da Terra ou as linhas imagindrias, 54 Os paralelos, 54
58
A inclinagao dos raios solares na Terra, 58 Paralelos importantes e raios
63

2
Atividades, 74 Sugestdes de livros e sites, 75

Figura 15: Sumario (Adas, 2006)



¥ Capitulo 6 A representacio do espago por meio de mapas
1. Os mapas 76
0 que é mapa?, 76 Tipos de mapas, 78 Dos mapas em argila & imagens
de satélites, 80
2. Aescala
A escala numérica, 83 A escala gréfica, 86
3. As plantas 2 87
Aprofundamento - Leitura complementar, 89
Atividades, 90 Sugestoes de livros e sites, 91
® Capitulo 7 A linguagem cartogréfica
1. As convengdes cartograficas e a legenda do mapa 92
2. A representagdo grafica do relevo . 95
A representag3o do relevo por meio de cores, 95 Blocos-diagramas, 9%
Curvas de nivel, 97 Perfil topogréfico, 98
3. 0s graficos
Graficos de colunas, 99 Gréficos de barras, 101 Gréficos de linha, 102
Gréficos circulares, 103
Aprofundamento - Leitura complemengar, 106
Atividades, 107 Sugestoes de livros e sites, 108

= Capitulo 8O movimento ge rotagao da Terrar 8 pese e oot —

tempo em dias e horas
1. O ser humano e o passar do tempo 109
2. 0 dia e a noite — 0 movimento de rotagao da Terra m
0 movii parente do Sol, 111 O de rotagao da Terra, 111

3. Com base no movimento de rotagao da Terra foram criadas as horas 13
Pequena histéria da medicio das horas e do dia, 113 Os fusos horérios, 116
0s fusos horarios do Brasil, 118
Leituras 121
Atividades, 122 Sugestoes de livros e sites, 123
u Capitulo9 As fases da Lua: a base da divisdo do tempo em
semanas e meses
1. Os satélites naturais e as caracteristicas da Lua
Caracteristicas da Lua, 127
2. Lua: movimentos e fases (as semanas e 05 meses)
Os movimentos da Lua, 128 As fases da Lua, 128 Asemana, 130
Os meses, 131
Aprofundamento - Leitura complementar, 132
Atividades, 133 Sugestoes de livros e sites, 133

1 Capitulo 10 O movimento de translagdo da Terra: a base da
divisao do tempo em anos
1. 0 Sol e 0 movimento de transiagdo da Terra a0 seu redor
G isticas do Sol, 134 Al ia do Sol, 135 O i d
translagdo da Terra (o ano como medida do tempo), 135
2. As estagdes do ano
‘Alnclinugio do st

da Terra, 140 A do ano, 141

9
Equindcios e solsticios, 143
Aprofundamento - Leitura complementar, 146
Atividades, 148 Sugestoes de livros e sites, 149

Figura 16: Sumario (Adas, 2006)
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Espaco, paisagem, lugare territorio, 12
Percurso 1. Espaco natural e geografico 14
O espago e as pessoas, 14
. Percurso2. Paisagem geografica 16
1 0queépaisagem geografica?, 16
¥ Atividades dos percursos 1e 2 20
°  percurso 3. Lugar geografico - - 22
0 que é lugar?, 22 * 0 lugar geografico, a menor dimensdo
do espago geografico, 23 .
stacdo dania - A preservagao do lugar onde vivemos ... 24
Qutras rotas — Casa muito engragada da musica de Vinicius
de Moraes existe de verdade 25
Ppercurso 4. Territério 26
Territério: parte do espaco geografico, 26
4 - Territorio indigena no Brasil 29
sos3ed 30
) ra jagens — Claude Monet:
Geografia e pintura 32
= ik D 1
2 Conhecimentos bésicos de Cartografia, 34
E Percurso 5. Orientagdo no espago geografico 36
E A importancia da orientagdo, 36 * A orientagdo pelos astros, 37
« A orientagdo pela bussola, 41
Percurso 6. Localizagao no espago geografico 42
A rosa dos ventos € 3 localizagdo, 42 * 0s paralelos terrestres, 43
« Os meridianos terrestres, 44 « Latitude e longitude:
as coordenadas geograficas, 45 « A altitude, 50
E 50 Historia - Rali Paris-Dacar € GPS 47
\tividades dos percursos 5 e 6 52
percurso 7. Do desenho a0 mapa 54
A Cartografia, 54 * A representacdo da Terra, 58
[ « As escalas em mapas, 62 » A escala em plantas, 65
| | Estacac Socicambiental ~ A soja ameaca o Parque Indigena do Xingu.. 61
1 Percurso 8. A representagao grafica do relevo 66
\ 0 relevo da Terra, 66 * A representacao do relevo, 67
taca 0 primeiro mapa-mundi 71
L reursos 7e 8 72

Figura 17: Sumario (Adas & Adas, 2015)

Sumarios dos livros do autor Elian Alabi Lucci



| — VOCE E O SISTEMA SOLAR 8
0s componentes do Sistema Solar 9
Qutros corpos celestes 14
Os cometas e os meteoritos 15
LEITURA COMPLEMENTAR 17

Il — VOCE E UMA VIAGEM AO UNIVERSO 19
Vocé e as estrelas 21
O Sol e suas camadas 23
LEITURA COMPLEMENTAR 24

Os movimentos da Terra 29
As estagdes do ano 32

IV — VOCE E AS LINHAS IMAGINARIAS DA TERRA 33
As linhas e circulos da Terra 33
Os meridianos 35
LEITURA COMPLEMENTAR 38

V — VOCE, OS PONTOS DE ORIENTAGAO E A
REPRESENTACAO DA TERRA 39
a) Pontos de Orientacdo 39
LEITURA COMPLEMENTAR 42
b) As formas de representacio da Terra 43
LEITURA COMPLEMENTAR 46

= TRR A7
Ag esferas da Terra 47
A atmosfera 48
a) Vocé e a temperatura 49
LEITURA COMPLEMENTAR 52
b) Um peso sobre vocé 53
c) Vocé e os ventos 55
Ventos periodicos 57
d) Vocé e a chuva 57
LEITURA COMPLEMENTAR 61

VIl — VOCE E OS CLIMAS DA TERRA 62
LEITURA COMPLEMENTAR 64
Clima desértico 65
Tropical de altitude 65
Clima de mongdes 65

Vil — VOCE E OS CLIMAS DO BRASIL 66
IX — VOCE E AS CAMADAS DA TERRA 70

As rochas e o solo 72
LEITURA COMPLEMENTAR 74

X UMA FOTOGRAFIA DA TERRA E DO BRASIL 76
O rolovo continental 76
O ralovo submarino 80
LEITURA COMPLEMENTAR 80

Figura 18: Sumario (Lucci, 1975)
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Figura 19: Sumario (Lucci, 1983)
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©O UNIVERSO — UM MUNDO SEM
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A grande explosdo ¢ a formacdo do univer-
s0, 7 — Via Lactea, 9 — Um show de estre-
1as, 10 — O Sol — A estrela do show, 11 —

] A distncia entre 0s astros — O ano luz, 11
— [ sempre bom saber um pouco mais O
telescopio, 12 — Curiosidade Primeira base
sera na Lua, 13

2 SISTEMA SOLAR — O NOSSO
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| Planetas e satélites, 14 — Planetbides ou
F asterbides, 15 — Cometas, 15 — Meteo-

réides, 16 — E sempre bom saber um pou-

co mais Equipamentos que trabalham no

céu, 17 — Leitura ¢ documento No espago

{ ha 7 mil objetos perdidos, 17 — Atuali-
dade Sistema Solar Pode ter outros ¢orpos,
18 — Terra escapa de colisdo com um aste-
roide, 18

<

3 PLANETA TERRA — NOSSO
« ENDERECO NO UNIVERSO

Caracteristicas da terra, 20 — A danga dos
astros e os movimentos da Terra, 20 — A
rotagdo ¢ a sucessdo dos dias ¢ das noites,
20 — O movimento de translagdo ¢ as es-
tagdes do ano, 21 — A Lua — Nosso tni-
co satélite, 23 — E sempre bom saber um
pouco mais Por que a Lua ndo cai, 26 —
Leitura ¢ documento A conquista do uni-
verso, 26 — Curiosidade Os nomes dos
meses do ano, 27

4 CUIDADO PARA NAO PERDER O
« RUMO

A orientagio pelo Sol, 29 — Como orien-
tar-se pela Lua, 29 — A orientagdo pelas
estrelas, 29 — Os pontos de orienta¢do, 30
__ A biissola ¢ a orientagao, 31 — E sempre
bom saber um pouco mais Curitiba pode
estar ao norte, 32 — Curiosidade A busso-
la, 32

5 O SEU LUGAR NA SUPERFICIE DA
« TERRA — AS COORDENADAS
GEOGRAFICAS

Os paralelos, 34 — Os meridianos, 34 — As
coordenadas geogréaficas, 35 — Vamos
achar as coordenadas geograficas, 36 — Os
fusos hordrios, 37

«
6 O QUE LEMOS NOS MAPAS
.

Os mapas, 40 — Projegdes, 41 — Escalas, 42
__ Plantas, 43 — Convengdes cartografi-
cas, 44 — Tipos de mapa, 44 — E sempre
bom saber um pouco mais, 46 — Leitura e
documento O mundo ganha novas formas, 47
— Até séc. 16, cartografia substituia jor-
nais, 47

7 TERRA — UNICO PLANETA
« HABITADO

Quantos somos?, 49 — A populagdo relati-
va ou as densidades demograficas, 49 —
Principais caracteristicas da populagio
mundial, 50 — Atualidade As criangas ¢ 05
jovens sdo o futuro de uma nagdo, 55

Figura 20: Sumario (Lucci, 1991)
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Figura 21: Sumario (Lucci & Branco, 2004)
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Figura 22: Sumario (Lucci & Branco, 2014)
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Além disso, essa diferenca de organizagdo nos sumarios chamou-me a atencdo em quatro
aspectos, no caso do autor Melhem Adas. Primeiro: o consideravel aumento de nimeros de
paginas de cada edicdo, sendo que a edi¢do de 1978 possui cento e setenta e duas paginas, indo
para duzentos e sessenta e quatro na edicdo de 2015. Segundo: somente nas duas Ultimas edicbes
aparece, ao final do livro, a referéncia bibliografica, sendo que na ultima edigdo hd um aumento
expressivo de autores referenciados. Terceiro: a UGltima edicdo, conforme foi apresentado,
modificou os termos “unidade” para “expedicao” e “capitulo” para “percurso”, o que indica uma
preocupacdo pedagdgica com a apresentacdo dos conhecimentos de Geografia, como valorizar a
disciplina relacionada ao trabalho de campo. Quarto: ndo hd nas edigdes de 1978 e 1984 a
presenca de leituras complementares e notas explicativas; ja a edicdo de 1994 contém leituras
complementar, porém somente nas ultimas edi¢cdes € que encontramos leituras complementares,
notas explicativas, sugestdes de livros e sites entre outros elementos.

A respeito do aumento do numero de paginas percebo que tal fato pode ter ocorrido pelo
acréscimo de elementos complementares aos textos, conforme afirmei anteriormente no quarto
aspecto e de novos conteudos ligados a Cartografia, como analise de graficos (edicdo de 2006) e
dos elementos de um mapa (edicdo de 2015). Além disso, 0s avangos tecnoldgicos permitiram a
geracdo de tabelas, graficos, imagens, como o infografico e mapas que tém sido mais inseridos nos

livros.
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0 uso do GPS no cotidiano

ibuiu na elaboracdo de um
‘esquise na internet

Figura 23: Paginas 48 e 49 (Adas & Adas, 2015)

Quanto ao autor Elian Alabi Lucci, observei que os sumarios apresentam-se diferenciados,
pois nas edicdes de 1975 a 2004 ndo ha divisdo em unidades, somente em capitulos. Apesar da
semelhanca em alguns capitulos, ha possibilidade de perceber quatro aspectos que me chamaram a
atencdo. Primeiro: o consideravel aumento de nimeros de paginas nas ultimas edicGes: 2004 e
2014 com duzentos e quarenta paginas cada uma, enquanto as edi¢des anteriores variam de cento e
cinquenta e nove (1975) a cento e setenta e seis (1991). Segundo: somente na ultima edigdo
aparece, ao final do livro, a referéncia bibliografica, porém as edicGes 1983, 2004 e 2014
apresentam indicacdo ou sugestdo de leituras. Terceiro: a Gltima edicdo, conforme foi apresentado,
dividiu o contedo em unidades e cada unidade em capitulos. Quarto: a presenca de leituras
complementares em todas as edicdes e a partir de 1983 aparecem notas explicativas ao longo das
paginas; porém nas edicbes de 2004 e 2014 aparecem outros elementos, como “para

contextualizar”, “diversificando”, infografico.?*

24 Essas mudangas encontradas nos livros dos dois autores quanto ao ndmero de paginas, descrigdo da formagio do
autor, presenca de bibliografia, etc. podem, também, ser olhadas a partir das prescrices e critérios do Edital do PNLD
de cada periodo.
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A representacao do
espaco geografico

PARA CONTEXTUALIZAR

Observe as representagoes e a fotografia a seguir.

Vegetacdo original (mata Atlantica) no municipio do Una (BA)
B Db, s

Mata Atlantica no municipio
de Una, Bahia (2004),

Area conteal o aspsco wrbano ds Une
I Avea de vegetagio devastads pele 5530 humana

ATIVIDADES Atvidade oral.
Converse com seus colegas e com seu professor.

1. Em sua opinido, mapas e fotografias fornecem algum tipo de
informac@o? Por qué? Resposta pessoal.

2. Os mapas e a fotografia acima sdo de que lugar?

3. Analisando esses mapas, é possivel apontar alguma
modificagdo na paisagem com o passar do tempo? Qual?

&. Vocé sabe para que serve a legenda de um mapa?

Figura 24: Pagina 65 (Lucci & Branco 2014)

Posteriormente, organizei uma lista de tudo que era apresentado nos livros: as unidades, 0s
capitulos, cada item e subitem dos capitulos, leitura complementar, atividades, sugestdes de sites e
livros, exercicios, infografico, recordando, sugestdes de leitura, praticando € que se aprende,
complementado o texto, exercite seu conhecimento, diversificando, Geografia & Arte, entre
outros. Esse levantamento realizado nos livros didaticos foi uma das estratégias utilizadas para
perceber como essas fontes histéricas poderiam viabilizar meios de perceber indicios de padrbes
de estabilidade e mudanca (Goodson, 1997) da Cartografia na disciplina escolar Geografia.

Assim, Pontuschka (2009) também propde que se avalie, em especial para alunos de 6° ano, a
densidade dos textos, as ilustracdes (sobretudo do material cartografico, imagens e graficos), pois
considera que eles devem interagir com os textos e complementa-los, para que possam integrar 0s
contetdos a partir de atividades reflexivas. Dessa forma, percebo que em cada edigdo as
tecnologias e os recursos eram diferentes devido as inovagfes tecnoldgicas que surgiram no

mundo a partir da década de 1970.
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Diante disso, na edi¢do da década de 1970 os textos sdo superficiais, com algumas imagens; na
edicdo de 1980/1990 ocorre um maior aprofundamento do contetdo e no nimero de imagens; na
de 2000 a densidade do texto € semelhante a década anterior, porém acrescentam novas imagens
(satélites) em fungdo do desenvolvimento das tecnologias de ponta. A edi¢do de 2010 enriquece o
contetdo da Cartografia com mapas, imagens e fotografias aéreas e, no caso do autor Melhem
Adas, acrescenta o infogréfico.

Esse potencial de imagens que vem num crescente, também pode ser justificada pelo que
Tonini (2003) aborda sobre a insercdo dessa tecnologia cultural presente nos livros didaticos que
deixou para trds a hegemonia da cultura escrita e introduz a cultura da imagem. Esse novo recurso
também contribui para a producdo do conhecimento, uma maquina Gptica poderosa para veicular
significados. Nesse sentido, 0 ensino da Geografia certamente deve deter-se nessa nova cultura
imagética, na tentativa de desenvolver uma pedagogia preocupada com a leitura das imagens
inscritas nos livros didaticos.

Estas observacdes iniciais levaram ao levantamento de questbes para a construcdo de
categorias de analise, que tiveram como base teorica as leituras relacionadas ao curriculo, aos
livros didaticos, as disciplinas escolares, bem como as leituras do material das productes

académicas sobre Cartografia na ciéncia e disciplina escolar Geografia.

Como a Cartografia e a Alfabetizacdo Cartografica sdo apresentadas nos livros
didaticos de Geografia da 5° série (atual 6° ano) neste periodo de estudo?

Como a perspectiva do Movimento de Renovacéo influencia ou ndo a Cartografia nos
livros didaticos de Geografia da 52 série (atual 6° ano)?

O que permanece ao longo do periodo e o0 que muda?

Os conhecimentos cartograficos sdo abordados e evidenciados ao longo dos livros,
destacando os conteudos da Alfabetizacdo Cartografica?

Os elementos do mapa, pré-requisito para a Alfabetizacdo Cartografica estdo presentes
nos livros didaticos?

Tabela 10: Categorias de analise
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3.4- A Cartografia e a Alfabetizacdo Cartografica nos livros didaticos de
Geografia da 5? série (atual 6° ano) neste periodo de estudo.

Para iniciar é necessario destacar que para os alunos adquirirem o dominio na leitura de mapas

é importante que possuam determinadas habilidades, conforme afirma Passini (1994)

A educacdo para a leitura de mapas deve ser entendida como o processo de aquisicdo, pelos
alunos, de um conjunto de conhecimentos e habilidades, para que consigam efetuar a leitura
do espaco, representa-lo e desta forma construir os conceitos das relacfes espaciais. Neste
processo, a funcdo simbdlica desempenha um importante papel para o preparo de leitores
eficazes de mapas. (PASSINI, 1994, p. 9)

Além disso, segundo 0 esquema apresentado na pagina setenta e sete desta dissertacao,
retirado de Simielli (2010, p. 90), é possivel compreender mais intensamente pontos fundamentais
para o0 letramento cartografico. Assim, me proponho a averiguar nas fontes empiricas desta
pesquisa como a Cartografia e a Alfabetizacdo Cartografica séo apresentadas nos livros didaticos
de Geografia da 52 série (atual 6° ano), tendo como orientacdo basica os pressupostos de Passini
(1994), Simielli (2010), Almeida & Passini (2013), Almeida (2010, 2011, 2013), entre outros.

3.4.1 — Os livros do autor Melhem Adas.

Iniciei minha analise com o autor Melhem Adas, que nas edi¢des de 1970, 1980, 1990
apresentavam uma abordagem bem semelhante. Depois parti para as outras edi¢des das décadas de
2000 e 2010, sempre estabelecendo comparacfes com as edicdes anteriores, a fim de entender a
abordagem escolhida por este autor na apresentacdo da Cartografia. E importante destacar que na
edicdo de 2015, conforme expliquei anteriormente, ocorrem algumas mudancas na distribuicédo
dos capitulos e da unidade, sendo que uma das expedicbes € dedicada a Cartografia:
“Conhecimentos basicos da Cartografia”. Isto pode significar um fortalecimento destes contetdos
em relacdo as edicBes anteriores ou uma forca do mercado editorial ou também um
enquadramento aos critérios do PNLD.

Assim, o0 autor inicia 0s conhecimentos cartograficos com a mesma abordagem em todas as
edicdes, expondo sobre orientacdo, apresentando 0s pontos cardeais, colaterais e subcolaterais;
orientacdo pelos astros, pela sombra de vara vertical e pela bussola. Apos esses assuntos o0 autor
aborda “a importancia de um ponto de referéncia” para identificar os pontos de orientagdo, algo

que sO aparece nas edicOes de 1984 a 2015. Destaca também, na edi¢do de 2015, a importancia
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dos mapas mentais (apresentado na p.117) como forma de pontos de referéncia contidos no
espago.

Dessa forma, o autor vai alterando os titulos que abordam os elementos de orientagio. E
importante ressaltar que este contetdo aparece como um item que faz parte do capitulo 1, nas
edicOes da década de 1970, 1980 e 1990. E nas edi¢des de 2006 e 2015, esta incluido num capitulo
(percurso) exclusivo para tratar este assunto, denotando uma preocupagdo em evidenciar tais
elementos de forma a colaborar para a formagéo de uma orientacgéo espacial.

No capitulo seguinte sobre a Cartografia dos livros analisados, apesar da mudanca nos titulos,
0 autor enfoca sobre os paralelos e meridianos; depois a determinacdo da latitude e da longitude,
ou seja, das coordenadas geograficas; as zonas climaticas da Terra. Além disso, na edicdo de 2015
h& uma abordagem sobre uma nova tecnologia que nos fornece as coordenadas geograficas com
maior precisdo: o GPS. Vale destacar que na edicdo de 2006 hd uma leitura complementar
abordando o GPS como presente nos celulares japoneses e europeus. Dessa forma, apoiada em
Simielli (2010, p. 90), entendo que ndo ha preocupacédo de se limitar, neste capitulo, apenas as
questdes cartograficas, pois a “altitude” ¢ apresentada como forma de localizar com maior
precisdo um lugar na superficie da Terra.

O proximo capitulo apresentado nos livros é sobre os mapas. Na edicdo de 1978 é exibido o
significado de convencédo cartografica, de escala e os tipos de escala. Na edi¢do de 1984, além
desses elementos apresentados com mais detalhes, é explicada a diferenca entre globo terrestre e
mapa; o conceito de planisfério; a diferenca entre mapa e planta; a convencao cartografica; o
relevo e sua representacdo grafica; e as curvas de nivel, os blocos-diagramas e a
aerofotogrametria. Ja na edicdo de 1994, as mesmas informacGes da edicdo anterior sdo
apresentadas, mas com o acréscimo da importancia das imagens de satélites como forma de
apresentar as condi¢es do tempo, areas de desmatamento, condi¢bes de dominio, conhecimento e
controle do espaco. Ele aproveita essas informacGes para exemplificar com a Guerra do Golfo de
1990.

A edicdo de 2006 também apresenta a mesma abordagem da edicdo anterior, porém
exemplifica com a invasdo do Iraque pelas tropas dos EUA e seus aliados em 2002. Quanto ao
conteido de escala se mantém o mesmo das edi¢Ges anteriores. Um capitulo especifico sobre “A
linguagem cartografica” ¢ introduzido, no qual sdo expostas as convengdes cartograficas e a
legenda do mapa, a representacao gréfica do relevo por meio das cores, blocos-diagramas, curvas

de nivel, perfil topografico. A partir desta década, ele acrescenta um novo conteldo que nao
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estava presente nas outras edi¢des: os diferentes tipos de graficos (colunas, de barras, de linha e
circulares).

Na edicdo de 2015, diferentemente das outras edigdes, um percurso (capitulo) sobre “Do
desenho do mapa” destaca o que ¢ mencionado por Passini & Almeida (2013) como fundamental
para a compreensdo da linguagem cartografica: os elementos de um mapa. Apds, 0s autores
apresentam os exemplos de simbolos cartograficos. Como nas outras edi¢Ges, diferenciam globo
terrestre de planisfério, possuindo este contetdo uma abordagem muito semelhante desde a edicao
de 1984.

Assim, percebo que o autor vem num crescente no que tange a abordagem mais aprofundada
da Cartografia e, mais especificamente, da Alfabetizacdo Cartogréfica, pois na Gltima edicdo ele
dedica um capitulo (percurso) exclusivo para explicar os elementos que auxiliam na leitura e
compreensdo de um mapa. Esta proposta parece refletir os aspectos mais pedagogicos da
Geografia e a Cartografia apresentando-se como uma estabilidade (Goodson, 1997) no curriculo
desta disciplina.

Assim, segundo o esquema de Simielli (2010, p. 90), as edi¢cdes das décadas de 1970, 1980 e
1990, me possibilitam averiguar que o autor ndo trabalhou com tipos de visdes, com o alfabeto
cartogréfico, legenda, transformacdo de uma imagem tridimensional para bidimensional (apenas
comenta as representacdes da Terra — globo terrestre e planisfério). Por outro lado, na edicdo de
2015, percebo que o livro mostra um maior aprofundamento nos elementos da Cartografia e da
Alfabetizacdo Cartografica, pois: (i) dispde uma expedicdo (unidade) dedicada a Cartografia; (ii)
apresenta no iconogréafico da pagima 48/49 as novas tecnologias que auxiliam numa localizacao
precisa e rapida, fazendo uma ligacdo com o cotidiano do aluno; (iii) destina um percurso
(capitulo) ao letramento cartografico. Vale ressaltar, que o livro de Melhem Adas e Sérgio Adas
permanece com 0s contetidos que foram apresentados nas edi¢Ges anteriores, porém com uma

abordagem e organizacao diferentes.

3.4.2 — Os livros do autor Elian Alabi Lucci.

A analise destes materiais seguiu a mesma metodologia, estabelecendo uma comparacéo entre
as edicdes analisadas. Observei nos textos deste autor mudancas expressivas no tipo de abordagem
e na sequéncia do contetdo ao longo das décadas. Na edi¢do de 1975, assim como o outro autor, 0
livro apresenta o texto e logo abaixo exercicios. Inicia o capitulo IV com os conteldos da

Cartografia, identificando as linhas e circulos da Terra (que recebem nomes especiais), depois 0s
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meridianos, a latitude, a longitude e as coordenadas geograficas. Depois, no capitulo V, ele aborda
0s pontos de orientacdo, a rosa dos ventos, a bussola e a orientagdo pelos astros. Os fusos horarios
sdo apresentados como leitura complementar e depois continua com o item “As formas de
representagdo da Terra”, onde diferencia globo terrestre de mapa de forma plana. Apos, apresenta
a escala e a projecdo cilindrica e termina o capitulo com uma leitura complementar com proposta
de exercicios sobre escala.

Na edicdo de 1983, o capitulo sobre Cartografia inicia como os pontos e meios de orientacéo.
No proximo capitulo, o autor tras os paralelos e 0s que recebem nomes especiais; 0s meridianos; a

latitude / longitude; as coordenadas geogréficas e os fusos horarios.

g ' Assim, temos:

o norte ou
w0 hemisfério sul ou meridional.
© Mas sendo dividida em dois hemisfé-
" rlos, o norte ¢ o sul, ainda ha um grande
io nessas duas metades da esfera ter-
~ restre.

Equador

Al

Para preencher esse espago, foram
os primeiramente alguns circulos
elos ao Equador.

Se esses circulos como vocé observou sdo tragados paralelamente
o Equador, eles se denominam p:

Poﬂlnw paralelos sio circulos imaginarios que atravessam a Terra
nte ao Equador.

. Bmﬂdl foram tragados 90 paralelos que, a partir do
mtldnl.recebemdct?'lw"

oce pode observal

¢ circulos

——
nomes especiai

'rml.nlcun:

™ Trépico de CAncer

Equador

Trépico de
Capricornio

23

Figura 25: Pagina 23 (Lucci, 1983)
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Mas mesmo sendo dividida em dois hemisférios, o norte e o sul,
ainda hd um grande vazio nestas duas metades da esfera terrestre.
Para preencher este espago, foram tragadas linhas paralelas a do
Equador, acima e abaixo dela.

b= <-—Cfrculo polar Artico

~=—Trépico de Cancer
—=——Equador

~=—+Trépico de Capricdrnio
~Cfrculo polar Antartico

5) Se estas linhas, como vocé observou, séo tragadas
paralelamente & do Equador, denominam-se
( ) paralelos ( ) hemisférios

C ]
t

Alguns paralelos, para um melhor estudo da Terra, recebem
nomes especiais: trépicos e circulos polares.

Vamos ver, agora, se vocé conhece 0s seus nomes; para tanto
basta observar o desenho acima.

6) O trépico do herxisfério norte chama-se
() Capricérnio ( ) Cancer

" 7) E o do hemisfério sul, sera, entéo,
( ) Capricérnio ( ) Céncer

Observe, novamente, o desenho e responda:

8) O circulo polar do hemisfério norte é o
() Artico ( ) Antértico

9) Conseqiientemente, o do hemisfério sul é o
( ) Artico ( ) Antartico

Veja, agora, 0 mapa abaixo e responda:

s

Figura 26: Pagina 34 (Lucci, 1975)

No ultimo capitulo sobre Cartografia, sdo apresentados os tipos de escala, as projecdes
cartogréficas (cilindricas, conicas e azimutais) e as convengdes cartograficas sdo expostas. Além
disso, ao final deste capitulo aparece “Complementando o texto” com a representagdo do relevo
através de cores, de curvas de nivel e de hachuras.

Na edicdo de 1991, os capitulos relacionados & Cartografia iniciam com o mesmo conteudo da
edicdo de 1983. Ja no proximo capitulo, o autor inicia abordando que néo é suficiente os pontos de
orientacdo para a determinacgdo da localizagcdo de um lugar e, por isso, ele apresenta os paralelos,
meridianos, as coordenadas geograficas (latitude e longitude) e os fusos horarios fechando o
capitulo.



113

O ultimo capitulo de Cartografia € o 6, no qual se diferencia os mapas do globo terrestre e
afirma que uma das projec6es mais importantes é o planisfério, mas ndo apresenta detalhes sobre o
assunto, como na edi¢do anterior. Em seguida, sdo apresentadas as escalas e seus tipos, plantas,
tipos de mapas e convencgoes cartogréficas.

Na edicdo de 2004, o capitulo 2 inicia incentivando os alunos numa orientacdo do seu espago
vivido, mas coloca que no espaco geogréafico é necessario o uso de outros pontos de referéncia,
como a orientacdo pelo Sol a partir dos pontos e dos equipamentos de orientagdo. E prossegue o
capitulo com a mesma abordagem da edicdo anterior sobre coordenadas geograficas.

No capitulo 3 os autores abordam os tipos de visdo (vertical, obliqua e horizontal); apresentam
sutilmente a expressdo “elementos do mapa” quando expdem sobre a legenda, o titulo e a
orientacdo; fazem colocacGes sobre as projecdes de Mercator e Peters; explicam escala grafica e
numérica; caracterizam os tipos de mapa; e terminam o capitulo com a historia da Cartografia.

Na ultima edigdo os autores comegam com o capitulo 5, onde desenvolvem a orientacdo no
espaco geografico, com uma abordagem semelhante a da edicdo anterior, porém incorpora no
texto, como equipamento de orientacdo, 0 GPS. Apo0s, apresentam as coordenadas geograficas
mantendo uma colocacdo semelhante com as outras edi¢des.

No capitulo 6, sobre representacéo do espaco geografico, 0s autores seguem 0 Mmesmo percurso
da edicdo anterior, porém apresentam um item destinado aos “Elementos dos mapas”; além das
projecdes de Mercator e Peters, abordam sobre a de Robinson; e diferenciam globo terrestre de
planta.

Diante do que foi apresentado, percebo que, assim como o autor Melhem Adas, que Elian
Alabi Lucci também vem num apresentando uma abordagem mais aprofundada da Cartografia e,
mais especificamente, da Alfabetizacdo Cartografica, pois na Gltima edicdo ele dedica um item
para explicar os elementos de um mapa. Isto pode nos indicar uma valorizacdo deste
conhecimento em relacdo as outras edicdes ou pelos mesmos motivos apresentados anteriormente
na andlise do autor Melhem Adas: forca do mercado editorial ou adaptacGes aos critérios do
PNLD.

Além disso, identifico também que, segundo o esquema de Simielli (2010, p. 90), as edi¢cdes
das décadas de 1970, 1980 e 1990, me possibilitam averiguar que o autor nao trabalhou com tipos
de visBes, com o alfabeto cartogréfico, legenda, mas apresentou a transformacdo de uma imagem
tridimensional para bidimensional, com explicagdes sobre projecdes e seu tipos.

Por outro lado, na edicdo de 2014, percebo que o livio mostra um aprofundamento maior nos

elementos da Cartografia e da Alfabetizacdo Cartogréfica, pois: (i) apresenta o caminho para
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chegar de uma imagem tridimensional para bidimensional; (ii) mostra uma fotografia na pagina 65
com as novas tecnologias que auxiliam na observacdo das mudancas do espago geografico; (iii)
esclarece sobre a diferenga entre globo terrestre, mapas e plantas.

3.5 — A perspectiva do Movimento de Renovacgao influencia ou néo a Cartografia
nos livros didaticos de Geografia da 5% série (atual 6° ano)

Inicio essa se¢do apresentando em que contexto ocorreu 0 Movimento de Renovacgdo da
Geografia e que efeitos ele trouxe para a ciéncia e para a disciplina escolar. Para tanto, é
importante entender que o mundo passou por grandes transformacdes a partir do final da Segunda
Guerra Mundial, tais como: a Guerra Fria, mudangas nos paises do Terceiro Mundo?®; crise do
sistema de dominacdo ocidental. Essas mudancas refletem-se nas ciéncias sociais, que vao buscar
uma nova compreensdo para os paises dependentes e para o papel das poténcias ocidentais e do
proprio sistema capitalista. No campo da Geografia, os procedimentos metodoldgicos descritivos
da Geografia Tradicional e o tecnicismo quantitativo da Geografia Teorética comecam a ser
criticados por ndo conseguirem explicar a nova realidade posta.

Esse movimento era composto, basicamente, de jovens gedgrafos que criticavam a inoperancia
das barreiras disciplinares, a falta de pertinéncia da Geografia social e sua frequente associagédo
com os interesses e instituicdes dominantes e de todos aqueles que contribuiam para a manutencao
do status quo, ou seja, acreditavam que a Geografia de entdo contribuia mais para o controle do
que para a resolucdo dos problemas sociais tal como eles se expressavam no territdrio, tanto em
escala mundial como local. Assim sendo, as pesquisas, com base tedrico-marxista, se voltaram
para temas como a producdo do espaco, a pobreza, a fome, a salde, a criminalidade, os problemas
urbanos, o imperialismo e a geopolitica.

Diante disso, parto para analise em que os livros didaticos publicados num periodo que
compreende a fase de mudanca tedrico-metodoldgica, apresentam abordagens dos conteudos de
ensino semelhantes nos capitulos sobre a Cartografia. Eles apresentam em todas as edicGes
analisadas pontos e meios de orientacdo, as linhas imaginarias (paralelos e meridianos), a

determinacdo das coordenadas geograficas, escalas e tipos de escalas, a diferenca entre globo

A expressao “Terceiro Mundo” surgiu na época da Guerra Fria, para designar os paises que ndo estavam alinhados
aos EUA nem a URSS. Foi utilizada pela primeira vez pelo demografo Francés Alfred Sauvy e hoje estd em desuso,
mas foi importante pois expressava os paises que ndo se inseriam no contexto da disputa “EUA x URSS”.
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terrestre e 0s mapas, conforme apresentei anteriormente. Assim, pode-se afirmar que esses
materiais revelam a selecdo e organizacdo desses conteldos de ensino como resultado de
processos curriculares que parecem criar, como afirma Goodson (1997), um padrdo de
estabilidade que constitui socio-historicamente o curriculo da disciplina escolar Geografia. No
entanto, ha outros contetdos de ensino que a partir de as mudancas ocorridas por forcas externas
na Geografia e na Cartografia, vao se materializando ao longo das ultimas edi¢des publicadas ao
longo dessas décadas.

Assim, como j& exposto anteriormente, parti da ideia de que analisar livros de autores de
perspectivas tedrico-metodoldgicas diferentes tornaria evidentes as diferencas de abordagem da
Cartografia na disciplina escolar Geografia. Porém, pude perceber que as analises desses
materiais, aqui apresentadas, no periodo que antecede e sucede o Movimento de Renovagdo —
1970 a 2015 — revelam que os livros didaticos desses autores se mostram bastante semelhantes,
ndo apresentando especificidades entre aspectos tradicionais e/ou criticos na apresentacdo dos
conhecimentos da Cartografia. E interessante, por exemplo, observar, a seguir, 0 sumario das

edicOes da decada de 1980, que apresenta a perspectiva tedrico-metodologica seguida por cada

UNIDADE Il — APRENDENDO A MEDIR O TEMPO Capitulo 9 — O homem é um produtor de espago geografico
1./0 que ¢ espaco geografico? i o io S Ut e 68
Capitulo 4 — O movimento de rotacso da Terra: a base da divisdo do tempo 2. Na produggo ou criagao do espaco afico, os homens
em dias e horas o U LN o5 o o A i T e A A s o 68
1. O homem e o passar do tempo a
2. 0 din © 4 noite (o movimento de rotagdo da Terra) 42
3, Com base no movimento de rotacdo da Terra, foram criadas as horas 43 UNIDADE IV — O APROVEITAMENTO ECONOMICO DO ESPAGCO

E AS CONDIGOES NATURAIS
Capitulo 5 — A Lua e as fases da Lua: a base da diviséo do tempo em so-

manas, meses e ano lunar = < 2 2 o
Capitulo 10 — A atividade extrativa vegetal, as formacoes vegetais e o clima

1. Caracteristicas da Lua 48
2. As fases da Lua . 49 1. O que sdo i ou extrativismo? .................. 72
3. Observando-se as fases da Lua e as lunagdes, foram criadas as sema- 2. As formas de extrativismo vegetal ... 73
nas, 0s meses ¢ 0 ano lunar . 51 3. Fatores que influem na distribuicio dos vegetais na superficie da Terra 73
4;:0:climaie’seus elementos . sl it NI e es G D i st 74
Capitulo 6 — O movimento de translacso da Torra: a base da divisdo do 5. Os tipos de vegetagio e os tipos de clima ... _........... 81
tompo em anos 6. As grandes formagoes vegetais e o extrativismo vegetal no mundo e
1. Caracteristicas do Sol 54 0B aBY R e e e it ot te D D SR 0 O o 83
2. A importincia do Sol .. 55
3. O movimento de translacio da Terra e a inclinagio de seu eixo: a cria- Capitulo 11 — Atividade extrativa mineral, os minerais e as rochas
¢80 do ano ¢ a percepcao das estacoes 55 S
40 dério que o greg 59 IS OS IINAEAIS a5 FOCHAE e e e 87
2. A estrutura geoldgica e o extrativismo mineral 90
3. As formas de extrativismo mineral ...................... 92
UNIDADE 1l — O ESPACO E AS RELACOES DOS HOMENS 4. O extrativismo mineral no Brasil . ...................... b et 0
ENTRE SI 5. O petréleo e o carvdo mineral ........................ 95
Capitulo 7 — O us;'ow terrestre ¢ a fonte de recursos naturais e no entanto Capitulo 12 — A criacao de gado
$ dotionds 1. A domesticagao de animais pelo homem e o inicio da criacéo de gado 97
1. O que séo recursos naturais? o1 2. Os tipos de criagdo de gado ou de pecudria ..................... 98
2. O espago terrestre ¢ a fonte de recursos naturais ou fonte de sda 61 3, Os tipos de gado e a pecuaria no Brasil .................oo i 98
3. A falta d hecimentos e o desejo de lucro levam muitos homens a

danificar 0CUrsos_naturais s A 62

Capitulo 13 — A agricultura e as condicoes naturais (solo, clima e relevo)
Cepitulo 8 — O homem transforma o espaco terrestre através do trabalho

1. A domesticagao de plantas pelo homem e o inicio da agricultura .... 101
1. O homem diferencia-se dos outros animais, principalmente porque pro- 2. A agricultura e as condigOes Naturais .. .............cuiiiniiiiaans 102
duz através de seu trabalho 65 3. Os sistemas agricolas: alguns exemplos .......................... 108

2. O trabalho ou producio 65

4. Aspectos da agricultura no Brasil .

Figura 27: Sumario (Adas, 1984)
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Figura 28: Sumario (Lucci, 1983)

Isto me levou a refletir sobre como o PCN propde os conteidos da Cartografia de forma que
sejam ou ndo valorizados no curriculo da disciplina escolar Geografia. Assim, direcionei um olhar
mais atento para 0 PCN e percebi que ele faz uma abordagem que valoriza os conteddos da
Cartografia e da Alfabetizagdo Cartografica. Dessa forma, apresento a seguir como o PCN entende
a Cartografia no ensino da disciplina escolar Geografia e mostra a importancia da leitura de mapas

para compreender como 0 espaco geogréafico estd organizado.

A cartografia no ensino de Geografia obteve grandes avangos tedricos e metodoldgicos.
Dentro da perspectiva de uma Geografia tradicional e positivista, a cartografia significava
muito mais uma teécnica da representagdo voltada para a leitura e a explicagdo do espaco
geografico onde o leitor comportava-se como sujeito. Atualmente, comprometida com as
novas correntes do pensamento de uma Geografia da percepcdo e fenomenoldégica, o aluno
passou a ser orientado a desenvolver uma consciéncia critica em relagdo ao mapeamento que
estara realizando em sala de aula. Isso significa dizer que existe sempre uma perspectiva
subjetiva na escolha do fato a ser cartografado, marcado por um juizo de valor. O aluno
deixou de ser visto como um mapeador mecanico para ser um mapeador consciente, de um
leitor passivo para um leitor critico dos mapas. (PCN , 1998, p. 77)
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Prosseguindo com a andlise de como o Movimento de Renovagdo pode ter influenciado nos
contetdos cartograficos, foi possivel observar que nos livros de Melhem Adas séo valorizados 0s
pontos de orientacdo, orientacbes pelos astros e pelos equipamentos (bussola e GPS), as linhas
imaginérias (paralelos e meridianos), a determinagdo das coordenadas geograficas, escalas e tipos
de escalas, a diferenca entre globo terrestre e 0s mapas, as convencdes cartograficas e as zonas de
iluminagdo da Terra. J& nos livros de Elian Alabi Lucci a valorizagdo se foca nas linhas
imaginérias (paralelos e meridianos), a determinacdo das coordenadas geograficas, os pontos de
orientacdo, orientacOes pelos astros e pelos equipamentos (bussola e GPS), os fusos horarios, as
formas de representacdo da Terra, as escalas e as projecdes cartogréficas.

Diante do que foi exposto, é possivel perceber que os conteudos da Cartografia apresentam
pouca variagdo ao longo do periodo de analise, identificando um ou outro contetdo diferente entre
os livros dos autores analisados. Assim, o posicionamento de Katuta (2002) quando afirma que,
apos o movimento de Renovagdo da Geografia, houve um “(des)uso do mapa”, como
consequéncia de uma valorizacdo das discussbes sobre os métodos para o entendimento da
realidade e que deixa em segundo plano os conhecimentos técnicos e cartograficos, pode ser
relativizado. Pois, a analise aqui apresentada indica que os contetdos cartograficos, neste periodo,
se mantiveram no curriculo da disciplina escolar Geografia como mostram estes livros didaticos.
No entanto, quando consideramos a nossa pratica docente, na década de 1980, constatamos uma
abordagem, de fato, menos contundente no que tange ao uso dos mapas.

Né&o se pode negar que grande parte dos gedgrafos/docentes, na década de 1980, voltava-se as
questdes relacionadas a critica da Geografia Tradicional e debrucava seus estudos numa
abordagem mais marxista, além de desprezar os conteudos ditos “tradicionais” e valorizar os
conteudos ‘“‘criticos”, pois mapas, globos, atlas, livros, entre outros representam a Geografia
Tradicional. Porém, Katuta (2002) afirma que eles estavam equivocados, ja que a questdo central
da discussdo era 0 método. Desta forma, a linguagem cartografica ficou associada ao ensino da
“Geografia Tradicional” e o professor/gedgrafo para ser considerado critico deveria abandonar
esses conteudos ditos “tradicionais” e adotar outros de carater histérico, economico, social e
politico. Nesta fase a Geografia abracou discursos politicos e seus seguidores, muitas vezes, eram
militantes de partidos politicos de esquerda, desprezando a linguagem cartografica nas suas
abordagens. Vale ressaltar que o Movimento de Renovacgdo ndo era contra a Cartografia, o que
ocorria era uma disputa por espaco nas instituicdes e os cartografos representavam uma linha

conservadora, distante do materialismo histérico.
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Porém a partir do final da década de 1980, os gedgrafos/docentes comecam a ter um olhar
diferente para a Cartografia e comecaram os trabalhos cientificos, as discussdes e os debates sobre
a apropriacdo e o uso da linguagem cartografica no ensino, fazendo com que ocorra uma
restauracdo e construcdo de outros significados que envolvem a sua importancia. Um desses
significados foi apresentado pelo PCN, na citacdo feita anteriormente e também por Passini (1994)
que aborda que os estudos sobre a Alfabetizacdo Cartogréfica privilegiavam o aluno decodificador
e elaborador de mapas em detrimento do aluno copiador. Ao mesmo tempo, € possivel observar
que essas fontes ndo propdem ao aluno a elaboragdo dos mapas, mas sim que 0s conhecimentos
adquiridos possam permitir ao discente uma leitura eficiente do mapa.

Encerrando essa secdo, vale ressaltar que, se por um lado o autor Melhem Adas apresentou
uma linha mais critica e Elian Alabi Lucci uma linha mais tradicional nas edi¢cdes das décadas de
1980, 1990 e 2000; por outro lado observei que tais posturas se encaminham para uma inverséo na
década de 2010.

3.6 — O que permanece ao longo do periodo e 0 que muda?

Ao investigar os textos principais dos cinco livros de cada um dos autores, Melhem Adas e
Elian Alabi Lucci, foi possivel perceber mais claramente as mudancas e permanéncias que
ocorreram em relacdo a Cartografia e a Alfabetizacdo Cartogréfica durante as décadas em que
esses materiais foram publicados. Assim, pude identificar varios textos desses materiais que, se
ndo iguais, sdo bem semelhantes uns aos outros, ao longo das décadas estudadas. A edicdo da
década de 1970 se diferencia um pouco das demais, pois, dividiu o conteddo com a disciplina

escolar Histdria, em funcédo da existéncia do chamado Estudos Sociais.
3.6.1- Os livros do Melhem Adas

As edicbes desse autor, de modo geral, apresentam uma abordagem bem similar, com
pequenas variacdes. Conforme ja abordei, a edicdo da década de 1978 apresenta caracteristicas
proprias, pois apresenta conteddos relativos as areas disciplinares da Geografia e da Historia.
Além do mais, a edicdo de 2015 também apresenta algumas mudancas na distribuicdo dos
capitulos e das unidades (percursos e expedicdes), sendo que uma das expedicdes é dedicada a
Cartografia. Mas ainda assim, o conteido é proposto da mesma maneira que nas outras edi¢oes.

Conforme expliquei anteriormente, comecei a analise pela edi¢do de 1978, na qual percebi que

0s assuntos sdo bem resumidos e mostram uma tentativa de dialogo com tematicas da disciplina
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escolar Historia. Apds, analisei as primeiras abordagens relacionadas a Alfabetizacéo
Cartogréfica, iniciadas com o tema de orientacdo sob o titulo “Como orientar-se — 0S pontos
cardeais e os colaterais”, o que permanece nas edigdes de 1984 e 1994. Na edi¢do de 2006 ha
apenas uma mudanca do titulo para “Aprendendo a orientar-se” e na de 2015 “Orientagdo no
espago geografico” faz parte de um percurso (capitulo). Desse modo, fui estabelecendo
comparagdes entre 0s conhecimentos propostos para 0 ensino nas cinco edi¢des. Pude assim
identificar trechos iguais em 1978 e 1984 o que pode também ser interpretado que este
conhecimento permanece no curriculo e, de acordo com Goodson (1997), apresenta indicios de
processos de estabilidade da disciplina escolar Geografia.

Figura 29: Pagina 14 (Adas, 1978)
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Figura 30: Pagina 15 (Adas, 1978)
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Desde a Antigiiidade, o céu, com os seus
astros (Sol, Lua, estrelas e planetas), desper-
tou a curiosidade do homem. Desse modo, des-
de épocas antigas, ele pode se orientar pelo
Sol, pela Lua e por algumas estrelas (a Estrela
Polar e o Cruzeiro do Sul).

Observando a Natureza, o homem perce-
beu que o Sol aparece ou nasce, todas as ma-

nhas, aproxi num ponto, ou
lado, do horizonte * e desaparece ou se poe, ao

1 entardecer, no lado oposto.

Assim sendo, tomou esses lados como re-
feréncia para criar 0s pontos cardeais — Norte,
Sul, Leste e Oeste — e determinou-os da se-
guinte forma:

® O lado, no horizonte, onde o Sol nasce foi
chamado de Leste (L) ou Este (E) ou, ainda,
Oriente (o que quer dizer “nascente”).

* O lado, no horizonte, onde o Sol desaparece
foi chamado de Oeste (O) ou West (em in-
glés), de Ocidente ou ocidental ou, ainda, de
poente (onde o Sol se poe).

Conhecidos esses dois p (onde o Sol
nasce e onde ele se poe), foram criados mais
dois outros: o Norte (N), também chamado de
Setentrional ou Boreal, e o Sul (S), que também
pode ser denominado Meridional ou Austral.

Para orientar-se, coloque o braco direito voltado a dire-
¢do em que o Sol nasce no horizonte. Esse lado ou ponto
corresponde ao Leste ou Este. A partir desse ponto vocé
determina os demais: sua esquerda corresponde ao Oes-
te (0), sua frente ao Norte (N) e suas costas ao Sul (S).

Podemos aplicar esses conhecimentos a
figura que se segue. Ela representa o momento
em que amanhece um novo dia. O Sol esta nas-
cendo do lado direito de quem olha a casa e a
sombra da casa esté do lado esquerdo. Assim,
podemos dizer que o Leste ou Este esta do lado

direito.

15

Figura 31:Pagina 15 (Adas, 1984)
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Conhecendo o Leste, podemos determinar
0s outros pontos cardeais:

® o lado esquerdo da figura, onde esta proje-
tada a sombra da casa, corresponde ao
Oeste;

® os fundos da casa correspondem ao Norte:
® a frente da casa corresponde ao Sul.

Vocé deve ter percebido que os pontos
cardeais nos ddo apenas quatro rumos ou di-
recoes. Entre eles existem muitos outros (num
total de 32), criados para facilitar a orientagao,
€ que estao representados na Rosa-dos-ventos
ou Rosa-dos-rumos.

ROSA-DOS-VENTOS OU ROSA-DO;RUMOS
&

Entre os pontos cardeais estdo os pontos
colaterais:

© Nordeste (NE) — localiza-se entre o N e o L
ou E (a letra N é de Norte e a letra E é de
Este).

® Sudeste (SE) — entre 0 S e 0 L ou E (a letra
S é de Sul e a letra E é de Este).

® Noroeste (NO) — entre o N e 0 O (a letra N
¢ de Norte e a letra O é de Oeste):

© Sudoeste (SO) — entre 0 S e 0 O (a letra S
€ de Sul e a letra O ¢ de Oeste).

Entre os pontos colaterais estio os pontos
subcolaterais:
® Nor-nordeste (NNE)
® Es-nordeste  (ENE)
® Es-sudoeste  (ESE)
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® Su-sudeste (SSE)
® Su-sudoeste  (SSO)
® Oés-sudoeste (0SO)
® Oés-noroeste (ONO)
® Nor-noroeste (NNO)

Além desses, foram ainda criados mais 1|
rumos (denominados pontos intermediérios!
entre os pontos cardeais, colaterais e subcola
terais.

b) A orientacdo pela Lua

Nas noites de Lua Cheia, quando o tempo
€ bom, a Lua também serve para a orientagao.

Tal como o Sol, a Lua nasce a Leste e se
poe a Oeste. Assim sendo, devemos proceder
como no caso da orientacao pelo Sol: estender.
o braco direito para o rumo ou direcdo onde
ela nasce, isto €, o Leste. A nossa esquerda
corresponde ao Oeste, a nossa frente ao Norte
e nossas costas ao Sul.

. Sl

Entretanto, cumpre observar que, como no

caso do Sol, a orientagao pela Lua é realizada
de modo aproximado. E é possivel somente
quando o tempo esta bom ou “limpo”.

c) A ori cao pela laca
do Sul e pela Estrela Polar

do Cruzeiro

Constelacao ¢ um conjunto de estre-
las relativamente proximas umas das ou-
tras.

Figura 32: Pagina 16 (Adas, 1984)
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Outro aspecto que me chamou a atencdo foi uma alteracdo no subtitulo da edicdo de 2015
para “Orientagdo pelos astros”, que nas edigdes anteriores era “Orientacdo pelo Sol e pela rosa dos
ventos ou rosa dos rumos”. Neste item o autor apresenta os pontos cardeais, colaterais e
subcolaterais (na edicdo de 1978 ndo traz os pontos subcolaterais). Além disso, percebi que o autor
abordou apenas a orientacdo pelo Sol na edigdo de 1978, ja na de 1984 acrescenta a orientacdo
pela Lua, pelo Cruzeiro do Sul, pela sombra de vara vertical e pela bussola. Nas edigdes de 1994 e
2006, s6 expde sobre a orientagdo pelo Sol, pela Lua e pela bussola e na de 2015, além dessas,
acrescenta a orientacdo pelo Cruzeiro do Sul. Vale ressaltar que tanto a organizacdo como 0S

textos e as ilustragdes séo similares nas edi¢Oes das trés primeiras décadas.
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Portanto, a partir dessas analises dos contetudos de ensino relacionados a Cartografia, é
possivel argumentar junto com Goodson (1997) que a estabilidade € uma caracteristica marcante
dessa disciplina escolar. Contudo, os exemplos que vim apresentando até aqui também me
permitem indicar, apoiada por Vilela (2014) e Orlande (2016), que ha sempre uma dinamica
disciplinar na qual a mudanca vai se mesclando integradamente com a estabilidade. Isto porque
apesar de ocorrer a permanéncia de algumas partes do contetdo e da organizacdo do mesmo,
houve mudancas ao longo do periodo.

Um exemplo dessa integracdo entre mudanca e estabilidade pode ser observado quando, apds
esses assuntos, o livro deste autor aborda “a importancia de um ponto de referéncia” para
identificar os pontos de orientacdo, algo que s6 aparece nas edicdes de 1987 a 2015. Destaca
também, na edicdo de 2015, a importancia dos mapas mentais como forma de pontos de referéncia
contidos no espaco.

Resposta pessoal. Indique aos alunos a diregdo em que o Sol nasce para
que tenham referéncias minimas e executem a atividade.

e ) Ao mudar o ponto de referéncia da igreja para a casa azul, por exem-
Q‘ No seu contexto ||

plo, as posicoes se alteram. Observe:

@ Quem lé viaja mais

Tendo como ponto de
referéncia a escola em
que vocé estuda, sua
casa localiza-se em
qual diregao?

ACZEL, Amir D.

Bussola: a invengao que
mudou o mundo. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2002.
Com belas ilustracdes, esse
livro apresenta a historia
da bussola, considerada
uma das mais importantes
invengdes tecnologicas

da humanidade.

Figura 9. Reproducao parcial

de mapa mental feito por

professores indigenas da etnia

Kaingang, que representa

a sede do Posto Indigena
Xapecd, nos municipios de
Ipuagu e Marema, no estado
de Santa Catarina.

* acasa vermelha esta a leste da casa azul;
« acasa amarela esta a oeste da casa azul (note que, considerando a
igreja o ponto de referéncia, a casa amarela estd a leste);

« o sul corresponde a frente da casa azul;

« 0 norte corresponde aos fundos da casa azul.

Percebe-se assim que a identificagdo dos pontos cardeais, colate-
rais e subcolaterais no espaco terrestre depende do ponto de referén-
cia considerado.

@ Os pontos de refer@ncia e os mapas mentais

Vocé sabe 0 que s&0 mapas mentais? Experimente fechar os olhos e
mentalizar o percurso que vocé faz da porta de entrada da sua casa até
a cozinha ou o trajeto que vocé deve percorrer para ir da sua cama ao ba-
nheiro. Quando vocé imagina um percurso e visualiza os pontos conhe-
cidos — no caso, a sala, o sofa, o corredor, os quadros nas paredes ou a
porta do banheiro —, esta elaborando um mapa mental.

Dessa forma, quando precisamos nos deslocar de um ponto a outro, au-
tomaticamente usamos pontos de referéncia familiares para “tracar men-
talmente” o trajeto que devemos percorrer. Esses pontos variam muito:
podem ser objetos, casas, ruas, pracas, sorveterias, parques etc. Nao impor-
ta: todos funcionam como “marcas”, que nos guiam na trajetoria tragada.

Portanto, 0 mapa mental é o conjunto de direcGes que se criam men-
talmente com base em pontos de referéncia conhecidos no espaco. Veja
um exemplo na figura 9.

Fonte: FERNANDES, Rosani de Fatima (Coord.). Povo Kaingéng: coma vivia e como vive hoje. Floriandpolis: Secretaria

de Estado da Educacdo e do Desporto, 1999. p. 37.

@ EXPEDICAO 2

Figura 33: Pagina 40 (Adas, 2015)

"REFRODUSADPROFESSORLS DA ETNIA KAINGANG
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Além disso, neste capitulo da edi¢cdo de 2006 permanecem 0s mesmos textos e imagens da
edicdo anterior (1994), mas com uma diagramacdo diferente das demais, na qual o autor apresenta
um glossario e a inser¢do do boxe “Vocé sabia?” nas laterais das paginas, a fim de esclarecer
determinados assuntos tratados no texto principal do livro.

Por outro lado, a edicdo de 2015 organiza esse assunto de forma diferente das demais. Os
autores comegam o percurso 5 apresentando a dificuldade de se deslocar nos oceanos e desertos e
afirmam que nem sempre é possivel a orientacdo pelos astros. Desse modo, explicam que, mais
tarde, surgiram novos instrumentos que podem oferecer uma localizacdo mais precisa, como 0
GPS. Depois disso, com pequenas variagdes no texto, a abordagem das outras edigdes neste
conteldo sobre orientacdo € mantida. Da mesma forma que na edicdo de 2006, os autores
apresentam nas laterais das paginas explicacdes de algumas expressdes utilizadas no texto: “No
seu contexto” e “Quem 1€ viaja mais”.

No capitulo seguinte, o autor foca nos paralelos e meridianos, latitude e longitude, e nas zonas
climéticas da Terra. Nas edi¢Ges 1987 a 2015 é afirmado que, para se localizar com maior precisao
na superficie terrestre, é também necessario utilizar outra informacdo que € a altitude. Este
conteddo, apesar de ndo estar presente na edicdo de 1978, o que caracteriza uma mudanca, vai se
repetir nas demais edicOes até a ultima década de analise. Na edicdo de 1978 o autor apresenta
estes contetidos em dois capitulos: “Aprendendo as linhas imaginarias” e “Latitude e longitude” e
na de 1984 em apenas um capitulo. “Aprendendo a localizar”, na de 1994 o autor também divide
em dois capitulos: “Aprendendo a localizar I” e “Aprendendo a localizar II”, na de 2006
“Aprendendo a localizar I: os paralelos” e “Aprendendo a localizar II: os meridianos” e na de
2015: “Localiza¢do no espago geografico”. E possivel perceber que, com excecdo da edigdo de
1978, houve uma permanéncia nos titulos dos capitulos.

Ao analisar, de forma mais detalhada esses capitulos, percebo que, na edicdo de 1978, €
explicado que é necessaria uma maior precisdo na localizacdo dos lugares, e por isso, sao
apresentados os paralelos/meridianos, além da latitude/longitude, além de propor exercicios ao
longo do texto. Algo que permanece na préxima edicdo (1984), todavia de uma forma mais
detalhada para o leitor, apesar dessa década ser a de transicdo entre a Geografia Tradicional e a
Geografia Critica e, conforme abordagens de Katuta (2002), de a Cartografia fazer parte de um
contetdo tradicional, apresenta-se fortalecida nas fontes aqui analisadas. A valorizacdo de tais
conhecimentos no ensino é ratificada por Almeida (2013) quando afirma que para a localizacdo de

um lugar na Terra s6 é possivel com o fornecimento da latitude e longitude.
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J& no livro publicado em 1994, algumas partes do texto sdo mantidas e sdo acrescentados
outros elementos em relacdo a edicdo anterior, além de dividir-se o contetdo em dois capitulos,
com uma abordagem mais detalhada. No capitulo 2 sdo apresentados os paralelos, com as leituras
complementares “As estagdes do ano” e “O movimento aparente do Sol” e com uma proposta de
atividade pratica utilizando-se uma bola de isopor para a compreensdo da linha do Equador. E, por
fim, no capitulo 3 sdo recomendados para estudo os meridianos, as latitudes / longitudes e
coordenadas geograficas com propostas de exercicios como na edicdo anterior. A leitura
complementar deste capitulo € “Vocé conhece o jogo Batalha Naval?”.

Na edicdo de 2006, a apresentacdo do contetdo € semelhante, expondo em alguns paragrafos o
mesmo enfoque (ou as mesmas palavras), porém com uma diagramacdo diferente e novas
imagens. No capitulo 4 tem-se 0 mesmo contetdo da edi¢&o anterior e no seu término apresenta-se
uma leitura complementar (Geografia de Dona Benta), “Atividades” e “Sugestdes de livros e
sites”. Ja o capitulo 5 permanece o mesmo da edicdo de 1994, inclusive as imagens sdo as
mesmas, apenas alterando poucas palavras ao longo do texto. Encerra o capitulo com duas leituras
complementares: “Coordenadas dentro do bolso” e “Siga aquele telefone celular” e os mesmos
elementos do capitulo anterior. Tais conteudos também permanecem no livro de 2015 que foram
apresentados num Unico percurso.

O préximo percurso da edigdo de 2015 tem como titulo “Localizagdo no espago geografico”, o
que é diferente das outras, ndo s6 no titulo como também no conteudo. Os paralelos sdo
apresentados de forma mais sucinta e, também, da mesma maneira que nas outras edicOes, a
necessidade da latitude/longitude e da altitude para localizar precisamente um ponto na superficie
da Terra é valorizada. Observei que somente nas edi¢fes de 2006 e 2015, os autores apresentam
que as latitudes podem ser altas, médias e baixas, explicando essa classificacdo. E, na edicdo de
2015, ndo sdo abordadas as zonas de iluminacdo da Terra como nas edicbes das décadas
anteriores.

Nas edicdes de 2006 e 2015, apos latitude e longitude serem introduzidas de forma muito
semelhante, e com as mesmas imagens, é finalizado o percurso com a apresentacao do GPS, como
um instrumento de informacdo das coordenadas geogréaficas através de uma leitura complementar
com o nome de “Estacdo historia” e um iconografico sobre o uso do GPS. A edi¢do de 2006
também aborda o0 GPS com uma leitura complementar. Assim, percebo indicios de mudanca
provocadas pelo fortalecimento das novas tecnologias tanto no campo cientifico como no campo

educacional.
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Estas duas lidas sdo as coord
do ponto (prego).

Para determinar a posigao ou localizagdo
de um ponto situado na superficie da Terra,
utilizamos as linhas imaginarias (paralelos e
meridianos), que, como vocé ja sabe, sdao me-
didas em graus. Com isso ja podemos concei-

Longitude € a distancia, em graus, de
um ponto qualquer da Terra ao Meridiano
de Greenwich.

No caso da longitude, o Meridiano de

tuar, isto ¢, dizer o que ¢ latitude e longitude Greenwich € o referencial.

e aprender as coordenadas geograficas.

No globo terrestre, o Meridiano de Green-

wich é o referencial para se determinar o leste
A -5 5 '-\ € 0 oeste. Assim sendo, a longitude pode ser
Latitude € a distancia, em graus, de leste ou oeste. Observe os desenhos que se

um ponto qualquer da Terra ao Equador. ‘ seguem.

Observe que o Equador é o referencial
para se determinar a latitude de um ponto.
Como o Equador é a linha no globo terrestre
que delimita o norte e o sul, entao a latitude
pode ser norte ou sul. Observe os desenhos
que se seguem.

Atencdo: Nao basta saber apenas a latitu-
de ou a longitude de um ponto. E necessa-
rio saber ambas, isto ¢é, a latitude e a lon-
gitude para localizarmos um ponto.

i
\
|
{
J

Figura 34: Pagina 26 (Adas, 1984)
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GEOGRAFIA 1 — Mehem Adas

A circunferéncia formada por um meridia-
no, na sua volta completa ao redor da Terra,
mede 40.009 quildmetros. E menor que a cir-
cunferéncia formada pelo Equador (40.076 qui-
16metros). Por que é menor? Por causa do acha-
tamento dos pdlos.

Todos os meridianos dividem a Terra em
dois hemisférios, ou duas partes iguais. O Meri-
diano de Greenwich é usado como referencial,
ponto de referéncia ou lugar para se determinar,
no globo terrestre, o hemisfério leste, ou orien-
tal, e o hemisfério oeste, ou ocidental.

Observe a rosa-dos-ventos colocada no pon-
to de encontro entre o Equador e o Meridia-
no de Greenwich (fig. 3.2). Para facilitar a vi-
sualizagio, os meridianos nesse planisfério fo-
ram assinalados de 20 em 20 graus ¢ ndo de 1
em 1 grau.

Responda em seu caderno

o planisfério e a rosa-dos-ventos
colocada sobre ele (fig. 3.2), responda:
1. O teritorio brasileiro esta localizado no hemisfé-
rio ocidental ou oriental?
2. O continente africano localiza-se em que hemis-
fério? (Considere também o norte e 0 sul.)
3. A maior parte do territério brasileiro localiza-se
em que zona térmica?

Atencdo: Da mesma forma que, para locali-
2zar uma pessoa numa cidade, precisamos do nome:
da rua e do nimero da casa, também necessitamos

para localizar com precisdo muitas coisas na esfera
terrestre (navios em alto-mar, cidades, vilas, monta-
nhas etc.).

As geogréficas (lati e
longitude)

Para determinar a posi¢io, ou localizagao,

de um ponto situado na superficie da Terra,

ili as linhas imaginérias (paralelos ¢ me-

ridianos), que sio medidas em graus. Com isso

ja podemos conceituar o que é latitude e longi-
tude e aprender as coordenadas geogrificas.

21

Latitude é a distancia de um ponto qualquer
da superficie da Terra ao Equador. E medida em
graus,

Observe que o Equador ¢ o referencial para
se determinar a latitude de um ponto. Como o
Equador ¢ a linha no globo terrestre que delimi-
ta 0 norte ¢ o sul, entdo a latitude pode ser norte
ou sul. Observe as figuras 3.3 ¢ 3.4.

Longitude ¢ a distancia de um ponto qual-
quer da superficie da Terra a0 Meridiano de Green-
wich. E medida em graus.

~ < a

No caso da longitude, 0 Meridiano de Green-
wich ¢ o referencial ou linha de referéncia.

Voct j4 sabe que 0 Meridiano de Greenwich
¢ o referencial para se determinar o leste e o
oeste no globo terrestre. Assim, 2 longitude pode
ser leste ou oeste. Observe as figuras 3.5 e 3.6.

ambas, isto é, a latitude e a longitude para localizar-
mos um ponto.

Por que ndo basta saber apenas a latitude
ou a longitude de um ponto?

Examine novamente as figuras 3.3 e 3.4,
relativas  latitude dos navios. Na primeira, os
navios estdo a 45° de latitude norte, isto é, estao
sobre o paralelo de 45° norte.

Com apenas essa informago, torna-se difi-
| il localizar o navio, pois cada paralelo é um
circulo que di a volta completa na Terra. As-
sim, 0 navio tanto pode estar num ponto do
Oceano Atlintico como num ponto do Oceano
Pacifico. (Localize o paralelo de 40° norte no
planisfério do final deste livro e veja que ele
*‘corta’ tanto 0 Oceano Atlantico como o Pacifico.)

Figura 35: Paginas 20 e 21 (Adas, 1994)%

O mesmo se pode dizer em relagdo 2 longi-
tude. Apenas esse dado ¢é insuficiente para loca-
lizarmos um ponto na superficie terrestre.

Observe novamente as figuras 3.5 e 3.6,
referentes 2 longitude. Os navios estdo a 30° de
longitude oeste, isto €, estdo sobre o meridiano
de 30° oeste.

Esse meridiano também di uma volta com-
pleta na Terra, formando uma circunferéncia.
Desse modo, os navios podem estar em qualquer
ponto do meridiano, tornando-se muito dificil
localizé-los. (Localize o meridiano de 20° oeste
no planisfério do final deste livro. Observe que
esse meridiano “‘corta” o Oceano Atldntico des-
de o norte até o sul. Fica-se, assim, com uma
informagdo incompleta.)

Para ficar mais compreensivel, pense no se-
guinte: quando marcamos encontro com uma
pessoa, na rua, indicamos, de preferéncia, uma
esquina, um ponto onde duas ruas se cruzam.
Assim, determi o lugar, do o en-
contro possivel.

Da mesma forma, o encontro de um para-
lelo e de um meridiano € uma espécie de *“esqui-
na”, que possibilita a localizacao de um ponto
na esfera terrestre. Portanto, para localizarmos
um ponto na esfera terrestre, precisamos tanto
da latitude como da longitude.

B como localizar pontos utilizando os
conceitos de latitude e de longitude

Vocé ja aprendeu os conceitos de latitude e
de longitude. Aprendeu, também, para que ser-
vem. Agora ¢ importante treinar a localizacdo a
partir desses conceitos. Para isso vamos traba-
Ihar com as figuras 3.7, 3.8 € 3.9.

Observe a figura 3.7. Nela estamos repre-
sentando o Equador (0°), o Meridiano Principal
(0°), os paralelos e os meridianos, medidos a
cada 20°. Os paralelos sdo as linhas horizontais,
e os meridianos sdo as linhas verticais.
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26 Observe que na pagina 20 edicdo da edicdo de 1994 ocorre um erro conceitual: meridiano ndo é formado por uma

circunferéncia, ele é um semicirculo que vai do Polo Norte ao Polo Sul. O meridiano com seu antipoda é que formam
uma circunferéncia.



Para determinar a posicao ou localizagdo de um ponto ou lugar situado
na superficie da Terra, devemos utilizar as linhas imaginarias (paralelos e
meridianos), que sao medidas em graus.

A utilizago dos lelos e ngscléas»
cas de um ponto, ou seja, a latitude e a longitude.

0 que séo latitude e longitude?

geogréfi-

Latitude é a distancia, medida em graus, de um ponto qualquer
da superficie da Terra ao Equador.

Observe, no conceito apresentado, que o Equador é o referencial para
se determinar a latitude de um ponto. Como o Equador ¢ a linha no globo
terrestre que delimita o norte e o sul, a latitude pode ser norte ou sul. Ob-
serve as figuras 5.3 e 5.4.

a5.3
ilustragao,
vios estio
sentados a 45°
itude norte.

fa5.4
os

s estdo

psentados a

e latitude sul.
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Longitude é a distancia, medida em graus, de um ponto
qualquer da superficie da Terra ao Meridiano Principal ou de
Greenwich.

Observe, no conceito acima, que o Meridiano de Greenwich é o referen-
cial para se determinar a longitude de um ponto qualquer da superficie do
planeta. Como o Meridiano de Greenwich é a linha que determina no globo
terrestre o leste e o oeste, a longitude pode ser leste ou oeste. Observe as
figuras 5.5 5.6.

Figura5.5 Figura5.6
Aqui, 0s navios 30°de . Aaul vic 5 60° de long I
Por que nao basta saber apenas a latitude ou a longitude de determi-

Atencdo: Para nado lugar, para localizé-lo?
localizar um ponto Examine novamente a figura 5.3, relativa 4 latitude dos navios. Eles es-
ou lugar, ndo 130 a 45° de latitude norte, isto é, estdo sobre o paralelo de 45° norte.
baﬂi} saber apenas Com apenas essa informagzo, torna-se dificil localizar o navio, pois cada
a latitude ou a paralelo é um circulo que dé a volta completa na Terra. Assim, o navio
longitude desse pode estar num ponto qualquer do Oceano Atlantico ou do Oceano Pacifi-

lugar. £ necessério
levar em conta
ambos os dados,
isto é, a latitude e a
longitude.

UNIDADE I

Leell ]

co. (Localize aproximadamente o paralelo de 45° norte na figura 5.2 e veja
que ele “corta” tanto o Oceano Atlantico como o Pacifico.)

0 mesmo se pode dizer em relagdo a longitude. Apenas esse dado &
insuficiente para localizarmos um ponto na superficie terrestre.

Observe afigura 5.5, ref a longitude. Os navios estdo
a30° de longitude oeste, isto é, estéo sobre o meridiano de 30° oeste.

Também neste caso, com apenas essas informacdes, torna-se dificil loca-
lizar o navio, pois o meridiano de 30°— como alids, todos — estende-se do
Pélo Norte ao Pélo Sul. Assim, o navio pode estar num porto qualquer do
Oceano Atlantico (localize o meridiano de 30° oeste na figura 5.2 e obser-
Ve que apds “cortar” a Groenlandia, ele se estende pelo Oceano Atlantico,
abrangendo na sua porcdo sul, a Antértida, Dizer, entdo, que o navio est4
a30° oeste & uma informacio incompleta para podermos localiza-lo.

Importante: £ o cruzamento de um paralelo com um meridiano
que possibilita a localizagdo de um ponto na superficie da Terra.
Esse cruzamento recebe o nome de coordenada geogréfica.

Figura 36: Paginas 65 e 66 (Adas, 2006)




9 Latitude e longitude:
as coordenadas geograficas

Como vimos, os paralelos sdo tracados em relagdo 4 linha do Equador,
que define o norte e o sul. Os meridianos tém como referéncia o Meridia-
no de Greenwich, que define o leste e o oeste. Os paralelos, ao se cruza-
rem com os meridianos, determinam pontos na superficie da Terra. Cada
cruzamento funciona como uma espécie de “endereco”, identificado pela
latitude e pela longitude — as chamadas coordenadas geograficas.

Figura 16. Observatorio
Real de Greenwich, situado
em Greenwich, localidade a
sudeste de Londres, capital
do Reino Unido (2013).

® A latitude
Latitude ¢ a distdncia, medida em graus, de qualquer pon-

17. A latitude
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SARTORELLI, Marcia Prado;
GUERRA, Sonia dos Santos;
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geograficas. 2. ed. S30 Paulo:

Nessa ficco, um passeio
em familia acabou se
transformando numa
grande e perigosa aventura
em alto-mar. Para sair
dessa, s6 mesmo usando as
coordenadas geograficas.
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Terra e Os quarteirdes
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jobo terrestre. e e

As Iatitudges 530 muito usadas na Geografia, pois contribuem para o
entendimento de diversos assuntos, como a compreensdo da distribui-
3o dos tipos de clima no mundo. Se vocé observar com atengéo um pla-
nisfério ou um globo terrestre, vai reparar, por exemplo, que as maiores
areas cobertas de gelo na Terra estdo nos polos e em suas proximidades
(altas latitudes). Além disso, no Brasil, sabe-se que, nos estados proxi-
mos a linha do Equador (baixas latitudes), as médias de temperatura no
decorrer do ano sdo, geralmente, mais elevadas que naqueles mais dis-
tantes dessa linha.

Figura 18. Zonas de alta, média e baixa latitudes
&ioi{a;'rle alta laftudes,
B A L S B

geografia/vocesabia/02htm:
Se vocé ainda tem dividas
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sobre latitude oulongitude, *

esse site explica o assunto
de forma didatica e

divertida. Descubra também

o S
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N =] e 7
e Cizona de ahta latitude B 3

por que exister itr

1BGE. 6.ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2012. p. 8.

verdo, outono e inverno.

Figura 19. A longitude

® A longitude

Longitude é a distancia, medida em graus, de qualquer
ponto na superficie da Terra até o Meridiano Principal ou de
Greenwich. Todos os pontos situados no mesmo meridiano
possuem a mesma longitude.

Como o Meridiano de Greenwich ¢ a linha que delimita os he-
misférios Oeste (ocidental) e Leste (oriental), a longitude pode ser

to na superficie da Terra até a linha do Equador. Portanto, todos leste ou oeste (figura 19).

05 pontos que estao no mesmo paralelo tém a mesma latitu-
de. Como o Equador é a linha que delimita os hemisférios Norte
(setentrional) e Sul (meridional), todos os pontos localizados a0
sul do Equador terdo latitude Sul, e os pontos localizados ao nor-
te do Equador terdo latitude Norte (figura 17).

® OGPS

Ao observar o mapa-mundi, parece facil localizar qualquer
ponto do planeta; mas imagine que vocé é o piloto de um aviao

ou o comandante de um navio: como saber a sua localizagao?
a o " o bt

Altas, médias e baixas latitudes

Em relagio a longitude, longitude elas estao?
Em relacdo a linha do Equador, as latitudes podem ser al- qual ¢ a diferenca Atualmente, localizar-se no globo terrestre é tarefa facil e bastante
tas, médias ou baixas (figura 18). entre a posicdo do acessivel. Com um instrumento pode-se obter as coordenadas geografi-
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Figura 37: Paginas 45 e 46 (Adas, 2015)

Diante dos exemplos descritos até aqui, materializados nas fontes historicas, pode-se continuar
a compreender os conhecimentos da Cartografia escolar com base em Goodson (1997),
entendendo-os como resultado de processos de estabilidade e mudanca que, de forma integrada,
produzem os curriculos da disciplina escolar Geografia. Esses indicios mostram que, apesar dos
livros didaticos apresentarem diferencas, os conhecimentos considerados os mais adequados para
0 ensino dessa disciplina permanecem nos livros produzidos durante as décadas em que foram
produzidos.

O ultimo capitulo, destinado a Cartografia, é especifico sobre os mapas. Na edi¢do de 1978
este capitulo recebe o nome de “As escalas e as convengdes cartograficas”, na de 1984 e 1994
“Aprendendo a linguagem dos mapas”, na de 2006 “A representacdo do espaco por meio de
mapas” e na de 2015 “Do desenho ao mapa”.

Na edicdo de 1978, sdo apresentados a definicdo de escala e seus tipos, o significado de
convencdo cartografica e o conceito de Cartografia. J& na edicdo de 1984, além do que foi
abordado, sdo colocados a histéria dos mapas, a diferenca entre globo terrestre e mapa, o conceito

de planisfério, o significado de escala e os tipos de escala com mais de detalhes que na edigdo
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anterior. Assim, diferencia mapa de planta, conceitua convencdo cartografica, explica relevo e
como ele é representado graficamente, conceitua curvas de nivel, blocos-diagramas e
aerofotogrametria.

Neste momento da andlise ha possibilidades de perceber que houve uma mudanca mais
expressiva entre as duas edi¢cdes apresentadas, pois a abordagem da década de 1984 aprofunda
mais o contelido e acrescenta outros assuntos que ndo foram tratados na edicdo anterior. O fato dos
livros da década de 1978 se destinarem aos Estudos Sociais (Geografia/Historia), tendo que dividir
espaco curricular do livro didatico entre essas duas areas disciplinares pode explicar essa diferenca
entre essas duas edicGes. Além disso, conforme afirma Freitag (1987) a época desta edicdo
correspondia a0 momento politico em que o Brasil vivia (Ditadura Militar) e ao fato do livro ser
“consumivel” com exercicios no corpo do texto.

Na edicéo de 1994, uma historia dos mapas € introduzida, colocando em foco a dificuldade de
ler e compreender 0os mapas considerando-se o grande nimero de fatos representados neles; este
livro apresenta as mesmas informagdes da edi¢do anterior e acrescenta a importancia das imagens
de satélites com forma de apresentar as condi¢fes do tempo, areas de desmatamento, condigdes de
dominio, conhecimento e controle do espaco. O autor aproveita para identificar essas informacdes
com a Guerra do Golfo de 1990. Além disso, nesta década o autor ndo aborda as curvas de nivel e
apresenta a aerofotogrametria como leitura complementar, com a qual encerra o capitulo e o
contetdo da Cartografia.

O capitulo 6 do livro publicado em 2006 insere o conceito de mapa e de Cartografia, diferencia
globo terrestre de mapa, aborda a historia dos mapas da mesma maneira da edicdo de 1994, a
importancia das imagens de satélites, também exemplificando com a invasdo do Iraque pelas
tropas dos EUA e seus aliados em 2002. Quanto ao conteddo de escala se mantém o mesmo das
edicdes anteriores (Com excecdo da edicdo de 1978, conforme apresentei anteriormente), porém
com uma diagramacao diferente. Além disso, introduz um novo assunto “Tipos de mapas”, que
ndo estava presente nas edicBes anteriores.

Sobre a leitura de mapas, este autor insere um capitulo especifico, “A linguagem cartografica”,
na qual apresenta as convenc@es cartograficas e a legenda do mapa, a representacdo grafica do
relevo por meio das cores, blocos-diagramas, curvas de nivel, perfil topografico. A partir desta
década, ele acrescenta um novo conteldo que nao estava presente nas outras edi¢cdes: os diferentes
tipos de gréaficos (colunas, de barras, de linha e circulares). Destaco também o retorno das curvas e

nivel que foi apresentado na edicéo de 1984.
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Percebo que a partir da década de 2000, as mudancas nas abordagens da Alfabetizacdo
Cartografica comecam a ter um enfoque mais detalhado, e é possivel perceber uma maior
preocupacdo do autor com a compreensdo dos mapas alicercado na apresentacdo de elementos que
favorecam a leitura do espago geogréfico. Outra possibilidade de justificar tais mudancgas, acredito
estar nos critérios de avaliacdo elaborados para 0 PNLD e no que Katuta (2002) expde sobre a
existéncia de poucas pesquisas e trabalhos em congressos destinados aos temas ligados a
linguagem cartografica nas décadas anteriores a 1980.

Assim, como a edicdo de 2006, os autores de 2015 destinam um percurso (capitulo) para a
Alfabetizacdo Cartogréfica, que inicia conceituando Cartografia e mapa. Diferentemente das
outras edicdes, eles destacam o que é mencionado por Passini & Almeida (2013) como importante
para compreensdo da linguagem cartografica: os elementos de um mapa. Em seguida os autores
apresentam tambeém os exemplos de simbolos cartograficos, normalmente usados nos mapas
presentes em livros e atlas. Como nas outras edi¢des, os autores diferenciam globo terrestre de
planisfério, porém este contetido possui uma abordagem muito semelhante a das edi¢cdes de 1984 a
2006.

Vale ressaltar que somente nas edi¢cdes de 2006 e 2015 séo abordados os mapas digitais, que
apresentam os recursos como fotografias aéreas e imagens de satélites para auxiliar a Cartografia
na confeccdo dos mapas digitais, ja que fornecem um mapeamento mais preciso com melhores
condicGes de mostrar o espaco geografico. Além disso, apresentam o conteudo sobre escalas
numéricas e graficas em plantas de forma muito equivalente as das edicBes anteriores, com
diferencas pouco relevantes no texto deste item e introduzem os “Planos urbanos” como meio de
observar a organizagdo urbana numa escala grande (Escala que pode ser observado detalhe da area
mapeada).

Melhem Adas e Sergio Adas destinam um percurso para abordar “A representagdo grafica do
relevo”, que ja estava presente desde a edicdo de 1984, porém ndo como um capitulo (percurso),
mas como um item. Neste percurso abordam a representacdo do relevo através das curvas de nivel,
do uso das cores, do perfil topografico e do bloco-diagrama. Por fim apresenta a histéria dos
mapas como uma leitura complementar.

Numa anélise mais estendida para o que esta presente nos capitulos sobre Cartografia, alem
do texto central, observo que a edicdo de 1978 ndo possui textos complementares ou sugestoes de
leituras. Depois da apresentacdo dos contetidos apresenta exercicios objetivos (completar as frases

e marcar a opgdo correta). Além disso, conforme abordei anteriormente, nesta década os livros
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editados eram chamados de “consumiveis”, por isso as atividades faziam parte do texto e ndo
poderiam ser utilizados por outro aluno no ano posterior.

Por outro lado, a partir da edicdo de 1994 comecam a surgir as leituras complementares, ora
aprofundando os contetidos que apenas foram citados no corpo do texto, ora para propor algum
jogo ou construcdo de algum aparelho, como a bussola. Assim, como na edicdo de 1984, os
exercicios diversificados estavam presentes nos chamados “Caderno de atividades”, nesta edigdo o
autor propde atividades de fixacdo do que vai sendo apresentado em cada item na forma de
“Responda e faca no seu caderno”, havendo possibilidades de que este material ndo se torne “nao
consumivel” como nas edi¢des da década de 1970.

As edicbes das décadas de 2006 e 2015 apresentam leituras complementares, porém na edicao
de 2006, isto ocorre ao término de cada capitulo. Além disso, propde “Atividades” e “Sugestoes
de livros e sites”. J4 na edicao de 2015 as leituras complementares vao surgir com outros nomes:
“Estagdo historia”, “Infografico”, “Estacdo socioambiental”, “Estag¢do ci€ncias”, entre outras. As
atividades sao chamadas de “Revendo conteudos”, “Leituras cartograficas”, “Explore”, que vao
surgir ao longo do livro.

Nessas ultimas edicbes, ao longo do corpo do texto surgem palavras que podem ser
desconhecidas pelos alunos, assim, o autor cria quadros explicativos dessas palavras para que 0s
discentes compreendam melhor o que esta sendo exposto. Além disso, a edi¢cdo de 2006 propde
“Aplicacdo pratica” e a de 2015 algumas reflexdes (perguntas) sobre o que estd sendo apresentado.

Diante do que foi exposto, posso afirmar que Goodson (1997; 2001; 2013) me auxilia a
entender o que observei e relatei sobre minhas fontes de pesquisa. Assim, segundo Goodson
(1997), para entender a estabilidade e a mudanca curriculares é necessario analisar 0s assuntos
internos em paralelo com as relagdes externas, levando-se em consideracdo as mudancas
organizacional e institucional. Porém, a mudanca ndo pode ser considerada original e nova, ja que
sdo raros 0s momentos na historia, que diante de um fato que tenha gerado uma nova abordagem,
haja algo originalmente novo, muitas vezes ha o retorno ao familiar e ao tradicional e, dessa
forma, retorna aos padrdes de tradi¢@o e por isso remete a “invengdo de tradigdes”.

Assim, percebo que, durante o periodo de publicacdo destes livros, ocorreram em todas as
edicOes determinados padrdes de tradicdo que caracterizam a apresentacdo dos conteldos da
Alfabetizacdo Cartografica e da Cartografia. Ao mesmo tempo identifico, conforme afirmei
anteriormente, que ha mudancas que foram provocadas tanto por for¢as internas como por forcas
externas. Neste caso, a forca da AGB enquanto entidade que representa os geodgrafos e os

professores de Geografia vem influenciando tanto a disciplina académica como a escolar,
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proporcionando mudancas e estabilidades no aporte tedrico-metodolégico desta ciéncia que
respigam nos curriculos e nas disciplinas escolares. Isto ndo quer dizer que as forgas dessa
entidade sejam homogéneas, mas que apresentam diferentes tendéncias.

Vale ressaltar que, na década de 1980, a forca dos eventos que a AGB promoveu/promove e 0
fato de reunir consideravel niumero de professores (uma novidade na época) para discutir a
"geografia que se ensina”, veio colaborar para isto. Assim, a contribuicdo da AGB na constituicao
de um campo académico de pesquisa sob a tematica do Ensino de Geografia, que praticamente era
inexistente nos anos 80 e 90, vem se consolidando em diversos ndcleos universitarios e de
pesquisa pelo Brasil.

Outra forca externa que ndo se pode desprezar esta relacionada aos regulamentos dos editais
do PNLD, que ao estabelecer critérios de eliminacdo no processo de avaliagcdo deste programa,
passam a definir elementos obrigatdrios que os autores das cole¢des devam contemplar. Com isto,
é dificil afirmar se houve uma opcéo verdadeiramente tedrica e metodoldgica ou simplesmente o
fato de ndo perderem a oportunidade de néo constar no Guia do Livro Didatico, o que significaria
perda de muito dinheiro, algo que afeta também aos interesses editoriais e as questdes
mercadologicas.

Por outro lado, as pesquisas desenvolvidas nas universidades, que trazem ao campo da didatica
da Geografia estudos pedagogicos sobre o desenvolvimento cognitivos dos estudantes; a questao
da linguagem e da semiologia da cartografia escolar; bem como os avancos tecnoldgicos também

contribuem para mudangas nas abordagens desses conteldos.

3.6.2 — Os livros do autor Elian Alabi Lucci.

A analise dos livros didaticos deste autor seguiu a mesma metodologia dos livros de Melhem
Adas, porém iniciei com uma analise conjunta dos cinco livros. Os conhecimentos apresentados
nos textos dos livros deste autor sofrem mudancas expressivas no tipo de abordagem e na
sequéncia dos conteudos de ensino apresentados.

Na edicao de 1975, assim como no livro do mesmo periodo do outro autor, 0s contetdos sdo
apresentados seguidos por exercicios estruturados em colunas para completar, julgar entre o certo
e o errado e assinalar as frases certas com “X”. Ao longo dos capitulos desta edigdo, conforme foi
apresentado anteriormente, o autor aborda as linhas imaginarias, as coordenadas geogréaficas, 0s
pontos e 0s meios de orientacdo, os fusos horérios; diferencia globo terrestre de mapa de forma

plana, escala e projecéo cilindrica.
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Pude perceber outra organizagdo dos capitulos da Cartografia na edigdo de 1983, que comeca
com os pontos de orientacdo (cardeais, colaterais e subcolaterais) a partir do Sol e a formagdo da
rosa dos ventos. Depois aborda outros meios de orientagdo. Observei a insercdo dos boxes “Sabia
que...”, “Orientac¢do pela Lua” e “praticando ¢ que se aprende” nas laterais das péaginas, a fim de
esclarecer determinados assuntos. Além disso, ao final do capitulo tem-se “Lendo e aprendendo”
sobre a bussola e “Sugestdes de leituras”.

No proximo capitulo o texto inicial € diferente da edicdo anterior, porém quando adentra na
abordagem dos meridianos ele permanece com uma redacdo bem semelhante, transformando o que
era exercicio em texto. E importante ressaltar que as imagens utilizadas para ilustrar o que esta
sendo tratado nesta edicdo sd@o as mesmas da edicdo anterior (1975), conforme apresentei na
pagina 108 desta dissertacdo. Ja os fusos horarios entram como subitem deste capitulo.

O capitulo 5 inicia com um texto bem semelhante ao da edi¢do anterior assim como as
imagens utilizadas para enfatizar o que esta sendo exposto, porém ele aborda os “tipos de escala”,
“Como calcular as distancias por meios dos mapas”, “As projegdes cartograficas” (foram
apresentadas na edicdo anterior). Além disso, ao final deste capitulo o autor apresenta a
representacao do relevo através de cores, de curvas de nivel e de hachuras e de “Sugestdes de
leituras”.

A edicao de 1991 inicia com o capitulo 4 “Cuidado para ndao perder o rumo”, com um texto
bem diferente das edicGes anteriores, em que é abordada a orientacdo pelos astros e pela bussola,
seguido pela apresentacdo dos pontos de orientacdo: cardeais, colaterais e subcolaterais. Assim,
como nas outras edicdes, algumas paginas contém o “Saiba que...”, “Lembre-se” (recapitulando o
que foi visto) e no final do capitulo “E sempre bom saber um pouco mais” que aborda sobre a
necessidade de um ponto de referéncia e “Curiosidade”.

No préximo capitulo, 0 5, “O seu lugar na superficie da Terra — As coordenadas geograficas”,
apresenta os paralelos, meridianos e as coordenadas geograficas (latitude e longitude). Depois
propde como achar as coordenadas com uso de pontos nos mapas ¢ fecha o capitulo com “Os
fusos horarios”.

Por fim, o ultimo capitulo de Cartografia (6), “O que lemos nos mapas”, inicia com a diferenga
entre mapas e globo terrestre, depois propbe as projecdes, escalas, plantas, convencdes
cartogréaficas e, pela primeira vez, expGe o0s tipos de mapas, que ndo aparece nas edicdes
anteriores. Fecha a unidade abordando sobre diferengas entre escalas. Percebo assim, que a partir

da edicdo de 1991 ha mudancas mais significativas nos contetdos da Cartografia.
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Na edicdo de 2004, que ja possui a participacdo do coautor Anselmo Lazaro Branco, o capitulo
2 inicia com um texto em que é introduzido o conteudo a ser desenvolvido num quadro chamado
“Comego de conversa”, que permanece em todos os capitulos do livro. Ao longo do capitulo ha
quadros intitulados de “Aprendendo um pouco mais” e alguns exercicios. Posteriormente, aborda
sobre pontos e meios de orientacdo, coordenadas geogréficas, paralelos, meridianos, latitude
longitude com o mesmo texto da edi¢do de 1991. Termina o capitulo com um texto complementar
“O GPS e a localizagao™.

Nos proximos capitulos, os autores iniciam da mesma forma que no capitulo anterior. Assim,
no “Comeco de conversa” eles apresentam os tipos de visdes que podemos ter de uma paisagem €
explicam que o mapa foi confeccionado na visdo vertical. Depois, abordam sobre a linguagem
gréfica (simbolos, cores e linhas) dos mapas; as projecoes cartograficas; escalas e seus tipos; tipos
de mapa; histéria dos mapas; globo terrestre, plantas e maquetes. No quadro “Aprendendo um
pouco mais” os autores apresentam o texto “O uso dos satélites artificiais” e no quadro “Lendo e
interpretando” exibem o texto “As visdes do mundo”. Nesta edicdo de 2004, ¢ possivel perceber
uma preocupacdo mais acentuada com os elementos bésicos para o aluno poder aprender a ler
mapas, como 0s tipos de visdes, 0s tipos de linguagem dos mapas, conforme propde Simielli
(2010).

Por fim, a edi¢do de 2014, diferentemente das outras, divide o livro em seis unidades, na qual a
Cartografia é apresentada nos capitulos 5 e 6 da segunda unidade. Nesta publicacdo todos os
capitulos comecam com “Para contextualizar” seguido de “Atividades”, além de quadros
explicativos nas laterais das paginas, “Mais informacdo”, “Atividades”, “Diversificando” e
“Geografia & Arte”. No capitulo 5, “Espago geografico: orientagdo”, apresenta os pontoS € meios
de orientacdo pelo Sol, coordenadas geograficas da mesma forma que a edicdo de 2004. E o
capitulo 6 inicia com a mesma reflexdo da edicdo anterior, depois apresenta os tipos de visdes
como contetdo e ndo como quadro explicativo, destaca os elementos cartograficos (que ndo foram
mencionados nas edi¢des anteriores), “recursos visuais cartograficos”, conceitua Cartografia e
cartografo, projecdes, escalas cartograficas (nas edicGes anteriores eram denominadas apenas
escalas, sem a palavra “cartografica”) tipos de escala, tipos de mapas, o dominio e as técnicas na
elaboracdo dos mapas, diferencia mapas de plantas e globo terrestre de mapas e conceitua

maquete.
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A representacao do
espaco geografico

PARA CONTEXTUALIZAR

Observe as representagdes e a fotografia a seguir.

Vegetacao original (mata Atlantica) no municipio do Una (BA)

Mata Atlantica no municipio
de Una, Bahia (2004)

Aroa contral do 6spago urbano de Una
I Ares de vegetacso devastada pela 5cs0 humana

ATIVIDADES atvidade oral.

" para 05 mapas - o que representam

as informagbes que trazem, que tipo de
visio do espaco geogrifico oferecem etc. € Converse com seus colegas e com seu professor.
mportante perceberem que 0 mapa ndo é S s .
uma simples ilustragao, mas uma forte de 1. Em sua opinido, mapas e fotografias fornecem algum tipo de
e i R : = a
b A grogriiics sutive dSlacainade informagao? Por qué? Resposta pessoal
2. Municipio de Una, estado da Bahia. 2. Os mapas e a fotografia acima sao de que lugar?
3. Sim, 05 mapas trazeni informacdes sobre = " .
a diminuigio da vegetacio natural (Mata 3. Analisando esses mapas, é possivel apontar alguma

Atldntica) no municipio de Una, na Bahia, de

1945 até 1994, o que modificou a paisagem

O I 4. Vocé sabe para que serve a legenda de um mapa?
4. Resposta pessoal. A legenda é uma lista de

simbolos que explicam o que estd sendo

representado em um mapa.

Figura 38: Pagina 65 (Lucci & Branco, 2014)

modificacdo na paisagem com o passar do tempo? Qual?

Assim, pude perceber que houve uma mudanca na abordagem e nos elementos expostos nas
edicOes desse autor. Os conteldos da Cartografia na década de 1970 apresentam-se bem
resumidos e deixam de apresentar alguns elementos. Assim, na edi¢do de 1983 ocorre um maior
aprofundamento desse contedo e ja aparecem as convencdes cartograficas. Na proxima edigdo
(1991) os textos tomam um formato diferente das anteriores, ampliando ainda mais alguns
aspectos e resumindo outros. possibilitando a observacdo de processos de estabilidade e mudanca
conforme propostos por Goodson (1997). Além disso, as edi¢es de 2004 e 2014 refletem novos
recursos provenientes das inovagoes tecnologicas e, possivelmente, dos critérios elaborados pelos
examinadores do PNLD. Além disso, colocam os mapas elaborados a partir da visdo vertical e os

outros tipos de visdo que podemos ter de uma paisagem, além de detalhar a linguagem grafica.
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Porém, a Gltima edicdo apresenta algumas diferengas da anterior, pois evidencia os elementos de

um mapa.

Respond: que tpo d v
Em relacio ags mepas a asa egetacan portanto, & mod
Wnupasea?o{osao@queﬁﬁwmmummm i paisagem do municipio

b) Na sua opinido, 0s mapas e a foto fomecem algum tipo de informagao? Por QUE?  que o mape i 6 v siples fus-

¢) Houve modificagdo na paisagem com o passar do tempo? O que mudou? e e e
e Pl N N e Sy e oo i S
,'A‘ * vertical (de ?\\\~\ * obliqua (de ,_/" « lateral
[\ cmapara X " dmaede 4 (de lado)
(,’ \  baixo) e lado)
N \ . e
) TOMO SpaTecam representatos:

= 05 1i0s? Com uma linha azul.
* a vegetagao originall Na cor verde.
* os limites de municipio? com uma linha preta.
* 0 0ceanc? Na cor azu.
* a drea central do espaco urbano de Una? com um simbolo — um pequeno circuo
De que forma vocé obteve essas informacdes? as coservar a legenda.
f) Na sua opinido, o que € um mapal

MAPAS

Os mapas sdo a represen-
tacao da superficie curva do
planeta Terra sobre uma
superficie plana, ou seja, uma
folha de papel. Eles nos ofe-
Tecem uma visao vertical do
espaco geografico. Esse tipo
de visao, no entanto, em
geral nao corresponde ao
modo como observamos os
elementos. Ao olharmos para
uma darvore, uma casa, um
prédio, uma estrada, uma
ponte, a visdo que temos é
lateral ou obliqua. Mesmo do
alto de um edificio com mui-
tos andares ou da janela de
um avido, enxergamos a
superficie e seus elementos
de maneira obliqua.

Visdo obliqua de espago urbano. £ o lipo de visdo que um passageiro de
avido normalmente tem

B s 4 & -]

Figura 39: Pagina 41 (Lucci & Branco, 2004)
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Mapas

Os mapas sao a representagéo da superficie curva do planeta Terra sobre
uma superficie plana, que pode ser uma folha de papel, uma tela de computador
ou outro suporte. Neles, podemos ter representada toda a superficie terrestre
ou parte dela, mas sempre em tamanho reduzido.

Podemos representar o espago geogréfico utilizando trés tipos de visdes:
visao frontal, visdo obliqua e visdo vertical.

Visdo frontal. Visao obliqua. Visao vertical.

Ja nas imagens abaixo um trecho da cidade de Vitéria, no Espirito Santo,
nas visdes obliqua e vertical e observe as diferengas entre elas.

Vis3o obliqua de trecho da cidade de Vitéria, ES (2009).

cidade de Vitdria, ES (2009).
Os mapas representam o espago geogréfico a partir da visao vertical.

Elementos dos mapas

Os mapas contém informagdes sobre o espaco geogréfico. Assim, ao 18-los e in-
terpreta-los, tomamos conhecimento de determinados aspectos e caracteristicas do
espago. Por essa razdo, os mapas sdo recursos de grande utilidade para a Geografia.

As informagdes dos mapas estdo representadas por simbolos, cores, linhas,
titulo, legenda, escala, rosa dos ventos, coordenadas geogréficas, fonte etc.
Sao recursos visuais graficos que, aplicados aos mapas, recebem o nome de
elementos cartograficos. Por isso, afirmamos que 0s mapas apresentam uma

Professor, volte 3 segio

Para contextualizar ¢ linguagem gréfica.
zf;fﬁf;‘:‘":;z:e Para ler mapas, precisamos fazer a interpretagdo desses elementos cartogra-
elementos cartograficos. ficos. Lembre-se das conversas da secdo Para contextualizar.

BB Unidade It Universo e planeta Terta - movimentos, orentacio & representacso

Figura 40: Pagina 66 (Lucci & Branco, 2014)

Dessa forma, percebo que os livros didaticos do autor Elian Alabi Lucci mostram, nas edicdes
publicadas entre 1970 e 2010, mudangas mais significativas do que as do Melhem Adas nesse
periodo. Ha uma diferenca mais expressiva entre a década de 1970 e as outras nos dois autores,
porém ao longo das décadas, as publica¢fes de Elian Alabi Lucci apresentam maior quantidade de
alteracbes nos conteudos, permitindo afirmar que esses materiais expressam o que aborda
Goodson (1997) sobre as disciplina escolares, que os padrdes de estabilidade e mudanca atuam
integradamente produzindo os curriculos da disciplina escolar Geografia. As mudancas podem ser
identificadas com base tanto nos processos de avaliacdo do PNLD, como nos trabalhos de Castelar
(2012), Smielli (2003), Almeida & Passini (2013), que consideram simbolos-signos, legenda,
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orientacdo, projecdo, coordenadas geogréficas e escala como importantes na Alfabetizagdo
Cartografica e que estdo presentes nas ultimas edicdes.

Diante do que foi exposto e utilizando as analises dos livros desses dois autores como meios
de expressar 0s curriculos das disciplinas escolares, é possivel perceber que as abordagens teéricas
de Goodson (1997, 2013), que compreende essas disciplinas como construgdes socio-histdricas,
possibilitam e valorizam pesquisas curriculares sobre o conhecimento escolar, que partem de
investigacdes de carater histérico. Nesse sentido, pude perceber, através das fontes empiricas
analisadas, que a Cartografia vem sendo se constituindo, como um conhecimento escolar no
curriculo da disciplina escolar Geografia.

Além disso, Goodson (1997, p. 29) afirma que “o estudo curricular tanto pode focar aspectos
de estabilidades e conservagdo como aspectos de conflito e mudanga” e, por isso, as forgas
externas, provocadas pelo movimento de Renovacdo da Geografia (final da década de 1970 e
inicio de 1980); pelos aumentos da apresentacdo de trabalhos em congressos; e pelas mudancas
nas abordagens tedrico-metodologicas no final dos anos 1980 produziram conflitos em relacéo as
as forcas internas da disciplina escolar Geografia, provocando nela mudancas lentas e graduais.
Isto pode ser percebido nas analises aqui apresentadas, que mostram modificaces nas abordagens
da Cartografia e da Alfabetizacdo Cartografica, ocorridas em meio a permanéncias dos curriculos
escolares da Geografia.

Mais ainda, pude perceber que os estudos de Goodson (2013) sdo potentes para a compreensdo
da Cartografia como uma tradicdo no ensino da Geografia. Ao longo das décadas analisadas, essa
tradicdo vai sendo reinventada, ora em funcdo das novas tecnologias que surgiram no mundo, ora
relacionado as mudancas nas abordagens tedrico-metodoldgicas da disciplina escolar Geografia,
ora nas forcas das comunidades disciplinares, das pressdes politicas, do mercado editorial, entre
outros.

Conforme abordei anteriormente, essa tradicdo ndo deve ser vista como algo definitivo, ela
pode continuar muito tempo sem ser discutida e atendendo aos interesses de determinados grupos
dominantes. Percebo que isto pode ter acontecido com a Cartografia, pois conforme Boligian
(2010) ela esta presente nos materiais didaticos de Geografia desde o principio do século XX,
demonstrando uma tradicdo nesta disciplina escolar. Além disso, com a analise dos livros
didaticos dos dois autores, foi possivel perceber que, nas décadas de 1970 a 2010 este
conhecimento faz parte do curriculo e que passou por um processo de discussdo e valorizagdo que
desencadeou numa abordagem diferente e uma estrutura que viabilizasse que os conhecimentos

validos estivessem presentes nesses materiais ao longo do periodo de analise, como é caso dos
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pontos e meios de orientacdo; os paralelos/meridianos; latitude/longitude; escalas e convencoes

cartograficas.

3.7- Os conhecimentos cartograficos sdo abordados e evidenciados ao longo dos
livros, destacando a Alfabetizacdo Cartografica?

Esta categoria de analise ndo foi elaborada no inicio desta pesquisa, surgiu ao longo da andlise
minuciosa dos livros didaticos. Isto ocorreu quando folheava todos os materiais na sua integra e
procurei perceber de que maneira 0s autores utilizavam ou ndo os mapas apresentados ao longo
dos livros. Além disso, busquei perceber se os livros apresentavam atividades relacionadas a
Alfabetizacdo Cartografica nos mapas que representavam diferentes fendmenos dos conteddos
desenvolvidos ao longo desses materiais.

E interessante destacar que, apesar do longo tempo de trabalho como professora, ndo havia me
atentado, anteriormente, para observar a pratica da leitura de mapas no decorrer dos conteudos
desenvolvidos nos livros. Assim, quando me deparei com o livro de Melhem Adas da decada de
1990, percebi que o autor demonstrava preocupacdo com a interpretacdo de mapas relacionada aos

processos de Alfabetizacdo Cartografica. A pagina 149 deste livro apresenta um exemplo disso.



Capitulo 15 — A atividade extrativa mineral —os minerais e as rochas
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minerais. Possuem o desenvolvimento tecnolégi-
co e o capital necessarios para explorar e indus-
trializar minerais em todo o mundo. Tais pafses
formaram grandes empresas de mineragdo e in-
distrias de produtos minerais e quimicos: so as
empresas multinacionais, que fazem a extragao,
industrializagdo e comercializagdo de minerais
existentes no mundo.

Responda em seu caderno

Aplique os seus conhecimentos sobre leitura
e interpretacdo de mapas para responder.
1. A escala do mapa da figura 15.2 é grafica ou
numeérica?
Tendo por base a escala, 1 centimetro no mapa
corresponde a quantos quildmetros na realidade?
Quais sdo as convencdes cartograficas utiliza-
das pararep di bauxita e petréleo?
O ponto definido pela latitude 0° e a longitude
60° oeste localiza-se em qual pais?
Quais sao os mi g as C
cartograficas utilizadas, que estdo assinalados
na Serra dos Carajés, no Brasil?

n

@«

e

4

B As rochas: classificagdo e exemplos de
neral
a) Antes de estudarmos as rochas, precisamos ter
uma idéia do interior da Terra

O raio* médio da Terra ¢ de 6.371 km. As
maiores perfuracdes da crosta terrestre realiza-
das pelo homem chegam a apenas 10 km. Por-
tanto, os cientistas ainda nao conhecem de for-
ma direta o interior do globo terrestre.

Tendo por base alguns fendmenos os cien-
tistas puderam criar uma teoria sobre a consti-
tuicdo do interior do planeta, conforme esté re-
presentado na figura 15.3. Quais sdo esses fend-
menos?

1. Vulcanismo. (Veja quadro 15-B.)

2. Terremotos: o estudo da propagagio*
das ondas dos terremotos de um lugar para ou-
tro da Terra tem permitido que os cientistas
saibam que tipo de material essas ondas atraves-
sam. (Veja quadro 15-B.)

Fig. 15.2 — MUNDO: MINERAIS ¥
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Fonte: Graga Maria Lemos Ferreira, Modero atlas geogréfico, Sao Paulo, Moderna, 1992,

Raio: € a distincia dos pontos de uma circunferéncia ao seu centro.
Propagar: expandir-se, alastrar-se, transmitir-se.

Figura 41: Pagina 149 (Adas, 1994)

Tal constatacdo me levou a procurar compreender a presenca dos conhecimentos cartograficos,
em especial, da Alfabetizacdo Cartografica, ao longo dos materiais analisados. Desse modo, fui
percebendo que as habilidades relacionadas a Alfabetizacdo Cartografica ndo sdo muito
valorizadas nos livros didaticos investigados. Para essa finalidade, averiguei as paginas que
apresentavam mapas e classifiquei-as em trés categorias: (i) aquelas que hd uma solicitacdo para o
exercicio da leitura de mapas; (ii) aquelas em que a solicitacdo é para a observacdo dos mapas; e
(iii) aquelas em que 0 mapa é uma imagem ilustrativa.

Assim, na edi¢do de 1975, do autor Elian Alabi Lucci, ha solicitagdo de observacdo de mapas

em apenas cinco paginas, sendo que isso nNdo acontece em vinte e cinco paginas. Na edicdo de
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1983, isso também pode ser observado, sdo cinco péginas para perceber 0 mapa e vinte para o
mapa como uma ilustracdo. Na edicdo da década de 1990 encontrei cinco paginas para notar o
mapa e dezesseis como imagem. Ja as edices das décadas de 2000 e 2010 apresentam atividades
com mapas destacando os elementos da Alfabetizagdo Cartografica em cinco paginas, o que difere
das edicOes anteriores. Para apenas observar o mapa foram nove e sete paginas, respectivamente.
A apresentacdo do mapa como uma imagem obteve oito paginas na de 2010 e dezesseis na de
2014.

No caso do autor Melhem Adas, as edi¢Oes de 1978 e 1984 apresentam-se semelhantes com as
do outro autor nas mesmas décadas: sete paginas em que € solicitada a observacdo do mapa e
dezessete (1978) / dezenove (1984) paginas, onde ndo houve solicitacdo ao leitor de espreitar a
imagem. Ja edicdo de 1994 apresenta uma mudanca no que tange a observacdo dos mapas
apresentados ao longo do livro. E a primeira a realizar atividades em quadros nas laterais das seis
paginas solicitando ao leitor a praticar seus conhecimentos sobre o que aprendeu nos capitulos da
Cartografia. Além disso, ele convida a ver o mapa (uma pagina), a observa-lo (duas paginas) e
apresenta-lo apenas como ilustracéo (quatro paginas).

A partir desta década encontrei, na edicdo de 2006, trés paginas que o autor apresentava 0s
mapas, nove paginas que solicita a observacéo deles e quatro paginas que desenvolvem reflexdes
sobre a Alfabetizacdo Cartografica. Na edicdo de 2015, cresce o nUmero de paginas em que 0S
autores levantam algum elemento utilizado na leitura de mapas, perfazendo doze folhas. Surge
também outra abordagem na observacéo dessas representacdes, como € o caso do leitor localizar o
seu pais ou sua cidade (cinco paginas). Expde duas paginas solicitando ao observador ver o0 mapa
e seis em gue ndo solicita.

Partindo do que observei nos livros, percebi que os mapas expostos ao longo dos livros
apresentam majoritariamente a funcdo de localizacdo de algum elemento destacado no corpo do
texto explicativo. Nao destacam aspectos da Alfabetizacdo Cartogréafica, a fim de fixar e fortalecer
a leitura de mapas para que o aluno mantenha constante contato com esta linguagem e, dessa
forma, incorpore tal aprendizagem. Pois, conforme Almeida (2013, p.57), se esses conhecimentos
ndo se concretizam nas séries iniciais, eles podem se concretizar ao longo do Ensino Fundamental
e também no Ensino Médio.

Além disso, de acordo com Almeida (2013), os mapas tém sido utilizado muito mais para
ilustrar ou mostrar onde se localizam ou se encontram determinados fendmenos que sdo

apresentados no corpo do texto, deixando em segundo plano o exercicio da leitura cartografica.
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Depois desse levantamento inicial, no qual cataloguei todas as paginas segundo os critérios
apresentados anteriormente, parti para destacar neste trabalho as péginas que considerei
pertinentes para uma melhor compreensdo do que foi investigado nos livros de cada década dos
dois autores. No caso do autor Elian Alabi Lucci, nas edi¢des de 1975, 1983 e 1991, os mapas sdo
colocados para ilustrar os fendmenos apresentados, com comentdrios como “No mapa vocé
observa...”. Porém, na maioria das vezes, o texto ndo apresenta qualquer comentario sobre o mapa,

como o apresentado na pagina 96 da edicdo de 1983 e na pagina 82 da edicdo de 1991.

Figura 42: Pagina 96 (Lucci, 1983)
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Figura 43: Pagina 82 (Lucci, 1991)

Em outros exemplos, o livro convida o leitor a observar o mapa para perceber a distribui¢do de
algum elemento que foi mencionado no corpo do texto, como na pagina 119 da edi¢do de 1975.
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Cada €oF vai indicar um grupo étnico ou ctnia. Veja, entdo,
esics ErUPOS étnicos sc distribuem pela superficie da Terra.
como

Observe 0 mapa atentamente ¢ responda:

27) Os brancos habitam em maior quantidade
( ) a Europa e as Ameéricas
( ) a Asia e a Africa

28) Os negros habitam, principalmente,
| ( ) a Africa ( ) a Europa

29) Os amarelos habitam, principalmente,

( ) a Europa }e ilhas préximas a esse continente

As atividades da populacdo

As atividades que uma populagio exerce sio consideradas como
m outro aspecto qualitativo,
Agora veja, as atividades podem ser agrupadas de acordo com
& ordem em que elas foram surgindo.
30 :
) :’ulm, as atIV{dades mais antigas, como a agricul-
m"’lz;: Pecudria, a silvicultura (coleta de frutos e
). que foram as primeiras formas de trabalho

| e ©M sdo chamadas atividades
Primarias  ( ) secundérias

Alravé - :
i © dessas atividades, agricultura ¢ pecudria, o homem con-
feviver; por isso sio chamadas primdrias ou de subsisténcia.

Cr—. 119

Figura 44: Pagina 119 (Lucci, 1975)%'

Diferentemente das edi¢Oes anteriores, a presenca de mapas ao longo dos livros das edi¢des de
2004 e 2014 apresentam algumas paginas em que este recurso € meramente ilustrativo. Mas em
outras paginas ha a solicitacdo para que o leitor observe no mapa o fendmeno exposto no corpo do
texto. E em outras poucas vezes, hd o convite ao exercicio de atividades com conhecimentos
direcionados para a Alfabetizacdo Cartogréfica. As paginas 125 e 162 das edi¢Ges de 2004 e 2014,

respectivamente, exemplificam essas abordagens desses materiais em relacdo a leitura de mapas.

27 Esta pagina deste livro expde de forma estereotipada a distribuicdo dos grupos étnicos pelos continentes.
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TIPOS DE CLIMA

Observe o mapa:

S MAPA-MUNDI — CLIMA

~e=OCEANO GLACIAL ARTICO _

OCEANO

PACIFICO
=
3 i
TROPICO DE CAPRICORNIO E S N
ATLANTICO &
3
&
=
CIRCULO POLAR ANTARTICO éf ocmmaumchp »
oy < o =

=

. p
= S \ s A
- - —

LEGENDA ESCALA
I} == i [Isemisricc [ Frio de montanha 0 2420 4880 7260
[ Tropical [ Temperado [ Desértico (srido) [I] Frio [ poter =t

Fonte: Maria Elena Simielli. Geoatlos. Sao Paulo, Atica, 1998.p. 13.

Responda:
a) Qual a principal informagdo apresentada no mapa? Os tipos de clima da Terra.
b) Quais tipos de dlima ocorrem no Brasil? Jopica equatorial, subiropical e semi-
©) Quais tipos de clima abrangem maiores extensoes da s:perﬁueterres—
tre? Frio, 2
d) Qua:s'uposdedunaabmngeméreasda:
* zona temperada? Subtropical, temperado, mediterraneo, semi-drido, 4rido.
* zona polar? Poiar,
* zona tropical? ial, tropical, semi-dridy Grti
Como devem ser as temperaturas a0 longo do ano nas dreas com esses
bposdedgna?mmwmmmmoamhdo 2ona temperada: tempera-
Verdo e baixas no inverno; zona polar: temperaturas baixas o ano todo.
e) Nasuaoplmao qual poderia ser a explicagio para a existéncia de clima
ﬁ1°nazona1rya.a)|caj7 Na zona tropical, osneuhosuapmameh\amoﬁomgées
maluude da infiuéncia da altitude na temperatura, fator & estudado no capitulo

0 clima equatorial

O clima equatorial € encontrado em 4reas situadas nas proxi-
midades da linha do Equador, onde os raios solares atingem 6
planeta com maior intensidade, provocando maior evaporagao e,
conseqiienitemente, maior quantidade de chuvas.

O T 125 e

Figura 45: Pagina 128 (Lucci & Branco, 2004)
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Oceanos e mares

PARA CONTEXTUALIZAR

Observe o mapa.

Planisfério - Circulacao da rede de transporte maritimo (2008)

(Y ey

N Vi
(e, ,,/ g /

Sioksangait’ Magssiag | [

Rotas principais

—— Rotas secundarias

Fonte: BOCHICCHIO, Vincenzo Raffaele, A

ATIVIDADES aswidade oral.

| Converse com seus colegas e com seu professor.
1. Quais sdo os nomes dos oceanos que vocé conhece? Qual é o
maior? E o menor?
2. Vocé mora em um municipio banhado pelo oceano? Em caso
afirmativo, procure saber como ele valoriza essa posigao geogréfica.
. Observando o mapa acima, responda.

w

R el a) Qual oceano interliga:
i Oceanos: Pacifico, Atlantico, ndico e « Europa, América e Africa? oceano atintico.
i Glacial Artico. Alguns alunos poderdo citar AS 23 2 ¥
| o aceano Austral ou Glacial Antartico, * Asia, América e Oceania? oceano pacifico,
Maior: Pacifico; menor: Glacial Artico. + Africa, Asia e Oceania? ocesno indco.
2. Resposta pessoal. 5
3. b) As principais rotas de transporte b) Qual é 0 tema apresentado no mapa?
Bt . ©) Qual o oceano com maior fluxo comercial? E com menor?
) Maior: Atldntico; menor: Glacial Artico, 2
Y E—————— d) De acordo com as suas respostas e com o mapa, relacione algumas
i e mercadorias em geral, transporte de utilidades que os oceanos oferecem para os seres humanos.

! pessoas, pesca, lazer etc.

162 Unidade v Hidiosions

Figura 46: Pagina 162 (Lucci & Branco, 2014)

Nos livros didaticos do autor Melhem Adas cada edicdo apresenta uma peculiaridade com
relacdo as propostas de atividades relativas a leitura de mapas. Assim, nas edices de 1978 e 1984
ndo ha propostas de atividades com mapas, sendo estes, apenas complementos dos conteudos
expostos pelos textos principais. Quando, por exemplo, outros paises sdo citados ha a
recomendacgéo de localizar no mapa mundi. Ou, como na figura abaixo, na pagina 122, em que é

pedido para se observar as ferrovias no mapa.



Observe agora o mapa das ferrovias do
Brasil.

BRASIL — FERROVIAS |

SES

|
|

| [] Regizo Nore

| [] Reaita Noedeste
[ Resiso Ceno-0ere
[ ] Resito Soceste

[ ] Resizo sut

J

Vocé pode perceber que as ferrovias brasi-
leiras nao chegam até o interior do territorio,
pois, como vimos, nao foram construidas com
o objetivo de integragé@o nacional, mas sim para
transportar produtos até os portos maritimos.
Por isso elas sao de pequena extensao e estao
localizadas proximo ao litoral.

A ferrovia brasileira de maior penetracao
no territério é a Estrada de Ferro Noroeste do
Brasil. Ela tem inicio na cidade de Bauru, no
Estado de S@o Paulo, e vai até a cidade de Co-
rumbé, no Estado de Mato Grosso do Sul, na
fronteira com a Bolivia.

Observe também que quase metade do to-
tal das ferrovias brasileiras esta localizada na
Regido Sudeste.

Por outro lado, praticamente nao existem
estradas de ferro nas Regides Norte e Centro-
Oeste. A integracao dessas regides ao con-
junto do territorio brasileiro vem sendo feita
através das rodovias, que, como vimos, é o
sistema de transporte predominante no Brasil

4. A hid
do Bi

)grafia e o transporte fluvial
i

a) A importancia dos rios

Os rios e lagos sempre exerceram um pa-
pel muito importante na histéria do homem. As
suas aguas sao utilizadas para varias finalida-
des, como:

122 ¢

©® anavegacao;
® a producdo de energia elétrica;
® airrigacédo de terras cultivadas;
_® o abastecimento de agua, principalmente das
populagoes urbanas (cidades); K
® a procriacao de peixes.

Aproveitamento do rio para a producado de energia elé-
trica.

b) Origem, partes e regime de um rio
e Origem de um rio

Quando as aguas das chuvas caem na su-
perficie terrestre, elas tomam trés direcoes:

© uma parte forma as enxurradas, que correm
para as partes mais baixas do relevo;

® outra parte evapora-se formando as nuvens;

® a outra parte infiltra-se” no solo, formando o
lencol de agua subterraneo. Esse lencol de
agua, encontrando uma rocha menos resis-
tente, chega a superficie formando uma fonte
ou olho-d’agua.

Os__rios formam-se das fontes ou olhos-
d'agua e sao abastecidos pelas aguas das en-
xurragas e também, nas regides onde cai neve,
do derretimento desta.

Figura 47: Pagina 122 (Adas, 1984)

Na edicdo de 1994, os mapas sdo apresentados como figuras, sdo numeradas e o autor
recomenda alguns exercicios para utilizar os conhecimentos adquiridos no capitulo de Cartografia,
como nas paginas 68, 92, 97, 140, 141 e 149 que ilustram tal atividade. N&do estou querendo dizer
que ndo haja outros mapas nesta edicdo, mas que esses outros ndo apresentam propostas de
atividades que trabalham os contetudos da Cartografia como nas paginas citadas, anteriormente.

Como exemplo, apresento a pagina 141.
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Capitulo 14 — A agricultura e as condigdes naturais (solo, clima e relevo) 141

i —— - - 2 -
Fonte: Graca Maria Lemos Ferreira, Moderno atlas geogréfico, Sao Paulo, Moderna, 1992 (com modificagdes).

Responda em seu caderno
Aplicando seus conhecimentos sobre leitura e interpretagdo de mapas, responda as questdes abaixo,
relativas ao mapa da figura 14.14 (Brasil: relevo).
1. No mapa, o ponto definido por 20° latitude sul e 4. Calcule a distancia, em linha reta e em quildme-

50° longitude oeste coincide com o vale de um rio. tros, do Arroio* Chui, no Rio Grande do Sul até o
Que rio é esse? Cabo* de Sao Roque, no Rio Grande do Norte.
5. A Planicie do Pantanal estd a leste ou oeste da
2. Observando a legenda do mapa, de gradagdo de g - s
cores, cite dois lugares com altitudes iguais ou su- mmm?ﬁmmquemonm
petoresatamecs; 6. Na gradacdo de cores da legenda, a maior profun-
3. Qual é a escala do mapa? 1 cm nesse mapa cor- didade do oceano é representada pela cor azul for-
responde a quantos quildmetros na realidade? te ou fraca?

Arroio: pequeno rio.
Cabo: parte saliente da costa que avanca em diregdo ao mar.

Figura 48: Pagina 141 (Adas, 1994)

No livro da edicdo de 2006, quando propde alguma atividade com os mapas, 0 autor afirma
“Agora que vocé leu os mapas”, partindo do pressuposto que o aluno j& havia adquirido a
habilidade na leitura cartografica. Nos outros mapas apresentados no livro ndo ha comentario
sobre esta abordagem, apenas na pagina 264 que o autor propde algumas analises a partir do que

foi apresentado no capitulo de Cartografia.



Observe que os mapas oferecem varias in-
formagoes:

condigoes do tempo (claro, par
te nublado, chuva etc.) — localize no
mapa e observe as convengoes carto-
gréficas utilizadas;

legenda, em cores, das temperaturas
médias — localize no mapa e perceba
que cada cor representa um intervalo de
temperatura;

confiabilidade das previsoes do tempo,
ou seja, 0 quanto podemos confiar no
acerto das previsoes para o dia em que
foi publicado o mapa, para o dia seguin-
te (amanha, conforme consta no mapa)
e para depois de amanha — localize nos
mapas a “confiabilidade das previsées”;

temperaturas maximas e minimas do dia
em cada capital (logo abaixo do nome
da cidade), além de uma tabela com
previsoes de temperaturas maximas e
minimas nos dias seguintes, referentes a
algumas capitais;

os mapas trazem outras informagoes:
horérios do nascente e do poente do
Sol, fase da Lua do dia da publicagdo
do mapa e os dias em que a Lua entrard
nas outras fases; marés baixas e altas em
Santos e Sao Sebastiao, cidades do lito-
ral do estado de Sao Paulo.

Comparando os dois mapas:

a) Aponte pelo menos quatro mudangas de

tempo ocorridas de um dia para o outro
no Brasil, ndo se esquecendo de citar em
que capital ocorreu cada uma delas. Ob-
serve as convencdes cartograficas.

b) Na capital do estado em que vocé mora,

houve mudanca do tempo, de um dia
para o outro? Se houve, escreva qual foi
essa mudanga.

UNIDADE 11}

<)

No dia 25 de novembro, qual fo; , - e
tal do estado brasileiro que ap'“ento:
a maior temperatura maxima e 3 Mengy
temperatura minima? E no dia 267

d) Qual foi a fase da Lua, nos dias 25 ¢ %de

novembro de 20047

Trabalhe em grupo O seguinte tem;. 0
solo, o clima e a agricultura no Municipig
em que eu moro”.

Tendo por base entrevistas com agronomg,
e produtores rurais, faca um trabalhg de
acordo com a orientacdo sequinte:

a) Localizagao geografica do municipio,
b) Solo: profundidade (raso, fundo); tipo:

C

fertilidade; época de preparacio para o
plantio; época em que ocorre a colhei-
ta; principal produto cultivado; adubos
ou fertilizantes utilizados; necessidade
da correcao da acidez do solo e modo
como é realizada; presen¢a ou nao de
degradagao do solo; tipo de degradagao
e suas causas; utilizagdo de agrotéxicos
e conseqiiéncias desse uso.

Relevo: relevo predominante; favorec-
mento ou nao de mecanizagao; utilizz-
¢do ou nao de curvas de nivel; altitude
do municipio.

d) Clima: tipo de clima; meses chuvosos €

secos; meses de plantio e de colheitz;
levantamento das temperaturas e pré-
cipitacdes mensais e anuais (caso 0 eV
municipio possua um posto meteorold-
gico); construcao de gréficos com 05 ¢
nhecimentos adquiridos.

e) Mao-de-obra utilizada na agropect’

ria: relagdes de trabalho; renda mensdl
do trabalhador rural; predominanci2 .9
trabalhador permanente ou tempoé®
(béia-fria); modo de vida.

Sugerimos que os trabalhos dos gruP° 7

jam discutidos e expostos no quad

ro-mur:

Figura 49: Pagina 264 (Adas, 2006)

Na edicdo de 2015, o livro apresenta alguns mapas e quando propde atividades com eles sdo
apenas para comparar informacdes ou para identificar o fenémeno apresentado no pais, no estado
ou na cidade onde o aluno mora. Como exemplo, temos as paginas 153, 158, 182, 192, 194, 215,
220 e 224. Apenas nas paginas 105 e 152 ¢ solicitada a identificagdo da “a cor de maior altitude” e

“localizar a area de altitude de 0 a 100 metros”, respectivamente.
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PERCURSO| m

@J O relevo do Brasil

Um relevo de altitudes modestas

0 relevo do Brasil apresenta altitudes modestas, se comparado as

Mundo: fisico

areasdeoutra: as do mundo, dentre as quais muitas apresen-

9 Localize no mapa uma tam dobramentos modernos. Isso acontece porque aquiocorreram dobra-
irea de altitude entre igos (doPré-Cambri i proc i

0 e 100 m e outra igual orrer p ico.
ou superior a 1.200 m. Predominam areas com altitudes menores que 500 metros (figura 25).

Figura 25. Brasil: fisico

. |
-w
Depressso
A Pico

Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Atias geogréfico: espago mundial, 4. ed. Sio Pavo: Moderma, 2013, p. 20.

Que cor é utilizada para

@® Planaltos representar as reas

de maior altitude nesse

Sao areas da superficie terrestre menos elevadas que as montanhas e planisfério?
mais ou menos planas, delimitadas por escarpas. Marrom-escuro

Nesse tipo de relevo, o processo de desgaste das rochas e dos solos, pro-
vocado pelas chuvas, pelo deslocamento das geleiras e pela agdo do vento, @
entre outros fatores, & maior que a deposicao de sedimentos provenientes Escarpa
de outras areas do relevo. Rampa; declive muito
Os planaltos apresentam varias formas ou aspectos, como as serras e L
as chapadas. |
As serras s3o conjuntos de morros agrupados que podem apresentar, en- |
tre outras fei¢des, uma borda com desnivel abrupto, e a outra suavemente |
inclinada (figura 3). E impor- ’

tan: acar i
da te desélaca»tm‘ne o cur\ceno OCEANG |
e serra é muito imprecisono  § B0
Brasil, pois apresenta senti- ¢
dos diferentes de uma regido |
para outra. H } St
Aschapadas sdo extensas & | =T OCEANO
superficies horizontais dore- ! = s o ATLANTICO
levo que apresentam topo - -
AN B -
plano e borda escarpada. o R e A
Graga M. L Atios o L
¢ geogrfico; espags — | %07 ) e
Figura 3. Centro historico de il | mundial. 4. ed. i o 0w ¥
Parati, com trecho da Serra RERERLIES Tl V'A;’;iﬂi e ! motndduden s 0
do Mar a0 fundo, no estado | heas
do Rio de Janeiro (2013). - -
EXPEDICAD 5 ‘
ororincn1a A |

Figura 50: Pagina 105 e 152 (Adas, 2015)

Diante do que foi apresentado, percebo que os autores desses livros didaticos, possivelmente,
ressaltam com o que é destacado por Castellar (2012) sobre o processo de aprendizagem, na qual
se tem priorizado mais fortemente os contetdos de ensino e 0s resultados de avaliagdo em
detrimento da criacdo de estratégias de ensino que possibilitem a ampliacdo da compreensdo dos
conhecimentos geograficos.

Além disso, ha possibilidades de que os autores partam do pressuposto que os estudantes ja
possuem o dominio da leitura de mapas e, por isso, ndo ha preocupag¢do em proporcionar
atividades dessa natureza. Mas, de acordo com Passini (1994), de que a leitura cartografica ndo se
encerra no sexto ano (antiga quinta série) mas vai se concretizando ao longo dos anos de estudos.

Passini (1994, p. 27) também coloca que alfabetizar para a leitura de mapas exige 0 mesmo
rigor metodologico da alfabetizacdo para a leitura e a escrita, e que “a linguagem cartografica é
especifica e se utiliza de um sistema semiético complexo, que pode ser decodificado”. Assim, ela
propde que para o desenvolvimento das habilidades necessérias as relacfes espaciais e a funcao

simbdlica, haja o desenvolvimento cognitivo dos alunos e a aprendizagem dos elementos de um
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mapa. Dessa forma, caso o aluno ndo tenha atingido o estagio necessario, hd possibilidades de
fazé-lo ao longo do ano ou de outras séries.

3-8- Os elementos de um mapa, pré-requisito para a Alfabetizacdo Cartografica
estdo presentes nos livros didaticos?

Esta categoria de analise se constituiu, diferentemente das outras, antes do inicio dessa
pesquisa, pois foi ela que, diante da pratica de sala de aula em uma escola publica da Rede
Municipal de ensino do Rio de Janeiro, me despertou o interesse em analisar como 0s materiais
didaticos apresentavam os conteudos da Alfabetizacdo Cartografica. Segundo Passini (1994), os
elementos que devam estar presentes em um mapa sdo: simbolos-signos, legenda,
limites/fronteiras, orientacdo, localizacéo, projecao, coordenadas geogréaficas e escala. Essa autora
também explica que representar o mundo ou parte dele precisa de uma simbologia propria da

Cartografia e para isto esbarra-se com algumas dificuldades:

a) a dimensdo do espaco e a necessidade de redugdo; b) a tridimensionalidade e a
necessidade de projecdo para a bidimensionalidade; ¢) a complexidade e a multiplicidade
das informacOes a serem representadas, necessitando de codificacdo/decodificacdo das
informacfes que envolvem um cuidadoso trabalho de classificagdo, selecdo e
generalizacdo. (PASSINI, 1994, p. 68)

Para tais dificuldades relacionadas ao fato de se mapear, Passini (1994) propGe solucdes: para
0 primeiro obstaculo, o recurso é a escala; para o segundo é a projecdo e para o terceiro sdo 0s
simbolos e a legenda. Além disso, é necessario constar num mapa a orienta¢do, que esta presente
na forma de uma rosa-dos-ventos ou uma seta indicando o norte e as coordenadas geograficas.

Para Simielli (2010, p. 90), os pré-requisitos fundamentais para o letramento cartografico,
como apresentei anteriormente, sdo: visdo obliqua/vertical; imagem tridimensional/bidimensional;
alfabeto cartogréafico: ponto, linha e area e, a partir do desenvolvimento dessas habilidades é
possivel que o aluno construa a no¢do de legenda, de proporcdo (escala) e de referéncias/
lateralidade (orientacdo).

Diante disso e a partir da analise dos livros didaticos, pude perceber alguns pontos que me
chamaram a atencdo nos conteldos da leitura de mapas. Primeiro: nem todas as edigdes
apresentam todos os elementos de um mapa. Segundo: o autor Melhem Adas ndo aborda as

projecdes cartograficas e o autor Elian Alabi Lucci, por outro lado, ndo apresenta explicacdes
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sobre legendas, apenas menciona a palavra legenda. Terceiro: o autor Elian Alabi Lucci, cuja
abordagem segue uma perspectiva mais alinhada & Geografia Tradicional, se preocupou mais com
os elementos de um mapa do que o autor Melhem Adas que assume uma perspectiva mais critica.
A partir dessas observagdes iniciais, apresento a seguir, com mais detalhes, 0s pré-requisitos para
a Alfabetizacdo Cartogréfica presentes nos livros didaticos de minha anélise.

A edicdo de 1978 do autor Melhem Adas ndo utiliza as expressdes legenda nem “coordenadas
geograficas” para indicar uma localizag@o precisa na superficie terrestre, apenas explica a latitude
e a longitude. Ndo expde visdo obliqua/vertical e a Unica abordagem sobre projecbes € feita
através de um parégrafo, no qual € exposto que para ficar mais facil de localizar os lugares, a
melhor representacdo da Terra € o planisfério que “¢ a esfera terrestre num plano” como apresento

a seguir:

O grande espago brasileiro estd dividido
em 27 pag sendo 22 dos ¢ 4
territorios, além do Distrito Federal ( Brasilia)
que, como vocé ja sabe, ¢ a capital do Brasil.
Sendo o Brasil um pais, ele est4 localizado
num espago de terra bem maior do que aquele

que ocupa. Esse grande espago de terra chama-
se continente.

cano possui varios paises.

Através da historia, o homem dividiu todo
0 espago do continente americano em porgdes de
espagos menores: 0s paises.

Contudo, niio existe somente o continente
americano no mundo ou no planeta Terra, Exis-
tem outros continentes que sio separados entre
si pelos oceanos, e todos eles possuem 0s seus

Qual ¢ o continente em que o Brasil estd

s dividi afses.
localizado? espagos de terras divididos em p:

Os continentes sao: América, Europa e
Asia (Eurasia), Africa, Oceania e Antartica.

Observe o globo terrestre com seus conti-
nentes e oceanos.

Ele estd localizado no continente america-
no ou na América.

Observe no mapa que o continente ameri-

Planisfério, como diz a propria palavra, é
a esfera terrestre representada num plano. Tal
repr do facilita a visualizagdo de todas as
partes do mundo.

Para ficar mais facil, podemos representar
o globo terrestre, com seus continentes ¢ ocea-
nos, num planisfério.

Imagem da Terra projetada sobre um retingulo

Estudos Sociais — 11

Figura 51: Pagina 11 (Adas, 1978)

Nas edices de 1984 e 1994, o autor detalha mais sobre as representacdes da Terra, abordando

sobre as dificuldades encontradas tanto na representacdo do nosso planeta no globo terrestre como
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no mapa e apresenta uma imagem de uma projecéo cilindrica, sem fazer nenhum comentario
sobre a figura apresentada, da mesma forma que na edigdo de 1978. Assim como na edigédo
anterior ndo utiliza a palavra legenda, apenas apresenta as convengdes cartogréficas e, também,
ndo expde nada sobre visdo obliqua/vertical.

A edicdo de 2006 também ndo faz nenhum comentario sobre a imagem da projecéo cilindrica
que exibe e nem expde sobre visdo obliqua/vertical. Ela apresenta um capitulo dedicado a
linguagem cartogréfica, onde o autor faz uma abordagem mais detalhada sobre este assunto e
afirma que “Os mapas, assim como as plantas, precisam ter legenda” (Adas, 2006, p.94). Depois
propde que o leitor leia a planta publicada na pagina utilizando a legenda. Vale ressaltar que o

autor ndo conceitua legenda.

Os mapas, assim como as plantas, precisam ter legenda. Observe 2
figura 7.2. E uma planta que representa apenas uma pequena parte do
centro da cidade do Rio de Janeiro. Faca a leitura dessa planta, utilizan-
do-se da legenda.

Planta de parte do centro da cidade do Rio de Janeiro

[
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5,«”/’:@ )\Q Q,‘)

&
1 Vs >
s
Enseada
da Gléria q 20m
| |

: ' [ ~ e
@I PE @@= @y @@ ems
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Figura7.2
Fonte: Guia Quatro Rodas: Brasil 2004. S&o Paulo: Abril, 2004. ‘

loa| | UNIDADE T
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Figura 52: Pagina 94 (Adas, 2006)

28 No cilindro que se abre, ficam projetados todos os oceanos, mares e continentes da superficie da Terra.
http://csr.ufmg.br/cartol/cartol _parte3.pdf
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A edicdo de 2015 na expedi¢do (unidade) dedicada a Cartografia, apresenta nos percursos a
orientacdo; as coordenadas geogréficas; os principais elementos de um mapa, os simbolos
cartograficos, globo terrestre/planisfério e escalas; a representacdo do relevo. Assim, nesta edicdo
0s autores abordam claramente que existem 0s elementos de um mapa e, através de uma
representacdo da taxa de alfabetizacdo no Brasil, eles explicam cada um desses elementos. Porém,
ndo expuseram nenhuma abordagem sobre visdo obliqua/vertical, a fim de que o aluno
compreenda que o mapa é elaborado numa visdo vertical.

Os principais elementos de um mapa

Existem diversos tipos de mapa, cada um deles representa as parti-
cularidades do espaco geografico, sejam elas fisicas ou sociais. Ha, no
entanto, alguns elementos que devem estar presentes em qualquer re-
presentacdo cartografica rigorosa: o titulo, a fonte, a rosa dos ventos
(ou orientacdo), a escala, a legenda, as coordenadas geograficas e a lo-
calizacdo no espaco terrestre representado, como mostra a figura 27.

Criente os alunos a identificar no mapa =
cada um dos elementos representados: DATA: COffeSponde_ a
titulo, fonte, rosa dos ventos, escala, data das informagoes
legenda, coordenadas geogréficas e o contidas no mapa.

mapa de localizacdo no espago terrestre.

LOCALIZAGAO DO ESPACO REPRESENTADO: |

para facilitar ainda mais a localizagéo, o
espaco representado deve ser mostrado no
espago maior a que ele pertence.

[ 1
‘--Figura 27. Brasil: taxa de alfabetizacao das pessoas de 15 anos |
[ ou mais de idade (em %) - 2012 -

TITULO: indica o

assunto que esta sendo
representado no mapa.
Nele deve constar o nomg
da localidade, da regiao,
do estado, do pais ou

do continente que esta covsoor [l ] %
representado. H
E
g
} z
COORDENADAS
GEOGRAFICAS

(latitude e longitude):
como ja vimos, sdo
determinadas pelos
paralelos e pelos
meridianos. O mapa
deve possuir essas
linhas imaginarias,

pois sem elas ndo é | OCEANO
possivel localizar o OCEANO ATLANTICO
espaco geografico PACIFICO

representado.

1 HORNIO
| srORCODE CAPRIGOS

| fraxade |
|| alfabetizacdo (%)
7822814

18152841 NO, NE
o L et
LEGENDA: situada, | Em 8422895 ‘ M%ﬁ -
geralmente, dentro | [ 89,62933 s
do quadro do mapa, L- 93,4296,8 ] L0
mostra todos os == L . - i
simbolos e cores Fonte: IBGE. Indicadores de desenvolvimento sustentével. Brasil 2015.
empregados e Rio cte Janeiro: IBGE, 2015. p. 182. |
seus respectivos
significados. '
FONTE: indica a ESCALA: é a relacao entre ORIENTACAO: a rosa dos
origem do mapa as dimensdes do que é ventos ou a orientacdo
ou o cartégrafo ou representado em um mapa e as da diregdo norte deve
instituicdo que o dimensdes reais correspondentes. constar no mapa para
elaborou. A escala mostra o nimero que possamos nos guiar
de vezes que a realidade foi no espaco terrestre
diminuida para ser mapeada. representado quando o
lemos e interpretamos.

@ EXPEDICAO 2

Figura 53: Pagina 56 (Adas & Adas, 2015)
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Quanto ao autor Elian Alabi Lucci, na edicdo de 1975 apresenta as linhas imaginarias,
latitude/longitude, coordenadas geograficas, pontos de orientacdo, formas de representacdo da
Terra, escala (ndo denomina seus tipos), projecdo. Sendo assim, ndo faz nenhum comentario sobre
0s elementos de um mapa e, mesmo que de forma isolada, ndo abordou sobre legenda, convencdes
cartograficas, visdo obliqua/vertical.

A edicdo de 1983 expbs os mesmos elementos apresentados na edicdo anterior, porém
acrescentou os tipos de escala, convencdes cartograficas, trés tipos de projecdo (cilindrica, conica
e azimutal), mas permanece omitindo o conceito de escala e os tipos de visdo. Algo semelhante
ocorreu na edigdo de 1991 que apresentou 0os mesmos elementos da anterior, mas no assunto sobre

projecdo cartografica o autor apenas aborda sobre a projecdo de Mercator.

mos montar, com esses gomos, uma figura plana, como um re-
Outro problema é que 0 mapa é uma re-
presentacdo reduzida de uma superficie mui-

tangulo.
SAIBA QUE...
to maior. Essa reducdio deve ser feita de mo-

. Cartografia é o nome dado
g;y d:s manter as propor¢des das diversas me- 0 conjunlgomdj; e e il

B des que tém por finalidade a con-
A representacdo da curva no plano é fecrdo de mapas e cartas geogré-
possivel gracas as projecdes. A reduciio pro-  ficgs,
porcional & feita com o uso de escalas.

PROJECOES

Para representar uma superfi-
cie curva, como a da Terra, numa
superficie plana & preciso fazer al-
gumas alteracdes em suas formas.
O tipo de alteracdo a ser feita de-
pende do objetivo do mapa.

Uma das aplicagdes mais im-
portantes das projegdes & o planisfé-
rio, que ¢ a representacdo de toda a
esfera num s6 plano. A projegdo
mais utilizada para a elaboracio do
planisfério terrestre é a proje¢do
criada em 1569 por um cartografo Globo terrestre =L
chamado Mercator.
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Observando o globo e 0 mapa da regido polar, vemos que .}, 4 sproxmapa
os paralelos s#o circulos de tamanhos diferentes. O maior delesp | 40 9200 1380
& o Equador. Eles vio ficando menores a medida que nos apro- “—f——*——
ximamos dos pélos. Os meridianos s@o circulos de mesmo tama-
nho que se cfuzam nos polos.

Pela projecdo de Mercator, todos os paralelos ficam do
mesmo tamanho, e os meridianos n3o se encontram nos pdlos.
Isso indica que, nesse caso, as maiores deformacdes est3o nas
regides polares, que ficam bastante aumentadas. As regides pro-
ximas do Equador sdo representadas com maior exatiddo.
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Figura 54: Pagina 41 (Lucci, 1991)
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Figura 55: Pagina 33 e 34 (Lucci, 1983)

As Convengoes Cartograficas
Voc# observa no mapa que ele apresenta uma série de indicagde

As projegdes azimutais ou horizontais geralmente se destinam py,
a representacdio das regides polares ou de territorios relativamente peqy,

157

i ém um mapa & possivel gragas & |

0 simbolos ¢ cores utilizados para re-
mapa.

A edicdo de 2004, nos capitulos sobre Cartografia os autores apresentam orientacao,

paralelos/meridianos, latitude/longitude, coordenadas geograficas, os tipos de visdo (frontal/

obliqua/vertical), recursos visuais cartograficos (simbolos, cores e linha), projecGes (Mercator,

Peters e Robinson), escalas. Dessa forma, ndo utilizou nem explicou sobre o conceito e

importancia de legenda.

Por fim, a edicdo de 2014 expde todos os aspectos apresentados na edi¢do anterior, porém

menciona que para ler e interpretar os mapas, que contém dados do espaco geografico, é

necessario obter informacGes representadas por simbolos, cores e linhas; titulo; escala; rosa dos

ventos; coordenadas geograficas; etc. E possivel perceber que estes autores, apesar de

apresentarem os elementos de um mapa, ndo destinaram um espago no corpo do texto para

explica-los.
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Mapas

Os mapas s3o a representagéo da superficie curva do planeta Terra sobre
uma superficie plana, que pode ser uma folha de papel, uma tela de computador
ou outro suporte. Neles, podemos ter representada toda a superficie terrestre
ou parte dela, mas sempre em tamanho reduzido.

Podemos representar o espago geogréfico utilizando trés tipos de visGes:
visdo frontal, visdo obliqua e visdo vertical.

Visdo frontal. Visao obliqua. Visao vertical.

Veja nas imagens abaixo um trecho da cidade de Vitéria, no Espirito Santo,
nas visGes obliqua e vertical e observe as diferengas entre elas.

‘ 9
AL - e et

Vis3o obliqua de trecho da cidade de Vitéria, ES (2009). Visao vertical de trecho da cidade de Vitéria, ES (2009).

Os mapas representam o espaco geografico a partir da visso vertical,
Elementos dos mapas

Os mapas contém informac@es sobre o espaco geogréfico. Assim, ao 1&-los e in-
terpreta-los, tomamos conhecimento de determinados aspectos e caracteristicas do
espaco. Por essa razio, os mapas sao recursos de grande utilidade para a Geografia.

As informagdes dos mapas estio representadas por simbolos, cores, linhas,
titulo, legenda, escala, rosa dos ventos, coordenadas geogréficas, fonte etc.
Sao recursos visuais graficos que, aplicados aos mapas, recebem o nome de
elementos cartograficos. Por isso, afirmamos que 0s mapas apresentam uma

Professor, volte 3 segao

Para contextualizar & linguagem gréfica.
m?;fﬁ:ﬁ';"::sgze Para ler mapas, precisamos fazer a interpretacdo desses elementos cartogré-
elementos cartograficos. ficos. Lembre-se das conversas da secao Para contextualizar.

BB Unidade Il Universa e plantaTere e movmmen o B fepiesentacao

Figura 56: Pagina 66 (Lucci & Branco, 2014)

Concluindo as observacdes realizadas nos livros didaticos, e tendo por base os autores que
realizam estudos sobre a Alfabetizacdo Cartografica e a Cartografia, € possivel perceber que o
autor Melhem Adas na sua ultima edicéo apresentou todos os elementos que devem ser analisados
em um mapa, cumprindo eficazmente o edital do PNLD. Apesar disso, ndo realizou uma
abordagem mais contundente sobre as proje¢des cartograficas e nem apresentou os tipos de visao
(frontal/ obliqua/vertical).

Diante do que foi exposto percebe-se que nos livros das décadas de 1970, 1980 e 1990 nao foi
possivel perceber uma preocupacdo em evidenciar os elementos de um mapa. Uma provavel
resposta para essa questdo talvez esteja no que aborda Katuta (2002) quando afirma que eram
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poucos 0s debates sobre o uso da linguagem cartogréafica em diferentes niveis de ensino o que

refletia em algo menor nos encontros e congressos cientificos. Além disso, Katuta afirma que

E interessante notar que temas ligados a linguagem cartogréfica estdo sendo explorados, cada
vez mais, por alguns gedgrafos brasileiros, principalmente a partir do final da década de 1980
e inicio dos anos 1990. Esse movimento, que se materializa inclusive na elaboracdo e
proposi¢do de tematicas relativas ao assunto em encontros, congressos, Simposios regionais e
nacionais, a nosso ver reflete o amadurecimento, no Brasil, de alguns gedgrafos que
participaram de diferentes maneiras do movimento de critica & Geografia, no final da década
de 1970 e inicio dos anos 1980. (KATUTA, 2002, p. 133)

Outra possibilidade para isto, conforme afirmei anteriormente, é que o periodo entre a década
de 1970 e 1980 ¢ marcado pelo movimento de Renovacao da Geografia e do “(des)uso do mapa”.
Além disso, a Geografia estava passando por um momento de mudancas nos referenciais tedrico-
metodoldgicos que deu origem a chamada Geografia Critica, na qual foi dada prioridade as
discussdes sobre os meétodos de entendimento da realidade, deixando em segundo plano os
conhecimentos técnicos e cartograficos (Katuta, 2002).

Outro possivel argumento € que os autores partam do pressuposto que o aluno chega ao sexto
ano (Antiga 5% série) preparado, no que tange as habilidades necessarias a leitura de mapas, e por
isso ja& propdem atividades e conteudos que vdo conduzi-lo a desenvolver uma aprendizagem

significativa sobre a leitura de mapas, conforme afirma Castellar (2012)

A aprendizagem significativa®®, desenvolvida por Piaget, propde-se a explicar o processo de
assimilacdo que ocorre com a crianga, na construcdo do conhecimento, a partir do seu
conhecimento previo. (CASTELLAR, 2012, p. 42)

Finalizando, percebo que as mudancas que ocorreram no referencial tedrico-metodolégico da
Geografia e que vai refletir no ensino dessa disciplina escolar; associado as mudangas que
ocorreram a partir da “Nova Cartografia”, que passa a se preocupar ndo s6 com a elaboragdo do
mapa, mas também com o leitor desses mapas; das novas tecnologias utilizadas na elaboracdo dos
mapas; com o0 aumento nas pesquisas cientificas sobre esse tema; e com a criacdo do PNLD que
estabeleceu critérios na avaliacdo dos livros didaticos que serviram para aprovacdo desses
materiais no programa e maior sucesso nas vendas, permitiram que houvesse uma transformacéo
desse conteudo nos livros didaticos, conforme expus nesta secdo. Os livros didaticos

apresentaram, principalmente, a partir das edicGes da década de 1990 uma maior preocupacao com

29 para David Ausubel, aprender significativamente ¢ ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e com isso ser
capaz de relacionar e acessar novos contedidos. "Quanto maior o nimero de links feitos, mais consolidado estara o conhecimento”,
diz Evelyse dos Santos Lemos, pesquisadora do ensino de Ciéncias e Biologia da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), no Rio de
Janeiro. https://novaescola.org.br/conteudo/262/david-ausubel-e-a-aprendizagem-significativa
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o ensino/aprendizagem da linguagem cartografica que se reflete na presenca desses elementos

nesses materiais.
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Consideracdes finais

Chegando ao término desta dissertacdo, em que busco compreender como a Cartografia, em
especial a Alfabetizagdo Cartogréfica, foi se construindo na disciplina escolar Geografia a partir
de processos de estabilidade e mudanga que constituem o curriculo, ao longo das décadas de 1970,
1980, 1990, 2000 e 2010. Para tanto, utilizei como base as contribui¢des de Ivor Goodson que me
fizeram entender que o curriculo se constroi sécio-historicamente.

Além disso, seus estudos permitiram deduzir que o curriculo pode ser reinventado; que estéa
organizado em disciplinas resultantes de movimentos sociais ocorridos no interior de comunidades
disciplinares; que ao se estabelecerem nos curriculos escolares, as disciplinas transitam entre as
tradicOes utilitarias, pedagdgicas e académicas, ndo tendo sempre 0 mesmo status; que as
disciplinas escolares séo o resultado de processos que integram estabilidades e mudancas ao longo
de sua historia. Ademais, o dialogo, desta teorizagdo com as analises das fontes empiricas
selecionadas para este trabalho, permitiu que eu comprovasse para mim mesma que minhas
consideracOes sobre a Cartografia, antes da realizacdo desta pesquisa, estavam equivocadas.

Na minha pratica profissional me deparei com diversas situacfes que encaminharam para a
elaboracdo de certas questbes, das quais a Alfabetizacdo Cartografica suscitou as maiores
indagacgdes. Assim, busquei os estudos e as ideias de Goodson para levantar as minhas questdes de
pesquisas. Além dele, os trabalhos de outros autores, explorados ao longo desta dissertacdo, sobre
o curriculo e as disciplinas escolares me fizeram perceber que por tras dos curriculos que chegam
aos professores e dos rumos tomados pelas disciplinas escolares ao longo da histéria, ocorrem
disputas, relacdes de poder e selecdo. Dessa forma, transformei tais questbes em conversas com
Ivor Goodson que me levaram ao problema desta pesquisa: compreender como a Alfabetizacéo
Cartografica vem sendo construida no interior da disciplina escolar Geografia no Ensino
Fundamental 11, durante as décadas de 1970 a 2010.

Assim, percebo que a experiéncia, 0 pensamento e 0s estudos deste autor me permitiram
entender os problemas da escola, pois a partir dos anos 1960 e 1970 com os estudos criticos sobre
o curriculo, lvor Goodson reconhece o curriculo como o centro de todo processo de escolarizacédo
e, assim, pude compreender que o curriculo escrito e pré-ativo, além de ser um testemunho da
estrutura institucionalizada, pode sofrer modificacdes das préaticas escolares, das comunidades
disciplinares, mas também da politica da educacdo e dos pardmetros antes da prética.

Além disso, os trabalhos de Goodson me possibilitaram a compreensdo de que as disciplinas

escolares surgiram para atender as necessidades de massas € o curriculo se estabeleceu através das
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exigéncias dos especialistas, das disciplinas e dos exames. Assim, na sua constituicdo, as
disciplinas escolares passaram por processos de busca por status, recursos e territorio a partir das
tradicBes que iam adquirindo ao longo de sua historia. Ademais, as disciplinas escolares sofrem
pressOes das forcas internas e externas que determinam os contetdos que sdo validos ou ndo, para
o curriculo daquela determinada disciplina. Essas disputas que ocorrem entre as forgas internas e
externas podem provocar mudancas ou estabilidades. Como foi o caso da Geografia no processo
do Movimento de Renovacdo, nas quais as disputas forneceram mudancas na abordagem tedrico-
metodoldgica desta ciéncia e disciplina escolar.

Mais ainda, ocorreu também que, a partir do dialogo com Goodson, foi possivel identificar
pequenas mudancas que puderam permanecer ou ndo no curriculo, pois apds analisar as fontes
empiricas desta dissertacdo, com relacdo aos contetdos da Cartografia no interior da disciplina
escolar Geografia, percebi que alguns contetdos ora surgiam ora desapareciam, mas outros
permanecem ao longo de todo o periodo considerado, como por exemplo, 0 caso da orientacao,
escalas e coordenadas geogréficas.

Pude perceber também, a partir desse tedrico, que a formacdo da Geografia ndo € linear, pois a
universidade se fortalece por ter uma disciplina escolar e esta também necessita da academia para
ter status. A Geografia para se fortalecer, precisou ter uma formacdo de professor nas
universidades ao longo da histéria.

Além disso, a Geografia e 0s mapas se mantiveram lado a lado numa relacao historica, pois a
propria compreensdo do espaco pelo homem sempre esteve associado, mesmo que de forma
indireta, a delimitacdo e a representacdo desse espaco em um mapa. As novas tecnologias que
surgiram, representaram uma melhora na qualidade dos mapas, o que significou transformacdes na
forma e concepc¢do da representacdo do espaco. A construcdo e o uso dos mapas nas mais variadas
sociedades que se sucederam ao longo da histdria, revela o seu uso estratégico e significado de
poder para quem estivesse no controle daquele territorio.

A partir desses estudos pude responder minhas indagacfes que orientaram esta dissertacao.
Assim, a Cartografia esteve presente nas analises do espaco geografico, o que levou a perceber
que os estudos sobre ela sdo importantes para o ensino da Geografia nas universidades e nas
escolas. Porém, a nova visdo da Cartografia, que se preocupa ndo s6 em elaborar os mapas, mas
com os leitores de mapas, estabelecendo uma relacdo mapeador/Ileitor, permite entender o mapa
como um meio de comunicacao para transmitir o conhecimento geografico.

Os aspectos da Alfabetizacdo Cartografica que vém sendo valorizados dentro da disciplina

escolar Geografia sdo relacionados ao fato de que para o aluno se transformar num leitor de



163

mapas, ele necessita, segundo Almeida & Passini, ser um mapeador do seu espaco conhecido, para
que através desse conhecimento possa transferir para lugares que ndo conhece a leitura do espago
representado. Algo que ndo estava presente nos livros didaticos examinados neste trabalho.

Apbs os estudos sobre a Alfabetizacdo Cartografica, percebi que esse contetdo ndo era
preocupacao dos pesquisadores no periodo anterior aos anos 1970, pois foi a partir de uma nova
visdo da Cartografia, conforme abordei anteriormente, e do pioneirismo das investigacdes de Livia
Oliveira que este conteddo vem se configurando como um conhecimento escolar ao longo do
periodo desse estudo.

Conforme apresentei as mudancas que ocorreram nas discussdes tedricas sobre o curriculo,
com a Nova Sociologia da Educagdo nos anos 1960, na qual ele passou a ser visto como uma
construcdo social; na modificacdo da abordagem tedrico-metodoldgica da ciéncia e da disciplina
escolar Geografia atravées do Movimento de Renovacdo; das novas tecnologias que
revolucionaram o mundo a partir da década de 1970, que culminaram com a criacdo do GPS; na
compreensdo do mapa como meio de comunicacdo, cuja principal funcdo é a transmissdo de
conhecimento geografico; e na mudanca nos fundamentos tedrico-metodologicos, que se
manifestaram nos trabalhos para o desenvolvimento de uma visao atual da Cartografia; permitiram
a solidificacdo dos conhecimentos cartograficos na disciplina escolar Geografia.

Assim, esses acontecimentos foram importantes para que os conhecimentos cartograficos
passassem por mudancas durante o periodo analisado, uma vez que permitiram uma nova
abordagem na universidade, principalmente, nos cursos de formacao de professores e nos livros
didaticos, que nas Ultimas décadas apresentam os contetdos da Alfabetizacdo Cartografica como
forma de facilitar esses saberes. Além disso, percebi que alguns conhecimentos permaneceram ao
longo do periodo conforme mencionei, como orientacdo, escala, coordenadas geograficas, entre
outros e que se configuraram como estabilidades no curriculo brasileiro de Geografia para esta
série no periodo analisado.

Porém, a andlise dos conhecimentos cartograficos nos livros didaticos caminhou para uma
descoberta de elementos sobre os quais ndo havia refletido antes, apesar de muitos anos exercendo
a profissdo de professora de Geografia do Ensino Fundamental. Um desses elementos foi o fato de
que os materiais analisados tiveram pouca preocupacdo com 0S pré-requisitos para a leitura de
mapas. Assim, espero que esse estudo possa contribuir para futuras pesquisas, pois 0s materiais
didaticos apresentados partiram do pressuposto que 0s alunos chegam ao sexto ano (antiga quinta
série) preparados quanto as habilidades exigidas para a leitura de mapas, algo que constatei na

minha monografia do curso do CESPEB-UFRJ, quando averiguei que alguns alunos do sexto ano,
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de uma escola pablica da cidade do Rio de Janeiro ndo conseguiram se tornar leitores de mapas ao
término desta série. Nesse sentido, é possivel de se investigar propostas que viabilizem a aquisi¢cdo
dessas habilidades a fim de possibilitar a leitura de mapas.

Acredito que este trabalho traga contribui¢fes para uma avaliagdo mais criteriosa na escolha
dos livros didaticos por parte dos professores do Ensino Fundamental Il, como forma de despertar
a importancia dos aprofundamentos tedricos nos saberes escolares, a fim de que ndo sé os alunos,
mas também os professores saiam realizados por terem atingidos seus objetivos educacionais,
mesmo com uma carga horaria de trabalho exacerbada.

Finalmente, fiquei surpresa de encontrar na edicdo de 1994 do autor Melhem Adas, a
preocupacdo em retornar aos conhecimentos da leitura de mapas ao longo do livro, através de
atividades que fixavam esses conhecimentos em seis paginas e que vai hum crescente até a edicéo
de 2015. J& o autor Elian Alabi Lucci so apresenta tais atividades poucas vezes e somente nas
edicOes de 2004 e 2014. Diante disso, hd possibilidades de afirmar que estes autores nédo
destinavam tantas preocupacdes para a questdo da leitura dos mapas até a década de 1990, devido
ao que foi apresentado sobre as pesquisas destinadas e divulgadas no meio académico e escolar.

Além disso, percebi que os conteudos da Cartografia se apresentavam de forma muito
semelhante, no periodo analisado, entre os dois autores que seguiam perspectivas torico-
metodologicas diferentes, oscilando na auséncia entre um assunto e outro. Algo que, segundo José
Gilberto de Souza e Angela M. Katuta abordam como o “desprezo” dos assuntos ditos tradicionais
nas abordagens criticas do ensino da Geografia, apds a década de 1980, mas que estiveram
presentes no ensino desta disciplina escolar e que foram comprovados atraves dos livros didaticos
desta época, ja que se configuram como um dos instrumentos para compreender como 0S
curriculos disciplinares sdo edificados através da historia.

Foi possivel observar também que em funcéo dos critérios de analise dos livros didaticos pelo
PNLD, os autores oscilaram entre as tradi¢cbes da Geografia. O autor Melhem Adas, por exemplo,
apresentou uma abordagem mais critica dessa ciéncia ao longo das décadas de 1980, 1990 e 2000,
porém na Ultima edicdo apresentou o conteddo organizado numa disposicdo mais tradicional da
Geografia. Enquanto o autor Elian Alabi Lucci apresenta uma organizacdo mais tradicional nas
décadas de 1970 e 1980, mas nas décadas de 1990, 2000 e 2010 apresenta, muito sutilmente, uma
disposicao critica.

Conforme abordei, a minha dissertacdo apresenta alguns pontos interessantes, como a
estabilidade da Cartografia no curriculo expresso nos livros didaticos analisados; a importancia do

aluno ser mapeador antes de se tornar leitor de mapas; a continuidade de atividades de leituras de
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mapas ao longo do Ensino Fundamental e Médio, entre outros. No entanto, percebo também
algumas limitacOes e considero que os resultados da analise que aqui apresento podem contribuir
para novas problematizagdes investigativas a respeito da Cartografia nos curriculos escolares.

Dessa forma, uma questdo que despertou o interesse foi o fato de que determinados
conhecimentos estdo presentes nos livros didaticos analisados, como medidas de angulos, par
ordenados, célculos matematicos relacionados a razdo e propor¢do, num momento em que 0S
alunos ainda ndo apresentavam tais habilidades matematicas referentes ao sexto ano (antiga 5?
série). Diante disso, proponho uma investigacdo para identificar quais pré-requisitos sao
necessarios, na disciplina escolar Matematica e na prontiddo psicopedagdgica, que possam
promover o sucesso do aluno no estudo desses contedidos ou a disciplina escolar Geografia propor
uma abordagem compativel com as habilidades desses alunos nesta série.

Além desta, outras questdes sugerem ser investigadas, conforme apresentei no capitulo IlI,
muitos alunos chegam ao sexto ano do Ensino Fundamental sem ter contato com atividades que
pudessem proporcionar uma melhor compreensdo da Cartografia, em especial da Alfabetizacéo
Cartografica, pois os elementos com que o aluno vai trabalhar para ter condicdo de ler um mapa
deveriam ser desenvolvidos nas séries iniciais do Ensino fundamental. Mas como viabilizar essa
preparacdo do aluno, principalmente nas escolas publicas, com professores que ndo sao
especialistas e que ndo tiveram na sua formacdo uma preparacdo para desenvolver esses
conteudos?

Outro aspecto que me chamou a atencdo nesse trabalho é sobre a importancia de se investigar
as praticas dos professores, conforme sugerido por Ivor Goodson (2013), pois estas podem
contribuir para a compreensdo mais aprofundada dos processos de construcéo curricular. Mas essa
abordagem, embora potente, ndo € simples pois, como abordei anteriormente, os docentes
registram pouco sobre as suas préaticas. Assim, ha possibilidades de se pesquisar sobre as préaticas
dos professores e divulga-las para que possam contribuir com o cotidiano escolar e para 0s estudos
curriculares.

Por fim, outra demanda, esta baseada no fato de que o aluno ndo tenha concretizado o dominio
da linguagem cartografica nas séries iniciais, mas ha possibilidade de fazé-lo até o Ensino Médio.
Por isso, é possivel sugerir uma proposta de investigar os livros didaticos até as séries finais para
que haja uma oportunidade de continuar desenvolvendo essas habilidades ao longo das séries
seguintes.

A partir desse estudo pude experimentar uma postura de pesquisadora, pois a forgca da

experiéncia profissional foi demasiadamente grande e precisava me distanciar dessa pratica para
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obter outro olhar daquele que ja possuia nesses anos de trabalho. Assim, ao longo do segundo ano
no curso de mestrado nas analises que desenvolvi nesta pesquisa fui conquistando uma visdo de
pesquisadora, me afastando das conclusGes que possuia como professora e isto me ajudou a
perceber que vérias pré-constatacdes que possuia, nos mais de trinta anos na sala de aula, ndo se
confirmaram neste estudo.

Conforme apresentei, pude elucidar algumas questdes que envolviam a Alfabetizacdo
Cartografica e os bastidores da organizacdo curricular das disciplinas escolares. Diante disso,
posso entender um pouco melhor porque ensino tais contetdos; a luta por status, recursos e
territério da disciplina escolar Geografia e porque o curriculo a partir da década de 1970 sofreu
alterac6es chegando ao que é o hoje.

Finalmente, a professora que existia antes deste trabalho ndo é a mesma. Repensei minha
pratica. Analisei as abordagens e as experiéncias que Ivor Goodson adquiriu na sua vida como
aluno e como professor e ja reconsidero o meu cotidiano de sala de aula. Hoje passo a ter uma
nova visao da escola, das dificuldades dos alunos, do que seleciono ou ndo no conteudo, sabendo

que ainda hd muito a se investigar sobre o ensino e escola.
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