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RESUMO

O presente estudo se propOs analisar as praticas corporais sistematizas prescritas nos textos
politicos dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), no periodo de 1983/1987 e
1991/1994. O CIEP foi um tipo de politica de governo desenvolvido nos Programas Especiais
de Educacéo (I PEE - 1983/1987 e Il PEE - 1991/1994), no estado do Rio de Janeiro, durante
os dois governos de Leonel Brizola. O mote desse programa educacional se configurou numa
proposta de educacdo publica em tempo integral. O estudo em tela parte da tese que parece
existir uma relagéo entre o aumento do tempo da jornada escolar - educacdo em tempo integral
— e 0 aumento de préticas de educagdo do corpo nas prescri¢des curriculares. A partir desse
pressuposto, os objetivos especificos do estudo s&o: (i) analisar os espacos e tempos destinados
as praticas corporais previstos no curriculo dos CIEPs; (ii) refletir e identificar de que forma as
praticas corporais sistematizadas estavam inseridas nas politicas de tempo integral dos CIEPs;
(iii) identificar como as praticas corporais sistematizadas formavam parte de uma estratégia de
educacdo do corpo nos CIEPs, (iiii) Compreender como praticas corporais sistematizadas
dialogavam com a manutencdo ou inovacdo da cultura dos alunos das camadas populares
presente no programa educacional dos CIEPs. Do ponto de vista metodologico trabalhamos a
partir das seguintes fontes: levantamento bibliografico sobre a ampliacdo da jornada escolar e
educacdo do corpo; levantamento e analise de documentos administrativos oficiais produzidos
no periodo do PEE. Os resultados permitiram observar que nas prescricdes curriculares dos
CIEPs havia maior exposicdo dos sujeitos as praticas corporais que decorriam naturalmente da
ampliacdo do tempo escolar. Indicamos que as praticas corporais podem ganhar mais espaco e
tempo nesse modelo de escola, assumindo papeis importantes na formagdo dos alunos e na
formacdo da cultura escolar. O estudo concluiu que a Educacdo Fisica, Educacéo para a Saude,
Animacdo Cultural e Educacdo Artistica eram programas responsaveis por atrair os alunos e
comunidade para a escola e fortalecer a relacdo escola-comunidade; corroboravam para
incorporacdo de técnicas de corpo e possuiam em suas diretrizes tempos, espacos e conteudo
especificos para a realizacdo. Os CIEPs ainda geram um significativo debate no campo
educacional, passados 24 anos do término do programa, quando se pensa na escola de tempo

integral no Brasil.

Palavras-chave: CIEPs; Praticas Corporais; Educacdo em Tempo Integral; Educagdo do

Corpo.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze the systematized corporal practices prescribed in the
political texts of the Integrated Centers of Public Education (CIEPS), in the period 1983/1987
and 1991/1994. The CIEP was a type of government policy developed in the Special Programs
of Education (IEP - 1983/1987 and Il PEE - 1991/1994), in the state of Rio de Janeiro, during
the two governments of Leonel Brizola. The motto of this educational program was a proposal
for full-time public education. The on-screen study starts from the thesis that there seems to be
a relationship between increasing the time of the school day - full-time education - and the
increase of body education practices in the curricular prescriptions. From this assumption, the
specific objectives of the study are: (i) to analyze the spaces and times destined to the corporal
practices predicted in the curriculum of the CIEPs; (ii) reflect and identify how systematized
body practices were embedded in CIEPs' full-time policies; (iii) to identify how systematized
corporal practices were part of a body education strategy in the CIEPs, (iii) to understand how
systematized corporal practices dialogued with the maintenance or innovation of the culture of
the students of the popular classes present in the educational program of CIEPs. From the
methodological point of view we work from the following sources: bibliographical survey on
the extension of the school day and education of the body; survey and analysis of official
administrative documents produced during the PEE period. The results allowed to observe that
in the curricular prescriptions of the CIEPS there was a greater exposure of the subjects to the
corporal practices that were naturally derived from the extended school time. We indicate that
the corporal practices can gain more space and time in this model of school, assuming important
roles in the formation of the students and in the formation of the school culture. The study
concluded that Physical Education, Health Education, Cultural Animation and Artistic
Education were programs responsible for attracting students and community to school and
strengthening the school-community relationship; corroborated the incorporation of body
techniques and had in their guidelines specific times, spaces and content for the realization. The
CIEPs still generate a significant debate in the educational field, after 24 years of the end of the

program, when one thinks about the full-time school in Brazil.

Keywords: CIEPs; Body Practices; Integral Education; Body Education
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1. INTRODUCAO

O cenario educacional do Brasil apresenta forte incentivo a proposta de ampliacdo da
jornada escolar através de politicas de estado direcionadas pelo governo federal. As propostas
governamentais, como o Programa Mais Educacéo (PME)! e o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) em voga, impulsionaram o debate sobre a ampliagéo da jornada escolar como um dos
caminhos da melhoria da educacdo publica. A ampliacdo da jornada escolar permite em sua
estrutura de ensino o0 aumento da oferta de atividades educativas, aumento de atores envolvidos
no processo educativo e, consequentemente, intervencbes no comportamento dos alunos,

considerando que os alunos podem ser expostos a maiores demandas no ambiente escolar.

Na legislacdo brasileira, ha um incentivo para a implantagdo da educagdo em tempo
integral, pautado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n.° 9.394/96 (LDB). No artigo 34,
podemos ver a relevancia da jornada escolar ampliada: “A jornada escolar no Ensino
Fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”. E, ainda, no segundo
paragrafo do mesmo artigo: “O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em

tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” 2.

Seguindo esta linha, o Ministério da Educacdo elaborou, em 2007, o Programa Mais
Educacdo (PME) que visou a ampliacdo da jornada escolar, em escolas pablicas com baixo
rendimento escolar, segundo os pardmetros aferidos pelo Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB)3. O programa trazia a oferta de atividades apds o horario escolar como
reforco escolar, atividades esportivas e culturais. Tal projeto aumentava 0s espacos de atuacao

e aprendizagem dos alunos. Cavaliere (2009) aponta que

O Programa Mais Educacdo, criado em 2007 [...] visa & formacdo em tempo integral
de alunos da rede publica de ensino basico, através de um conjunto de acles
educativas, do fortalecimento da formagdo cultural de criancas e jovens e da
aproximacao das escolas com as familias e as comunidades. Segundo a portaria que 0
criou, instituicdes privadas também podem participar promovendo atividades

1 O programa foi instituido pela portaria Interministerial 17, de 24 de abril de 2007 e regulamentado pelo Decreto
7083/2010. Atualmente o programa foi substituido e se chama ‘“Programa Novo Mais Educagdo”, criado
pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n° 5/2016, e tem como principal objetivo tem
melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, a partir da ampliacdo da
jornada escolar.

2http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

% Criado pelo Instituto Nacional de Pesquisa Educacional Anisio Teixeira (Inep) em 2007, o IDEB é o principal
indicador da qualidade da educacéo basica no Brasil.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000005&seq_ato=000&vlr_ano=2016&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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educativas, culturais e desportivas que estejam integradas nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas (p. 55).

A politica do PME contava com a articulagdo da escola com os diversos atores sociais,
0 que pode sugerir que existia um diferente entendimento da ampliacdo da jornada escolar.
Segundo Cavaliere (2009) tal programa colocava o “aluno em tempo integral” ¢ ndo mais a
escola em tempo integral em todo o seu funcionamento. Para Cavaliere essa medida poderia
trazer um descompasso entre as atividades oferecidas nos turnos e contra turnos, perdendo a
perspectiva de integracdo entre aquilo que era considerado as atividades e disciplinas
obrigatorias, oferecidas pelos professores da rede de ensino, com as atividades oferecidas no
contra turno nas quais os responsaveis seriam os oficineiros voluntarios. A proposta de
ampliacdo da jornada escola do PME nos auxilia a visualizar como a discussdo sobre a
ampliacdo do tempo escolar se mantém na agenda da educacao brasileira desde as experiéncias

de Anisio Teixeira.

A temaética da educacdo em tempo integral se intensificou ainda mais em 2014, quando
foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacao (PNE) pela presidenta Dilma Rousseff. A
Lei 13.005/2014 (PNE) estabeleceu 20 metas e estratégias para reformular a educacao nacional
em dez anos, com propostas de mudancas que iam da Educacdo Infantil até o Ensino Superior.
A implantacdo da educagdo em tempo integral apareceu como uma dessas metas, como € visto
na meta 6: “Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas,

de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacéo basica®”.

Como o tema da educacédo de tempo integral continua na agenda da educacéo brasileira,
argumentamos a necessidade de estudar as politicas voltadas para ampliacdo do tempo escolar
no passado e no presente. A ampliacdo da jornada escolar, enquanto politica de estado,
fomentou debates sobre sua efetividade, implantacdo e viabilidade. Dentre os variados debates
estabelecidos na literatura do campo da educacéo, o grupo de pesquisa LABEC (Laboratério de
Pesquisas em Educacdo do Corpo) tem estudado esse tipo de politica, nas diferentes
temporalidades, a partir de focos mais ampliados, como foi o estudo realizado sobre a
implementacdo e gestdo do PME no municipio de Petropolis (SOARES, BRANDOLIN e
PATTI, 2017; BRANDOLIN, 2016), e de focos mais especificos para entender a politica de

agenciamento e educacdo do corpo nas propostas de escolas de tempo integral (MOREL, 2016;

4 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02011-2014/2014/Lei/L.13005.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
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PORTUGAL, SOARES e MOREL, 2015; MOREIRA, 2015). Esses ultimos estudos indicam
que existe uma relacédo direta entre o0 aumento do tempo da jornada escolar - educagéo em tempo

integral - e a énfase atribuida as préaticas de educacdo do corpo nas escolas de tempo integral.

Os estudos supracitados sugerem que o maior tempo dos alunos nas escolas demandam
do curriculo atividades voltadas para maior fruicdo e aprendizagem de técnicas corporais. Essa
perspectiva pode, em tese, ser o fator determinante para a incorporagdo de novos habitos e
comportamentos associados aos contetdos oferecidos nesse tipo de escola. Partimos do
pressuposto ou da premissa de que a jornada escolar ampliada pode permitir ou viabilizar uma
maior observacdo de elementos da educagao do corpo na escola, ainda que esta possa variar de
acordo com o contexto histérico e o projeto politico pedagdgico. Isso significa que o maior
tempo de exposicdo dos alunos no ambiente escolar pode favorecer o maior nimero de
atividades voltadas para a educacdo do corpo. A dinamica escolar, a carga horéria atribuida as
disciplinas e a arquitetura planejada para a escola séo dispositivos de formagédo do corpo do

aluno.

Nessa direcdo, tomamos o programa dos CIEPs (Centro Integrado de Educacéo
Pablica), como objeto de estudo, por ter sido uma experiéncia de escola de tempo integral que
causou uma inflex&o no cenario educacional do estado do Rio de Janeiro nos anos de 1980 e
1990, durante os dois governos de Leonel Brizola. Apesar de ser implantado em nivel estadual,
o programa dos CIEPs marcou pelo quantitativo de unidades construidas durante a politica
educacional (edificacdo de mais de 500 CIEPs®, além do curriculo extenso) e pelo intenso
debate travado por grupos de interesse sobre a educacdo publica. Atualmente, os CIEPs
continuam ocupando significativo espaco no debate no campo educacional quando se pensa na

escola de tempo integral no Brasil, mesmo apds 24 anos do término do programa.

Assim, nosso interesse em estudar as politicas de ampliacdo das escolas tempo integral
se baseia no fato que esse tipo escola, por ocupar um tempo significativo da vida das criancas
e jovens em formacdo na rotina diaria, pode permitir a observacdo de elementos e praticas,
sistematizadas ou ndo, de agenciamento da educacdo dos corpos nas escolas. Moreira (2015)

identificou as formas de agenciamentos dos corpos no curriculo dos CIEPs®, observando de

®> Ver a secdo de anexos, da presente dissertagcdo, com os nomes e localizagdes dos 500 CIEPs.

® O LABEC, nosso grupo de pesquisa, contou com o trabalho pioneiro sobre Educagéo do Corpo nos CIEPs por
Moreira (2015) que se dedicou a analisar o tema de toda a institui¢do referida, enquanto o presente projeto
dissertacdo prevé a anélise aprofundada de cada préatica corporal sistematizada prevista no curriculo, vislumbrando
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forma ampla como esse programa incidia explicitamente na educagao dos corpos nos diferentes
tempos e espagos do curriculo; aqui entendido como todo tipo de experiéncia agenciada,
intencional ou ndo, pelas atividades, disciplinas, mobiliério, festividades, alimentacéo, servicos
de salde, rotinas de ablucdes, arquitetura e demais experiéncias comportamentais. Nessa
dissertacdo tratamos o tema da educacdo dos corpos nos CIEPs a partir da analise das disciplinas
ou conteudos prescritos no curriculo que tinham por intencdo educar de forma sistemética e
intencional os corpos dos alunos. Esse tipo de estudo mais focado nas diretrizes, disciplinas e
atividades é uma lacuna que o estudo de Moreira (2015) deixou em aberto.

A nocéo de educacgdo do corpo demanda algumas aproximagoes. Os comportamentos e
incorporacdo de novos habitos passam pela nocdo de educacdo do corpo, por isso para
elucidarmos a leitura, devemos explicitar os conceitos que séo base de nossa pesquisa. Como
indica Courtine (2008) o século XX inventou teoricamente 0 corpo como um espaco de
producdo de significacOes psicanaliticas (expressao do inconsciente), de espaco de formacéo de
consciéncias, de expressdo das culturas e de intervencdes técnicas voltadas para a salde,

estética e educacdo, entre outras possibilidades.

Em outras palavras, podemos afirmar que o corpo no séc. XX foi desnaturalizado e
passamos a observa-lo como uma méaquina passivel de intervencéo, correcdo e educacao, e
como expressao do eu e do inconsciente. As diferentes disciplinas cientificas e/ou praticas de
intervencdo, seja elas de natureza biomédica, arquitetdnica, psicanalitica e pedagodgica,
tornaram o corpo como objeto investigacao e intervencdo. Assim, podemos depreender que as
escolas e as culturas escolares, sedimentadas ao longo do século XX e no atual, empreenderam,

ora de forma consciente ora ndo, agenciamentos voltados para a educacédo dos corpos.

O corpo € compreendido aqui, portanto, ndo apenas em seu sentido bioldgico e fisico,

mas também como o corpo social e culturalmente construido. Para Le Breton (2007),

O corpo metaforiza o social e o social metaforiza o corpo. No interior do corpo séo as
possibilidades sociais e culturais que se desenvolvem. Aos 6rgédos e as funcdes do
corpo humano séo atribuidos representacfes e valores diferentes de uma sociedade
para outra. Algumas vezes, no interior de uma mesma sociedade, diferem também
conforme as classes sociais em presenca. (p. 70)

uma contribuicdo para a construcdo de material sobre os CIEPs. Sendo assim, é de suma importancia resgatar
documentos dessa experiéncia educacional.
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Nessa direcé@o, nos aproximamos dos estudos em que compreendem o corpo a partir de
um olhar socioldgico, a qual considera as trocas e relagdes com o outro como importantes meios
de contribuir na formacédo do individuo e 0 modo de estar e ser em sociedade. As intervencoes
culturais e sociais no corpo sdo determinantes na aquisicdo de habitos, gestos e na construcao
das identidades coletivas e individuais. Le Breton (2007) compara, em sua obra, a formacdo de
uma crianca que nasce na Floresta Amazo6nica ou Téquio e indica que o determinante é a
insercdo em um grupo social que desenvolvera suas disposicdes, de acordo com a educacdo que

receber.

Os corpos séo, portanto, agenciados por diferentes instituicbes sociais (familia, escola,
exército, clubes esportivos, centro culturais, igreja, etc.) que moldam, naturalizam e legitimam
formas de educar os corpos. Educacéo do Corpo, portanto, como nog¢éo sociologica, pode ser
entendida como as intervencfes e agenciamentos realizados nos e através dos corpos dos
individuos, de forma intencional ou ndo. O projeto maussiano se propods analisar o corpo a partir
do estudo das diferentes técnicas corporais disponibilizadas no ambito das culturas. Mauss
(2003) indica que essas técnicas sdo socializadas na vida dos individuos de modo que saibam
utilizar seus corpos nos diferentes espacos e instituicdes das sociedades em que estdo inseridos.
A partir dessa no¢do, podemos pensar que o ambiente escolar também constrdi agenciamentos

corporais para formar o corpo do aluno nesse espaco institucional.

A escola, enquanto uma instituicdo social que realiza intervencdes diretas no corpo,
assume diferentes estratégias agenciadoras do corpo, como: normas escolares, regimentos
internos, horarios programados, arquitetura e oferta das mais variadas disciplinas, inclusive
praticas corporais sistematizadas. Essas estratégias agenciadoras do corpo sdo dispositivos que
corroboram para a incorporacdo de habitos e moldam comportamentos socialmente
estabelecidos para a escola e para sociedade. Definimos praticas corporais sistematizadas,
portanto, como as disciplinas ou conteudos com objetivo de ensinar técnicas corporais
especificas disseminadas em diferentes atividades presentes no curriculo escolar: danca, arte

cénica, esportes, jogos, cuidados com a salde entre outras praticas corporais.

O programa de estudos proposto por Mauss (2003) trabalha com a nocdo de técnicas
corporais e 0s estudos de Soares (2006) e Oliveira e Linhales (2011) analisam as préticas
internas escolares como dispositivos de educacdo do corpo. Para este estudo, construimos

conceito de praticas corporais sistematizadas por entendermos que contempla as técnicas
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corporais e os dispositivos de educagdo do corpo que séo sistematizadas intencionalmente no

espaco curricular.

Buscaremos entender como as praticas corporais sistematizadas estavam prescritas nos
textos politicos dos CIEPs e formavam parte das estratégias de ampliagdo da jornada escolar no
referido programa. Nosso estudo tem como objeto central de investigacdo os Centros Integrados
de Educacéo Publica (CIEP) que foram desenvolvidos a partir de dois Programas Especiais de
Educacéo (I PEE e Il PEE) no estado do Rio de Janeiro, no periodo de 1983/1987 e 1991/1994,
com a proposta de uma educacdo publica em tempo integral. Devemos marcar que escolhemos
analisar esse recorte por se tratarem dos dois governos no Rio de Janeiro, de Leonel Brizola
(1922-2004), marcados pelo programa educacional em tempo integral dos CIEPs, conhecidos

popularmente como “Brizoldes”.

A inovacdo desse estudo pode ser apontada pelo fato das pesquisas que trataram esse
programa de educacdo ndo terem tomado como objeto de investigacdo toda a gama de préticas
corporais prescritas nas diretrizes, textos curriculares e em outros documentos construidos e
divulgados na implementacdo dos CIEPs. Nesse sentido, visamos contribuir com a descricao
das prescricdes curriculares que pretendiam fornecer experiéncias aos alunos dos CIEPs, com
foco na educacdo do corpo. Assim, ndo intencionamos com este estudo comparar 0s dois
periodos da escola de tempo integral dos governos Brizola, mas sim analisar a composicéo
curricular de educacdo do corpo, prescritas na politica educacional nos dois governos,

respeitando as especificidades e singularidades de cada momento histérico.

Apresentacdo do Programa Especial de Educacéo (PEE)

Os CIEPs foram idealizados a partir de um Programa Especial de Educacdo, num
momento de redemocratizacdo do Brasil apds 20 anos de ditadura militar. O principal discurso
propagado no governo de Brizola, com participacdo do vice-governador Darcy Ribeiro (1922-
1997), do Partido Democratico Trabalhista (PDT), se direcionava para as mudancas na
educacdo publica do estado do Rio de Janeiro. Foi formada uma equipe para dar direcionamento
na politica do governo Brizola, conhecida como Comissdo Coordenadora de Educacdo e

Cultura, integrada pelas Secretarias de Educacdo do estado e do municipio do Rio de Janeiro e
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pelo Reitor ’ da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), sob direcdo de Darcy, que
veio a desenvolver o Programa Especial de Educacgéo (PEE). No PEE foram estabelecidas metas
para a melhoria do cenario educacional do estado do Rio de Janeiro.

O processo de construcdo do primeiro PEE ocorreu a partir de um corpo de teses que
foi debatido e revisado com cinquenta e dois mil professores, segundo os relatos oficiais, em
reunides locais, as quais elegeram mil representantes para os encontros de decisées do Plano.
Por fim, selecionaram cem professores para discutir e finalizar a redacéo do PEE e definir suas
principais metas para a educagdo do estado (RIBEIRO, 1986). Esse encontro final ficou
conhecido como Encontro de Mendes, realizado no municipio de Mendes - RJ, que ocorreu nos
dias 25 e 26 de novembro de 1983. Foram tragadas metas no PEE como: fim do terceiro turno,
capacitacdo do magistério, elaboracdo de material didatico, refeicdes completas, assisténcia
médico-odontoldgica, Casas da Crianga (150 unidades para criangas de 4 a 7 anos), educacéo
juvenil, escolas de demonstracao e a construcao de 500 CIEPs. Para Bomeny (2008) a educacao
foi o principal campo de intervengdo publica nos dois periodos de governo Brizola no estado

do Rio de Janeiro.

Desse modo, os CIEPs apareciam como a materializacdo da proposta difundida nos
principais textos politicos do governo que contemplava o direito da criangca ao acesso a escola,
a assisténcia médica, refeicdes diarias, atividades culturais e arquitetura planejada em uma
jornada ampliada de ensino. “Como o PEE (Programa Especial de Educacdo) foi concebido
para democratizar a escola, o horario integral é a proposta formulada para atingir este fim .
(R10 DE JANEIRO, 1991, p. 64). Nos documentos oficiais produzidos podemos ver como o

programa de fato era concebido como prioridade do governo:

7 N4o foi identificado o nome do Reitor da UERJ nos documentos oficiais, apenas era referenciado como “Reitor”.
No site da Universidade, porém, é possivel encontrar na galeria dos reitores e ver que em 1983, ano de elaboracdo
do primeiro PEE, era o Jodo Salim Miguel que assumia o cargo da reitoria. Disponivel em:
http://www.uerj.br/institucional/galeria_reitores.php



http://www.uerj.br/institucional/galeria_reitores.php
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PRQGRAMA ESPECIAL DE EDUCACAO - PEE

Imagem 1. Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro. DR. GBI - 1986.11.04. V2

O discurso do governo dava a entender que a escola publica, como era oferecida, ndo
atendia a todas as demandas da populacdo pobre e por isso utilizaram da ampliacdo do tempo
para suprir as necessidades basicas de cuidados (alimentacdo completa, cuidados com a saude
e higiene, moradia para alguns) e de escolarizacdo (aulas diversificadas, tempos, espacos
adequados, professores capacitados). A ideia de relacionar maior tempo com maior
possibilidade de dar assisténcia foi registrada nos documentos do governo, em que a solucao

seria ampliar o tempo de permanéncia do aluno no novo programa de escola.

Ao fim do Governo Leonel Brizola, em margo de 1987, estardo inaugurados e
funcionando 500 Brizol6es no Rio de Janeiro e mais de um milhar de escolas menores
de vérios tipos que atenderdo, em melhores condices, perto de um milh&o de criancas
e jovens. Através de todo este esforco, o que se busca é criar uma escola publica
honesta, por que adaptada as condices e as necessidades do alunado popular. Como
era de esperar o Programa tem o apoio da populagdo do Rio de Janeiro e estd
despertando a consciéncia do Brasil inteiro para a gravidade do nosso problema
educacional. (RIBEIRO, 1986, p.17)

Darcy e Brizola defendiam que as escolas publicas de turno parcial ndo garantiam as
necessidades minimas das criancas pobres. O discurso do governo partia da premissa de que
essas criancas pobres ndo tinham as mesmas condigdes que as familias de classe média, que
frequentam a escola privada (acompanhamento fora da escola). (RIBEIRO, 1986). Desse modo,

a extingdo do terceiro turno aparecia como a primeira das metas estabelecidas para a educacéao
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do governo vigente: “A primeira dessas metas ¢ expandir a rede publica com o objetivo de

extinguir o terceiro turno (...)” (RIBEIRO, 1986, p. 17).

De acordo com Ribeiro (1986), o programa dos CIEPs deveria garantir a educagéo
bésica, principalmente, para criancas e jovens que eram, eventualmente, excluidas da sociedade,
ampliando a capacidade de atendimento para uma grande parcela de alunos que ainda néo
tinham acesso a educacdo formal. A proposta pedagdgica dos CIEPs era materializada num
curriculo extenso, com espacos e tempos especificos na escola para multiplicidade de atividades
distintas que o curriculo englobava. A ideia sustentada nos registros dos CIEPSs era garantir a
eficacia na proposta educacional, aumentar a autoestima das camadas populares® e oferecer

espacos adequados para a fruicdo dos corpos.

Por toda a parte, considera-se que s6 uma escola de tempo integral, para alunos e
professores, da garantia de uma escolaridade proveitosa a criangas oriundas de
familias que ndo estudaram. E elas constituem, entre nés, a imensa maioria. Por
conseguinte, o retrocesso as escolas de turno s6 é explicAvel por sectarismo e
ignorancia. (RIBEIRO, 1995, p.18)

Estava previsto no programa dos CIEPs aulas de artes, conhecimento técnico e
cientifico, esportes e assisténcia médica e odontoldgica. Para isso, a jornada escolar previa nove
horas diarias de permanéncia na escola (de 8h as 17h) com trés refeicbes necessarias e

atividades integradas ao curriculo obrigatorio do Ciclo Basico (RIBEIRO, 1986, p.42).

Essa escola foi projetada para atender 600 criangas em turno Unico, alem de 400 a
noite, na educacdo juvenil. Durante o dia, os alunos deveriam ter, além das aulas
curriculares, orientagdo no estudo dirigido, atividades esportivas e recreativas, acesso
a leitura de livros e revistas na biblioteca, de videos na sala para esse fim e participacéo
em eventos culturais. Como o projeto previa atendimento aos alunos provenientes de
segmentos sociais de baixa renda, as escolas foram localizadas preferencialmente
onde havia maior incidéncia de populacdo carente. A assisténcia médico-
odontolégica, a alimentagdo e os habitos de higiene eram desenvolvidos como
condigdo para o atendimento em horério integral dos alunos deste segmento social.
(MAURICIO, 2007, p.250)

& Devemos lembrar que o termo “camadas populares” é referente as camadas populares da década de 1980 que
assim foram identificadas por Darcy Ribeiro e Leonel Brizola. Para eles as camadas populares eram as pessoas
que ndo tinham acesso a educacéo e satde de qualidade, com moradia e acessos limitados na sociedade. Marcavam
que em 1980 havia o nimero de analfabetos com 15 anos ou mais era de 26,0% da populacéo (19 milhdes).
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A agenda educacional dos CIEPs apresentava a valorizacdo da educacdo de tempo
integral como possibilidade de oferecer aos alunos de camadas populares uma educagéo escolar
que dialogasse com a cultura trazida pelos préprios alunos. Ribeiro (1986) enfatizava em seus
textos educacionais, a necessidade de articulagdo entre cultura do aluno e cultura escolar, a
partir da incorporacéo do codigo culto da lingua, o conhecimento exigido pela sociedade letrada
e habitos civilizados ao lado da valorizacdo de todo o conhecimento préprio do aluno, oriundo

de sua comunidade.

Torna-se, entdo, clara a importancia de incorporar a escola o universo cultural dos
alunos, respeitar sua linguagem e as caracteristicas da cultura produzida no meio em
que vive, para que a vida possa se concretizar no cotidiano institucional e as novas
vivéncias pedagogicas possam repercutir além do espaco escolar. (RIO DE
JANEIRO, 1991, p. 62)

A proposta educacional dos CIEPs envolvia todos os agentes escolares (professores,
diretores, merendeiras, inspetores) para que toda a equipe pudesse corroborar com a troca de
conhecimentos da instituicdo escolar com os alunos e comunidade. A principal peca que uniria
todos os professores, funcionarios e alunos seria 0 nosso proprio idioma, a Lingua Portuguesa,
pois a linguagem deveria ser um tema transversal de todas as disciplinas da escola. Assim,
Ribeiro (1986) afirma:

O que se propde, portanto, € um trabalho com diferentes formas de expressdo,
ampliando o campo de atuagéo do professor de Lingua Portuguesa no CIEP que, sendo
facilitador da integragdo de diferentes codigos, ndo sera apenas o “tradicional”
professor da lingua, mas de linguagem, cabendo-lhe o papel de aglutinador de
disciplinas, ja que estas usam a lingua e outros codigos para expressarem seus
conteldos. (p.64)

Esperava-se criar formas de linguagem e diferentes formas de expressdao para as
disciplinas, sendo o professor de lingua portuguesa o responsavel por articular essas linguagens
desenvolvidas nas disciplinas. Podemos considerar, nesse sentido, a linguagem corporal

também como uma forma de expressdo. O objetivo era que as criangas compreendessem 0
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sentido das atividades praticadas na escola, sendo assim, a disciplina Lingua Portuguesa era

contemplada com 6 tempos semanais para as criangas de 7 a 14 anos.

Os CIEPs tinham como tarefa oferecer o dominio de cddigo culto, introdugdo de normas
e comportamentos civilizatdrios e espacos para a socializacdo, respeitando o universo dos

alunos e da comunidade. Como aponta Bomeny (2009), apoiada em Nobert Elias,

A escola publica, aberta a todos, em tempo integral, era a receita para iniciar as
criancas nos cadigos de sociabilidade, tratamento, relacionamento e preparo para a
vida em sociedade. A escola em tempo integral abriria espaco ao processo civilizador
tal como conceituado por Norbert Elias — acdo continua, deliberada, lenta, duradoura
e sempre inconclusa, na direcdo da formacdo de habitos e valorizacdo de atitudes
socialmente aceitaveis para a convivéncia coletiva. (p.114)

Esse processo civilizatorio das camadas populares, descrito por Bomeny (2009), indica
que a posposta da escola em tempo integral toma a educacdo do corpo, expressa por
determinadas praticas, como uma estratégia de educacdo de comportamentos disciplinares, de
higiene e da cultura do/pelo corpo. A localizacdo dos prédios escolares nas redondezas das
comunidades da periferia, inclusive, era para facilitar a aproximacgédo com as camadas populares,
assim denominado pelo governo para se referir as pessoas que possuiam menor poder aquisitivo
e estavam marginalizadas da sociedade, com escasso acesso a bens de direito do cidadao

(educacdo, saude, cultura, alimentacdo e seguranca).

Para Darcy Ribeiro, a oferta da educacdo para a higiene; assisténcia médica; quatro
refeicOes didrias; arquitetura escolar adequada para a crianga permanecer o dia completo; além
do estimulo ao bom convivio social, fazia dos CIEPs um projeto revolucionario de educacao
para 0s pobres. Todavia, esse projeto ndo foi aceito e nem analisado de forma consensual, pois,
algumas analises da histdria da educacédo indicam que esse foi um programa de governo voltado
para outros fins, os quais ndo sdo tema de discussdo nesse estudo, e sim as prescricdes

curriculares das préaticas corporais sistematizadas.

Vale destacar que o dialogo com a comunidade do entorno da escola estava previsto no
projeto dos CIEPs, com mencdo a valorizacdo da cultura local e respeito, sobretudo, a realidade
dos estudantes. Isso é notério quando analisamos as atividades prescritas e 0s textos divulgados

como no documento abaixo, de 1982.
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Imagem 2: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro. DR. GBI - 1980.09.00.V2

Segundo o referido arquivo da FUNDAR, a escola devia, tendo o tempo ampliado como
caracteristica, favorecer a relagdo escola-comunidade vista como essencial para a formacgéo dos
alunos. Isso significava atrair os alunos e familiares para o ambiente escolar com atividades
programadas aos finais de semana, eventos culturais, esportivos, assisténcia médica,
odontologica, além da propagacdo de habitos higiénicos e de civilidade. Desse modo, 0s
“Brizoldes” ficaram marcados por serem escolas construidas para atender principalmente as

camadas populares.

Ha ainda uma raz&o forte para a articulagdo Escola-Comunidade: o saber produzido
deve retornar para quem o produziu, para quem o solicitou e para quem, na sociedade,
trilha caminhos convergentes para os mesmos objetivos®.

Para a realizacdo de tantas atividades previstas, a arquitetura escolar planejada para 0s
CIEPs era composta por trés blocos: edificio principal, ginasio poliesportivo e biblioteca. O
edificio principal abrigava as salas de aula e de estudo dirigidos, centros médico e odontoldgico,
cozinha, refeitdrio, banheiros, areas de apoio e recreacdo. O ginasio poliesportivo coberto além
de receber as aulas de educacao fisica, funcionava também como auditorio para apresentacdes
artisticas e culturais. Por fim, o terceiro edificio era destinado a biblioteca, que servia tanto para

os alunos e docentes, quanto para a populacdo do entorno da escola (RIBEIRO, 1986, p.104).

° Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro. DR. GBI - 1980.09.00.V2
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Nessa direcdo, buscaremos analisar as disciplinas ou contetidos relacionados as praticas
corporais sistematizadas inseridas nos textos politicos produzidos pelo governo Brizola
referente ao programa dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), no periodo de
1983/1987 e 1991/1994. Pretendemos, também, (i) analisar os espacos e tempos destinados as
praticas corporais previstos no curriculo dos CIEPs; (ii) refletir e identificar de que forma as
praticas corporais sistematizadas estavam inseridas nas politicas de tempo integral dos CIEPsS;
(iii) identificar como as préticas corporais sistematizadas formavam parte de uma estratégia de
educacdo do corpo nos CIEPs, (iiii) Compreender como praticas corporais sistematizadas
dialogavam com a manutencdo ou inovagdo da cultura dos alunos das camadas populares

presente na programa educacional dos CIEPs

Chamamos a atencdo para o debate das politicas de educacdo do corpo presentes nessas
atividades, inseridas em uma experiéncia de ensino que amplia a permanéncia do aluno na
escola. A questdo mais ampla que levantamos é a seguinte: Como as praticas corporais
sistematizadas formavam parte de uma estratégia de educacdo do corpo nessa escola de tempo

integral?

Diante do exposto, algumas questdes especificas sdo colocadas como norteadoras do
estudo. 1- Quais eram as praticas corporais sistematizadas estabelecidas no curriculo dos
CIEPs? 2- Como foram construidas as principais diretrizes que compunham tais praticas? 3-
Que espago as praticas corporais tinham? 4- Qual tempo destinado para as praticas corporais?
5- Como préticas corporais sistematizadas dialogavam com a manutencdo ou inovacao da

cultura dos alunos das camadas populares?
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1.1. OBJETIVO GERAL

Analisar as diretrizes que compunham os programas das praticas corporais
sistematizadas inseridas nos textos politicos produzidos pelo governo Brizola referente
ao programa dos Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs), no periodo de
1983/1987 e 1991/1994.

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar os espacos e tempos destinados as préaticas corporais previstos no curriculo dos
CIEPs;

Refletir e identificar de que forma as praticas corporais sistematizadas estavam inseridas
nas politicas de tempo integral dos CIEPs;

Identificar como as praticas corporais sistematizadas formavam parte de uma estratégia
de educacéo do corpo nos CIEPs.

Compreender como praticas corporais sistematizadas dialogavam com a manutencédo ou
inovacdo da cultura dos alunos das camadas populares presente no programa educacional
dos CIEPs
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1.3. METODOLOGIA

A matriz metodoldgica para o presente estudo consistiu, primeiramente, na realizacdo
de um levantamento bibliografico sobre a ampliacdo da jornada escolar para compreendermos
melhor essa politica educacional. O referencial tedrico utilizado nessa area da educacéo se deu
a partir do estudo de alguns autores como: Eboli (1983), Bomeny (2001), Cavaliere (2012),
Mauricio (2004), Monteiro (2009), Romanelli (2009), além de outros autores que ainda serao
explorados que abordam a teméatica do tempo ampliado na escola. Utilizaremos os estudos de
Morel (2016) e de Moreira (2015) que trouxeram o debate sobre o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro (CECR)'? e os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS), respectivamente, a
partir da perspectiva da educacdo do corpo presente nessas experiéncias escolares de tempo
integral na historia da educagédo no Brasil.

Realizamos, em seguida, o levantamento bibliografico sobre a educacgdo do corpo com
0 proposito de estabelecer uma relacdo entre a educacdo do corpo, instituicbes escolares,
ampliacdo da jornada escolar e as préaticas corporais sistematizadas. Partimos do estudo de
Marcel Mauss (2003) que compreende as diferentes formas culturais de educacédo do corpo
atraveés de tecnicas corporais aprendidas pela educacdo e pelo modo de agir em sociedade.
Dedicamo-nos também as analises das obras de Courtine (2008), Elias (1993), Le Breton
(2007), Soares (2006), Taborda de Oliveira e Linhales (2011) que tratam da temética do corpo

de forma ampla e especifica.

A etapa seguinte de nosso trabalho foi a coleta dos documentos administrativos
referentes a Secretaria Especial de Educacgéo que estdo disponiveis na Fundacédo Darcy Ribeiro
(FUNDAR). Buscamos investigar as principais fontes primarias sobre o PEE e a politica dos
CIEPs. Este conjunto de documentos contemplam livros do primeiro e segundo Programa
Especial de Educacdo (PEE), relatérios gerais, regimentos internos, recursos humanos,
entrevistas, arquivos pessoais e material de campanha politica produzidos por Darcy Ribeiro e

pelas equipes dos projetos que faziam parte do governo.

Como os CIEPs se tornaram um dos temas de pesquisa do LABEC, o primeiro momento
desta coleta de dados foi em 2013 por uma pesquisadora do grupo através da consulta online

no site da FUNDAR (www.fundar.org.br), mantendo a sistematizacdo dos arquivos por séries,

100 Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) foi idealizado e planejado por Anisio Teixeira, quando
Secretario de Educagdo do Estado da Bahia (1947-1950) com o objetivo de ofertar uma educacdo em tempo
integral as criancas e adolescentes. Aprofundaremos essa ideia mais a frente nesta pesquisa.


http://www.fundar.org.br/

28

que sdo: documentos pessoais, indigenismo, governo Jodo Goulart, 1° Governo Brizola (1983-
1987), Governo Newton Cardoso, 2° Governo Brizola (1991-1994), senado, politica partidaria,
instituices diversas, edi¢cdes, correspondéncia geral e fotografia. As séries selecionadas para
analise foram: o 1° Governo Brizola (1983-1987) e 0 2° Governo Brizola (1991-1994).

A primeira série em destaque, referente ao | PEE de Leonel Brizola, continha 47
registros de acordo com a proposta de politicas publicas, relatdrios, planejamento e construcéo
da Avenida dos Desfiles (Sambddromo), construcédo das edificaces presentes no PEE, plantas
arquitetonicas dos CIEPs, projetos vinculados ao | PEE e a outros assuntos governamentais
(campanha do Partido Democratico Trabalhista e Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Rio de
Janeiro). Na série relacionada ao segundo mandato, foram encontrados 33 registros do 11 PEE,
fundacdo da Universidade Estadual Norte Fluminense (UENF), concurso publico de
professores para o CIEP, documentos da diretoria pedagdgica, relatérios da Consultoria de
Treinamento e documentos dos projetos vinculados ao Il PEE (projeto Alunos-Residentes,

Informatica Educativa, Material Didatico e Programa “Saude nos CIEPs”).

Em 2013, a mesma pesquisadora fez uma visita presencial no acervo fisico, no Memorial
Darcy Ribeiro, na Universidade de Brasilia. Foram selecionados os 80 documentos na coleta
presencial, de maneira que a analise fosse direcionada para os contetidos de maior relevancia
para a tematica do trabalho a ser desenvolvido. Em 2015, a partir dos documentos coletados
sobre a proposta dos CIEPs em relacdo a arquitetura, curriculo, regimentos internos, relatérios
gerais realizados pela Consultoria Pedagdgica de Treinamento e o primeiro e o segundo Livro
dos CIEPs, realizamos a pesquisa sobre o Programa de Educacdo Fisica (GURGEL, 2015).
Estes dados coletados foram fundamentais na descricdo das praticas de Educacdo Fisica dos
CIEPs, mas ndo foram suficientes para avancar na pesquisa sobre as praticas corporais, tema

desta dissertacéo.

Retomamos a consulta, em dezembro de 2016, ao site online da FUNDAR
(www.fundar.org.br) para checar, novamente, 0s documentos disponiveis no acervo.
Encontramos, no site, o livro apresentando os inventarios dos arquivos pessoais de Darcy
Ribeiro e Berta Ribeiro, que fazem descri¢do dos documentos disponiveis no acervo fisico do
Memorial Darcy Ribeiro, em Brasilia. Selecionamos o inventario de Darcy Ribeiro que
informava a existéncia de 17 séries de documentos (assuntos gerais, correspondéncia geral,

documentos pessoais, edi¢des, fotografias, governo Jodo Goulart, governo Newton Cardoso, |
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Governo Leonel Brizola, 11 Governo Leonel Brizola, indigienismo, instituicbes diversas,

politica partidaria, producdo intelectual, recortes de jornal, senado, audio e video).

Assim como em 2013, sobre o | governo Leonel Brizola foram encontrados 47 registros
e sobre Il governo Leonel Brizola foram encontrados 33 registros, ndo tendo nenhuma alteragédo
da sistematizacdo dos documentos do acervo de Brasilia. Essa etapa de consulta online é

necessaria para explorarmos os tipos de documentos que serdo coletados presencialmente.

O segundo momento da coleta de dados foi uma visita presencial no acervo fisico, no
Memorial Darcy Ribeiro na Universidade de Brasilia (UNB), no periodo de 23/01/2017 —
26/01/2017. Inicialmente, focamos nos documentos do | e Il governo de Leonel Brizola.
Escolhemos essas duas series por acreditarmos que seriam apenas essas que teriam documentos

referentes aos Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs)!

Em relacdo ao | Governo Brizola, foram coletados 161 documentos, ao final do quarto
dia de coleta. Encontramos diversos documentos como cartas, oficios, recursos humanos,
recursos materiais, relatérios de atividades, artigos etc. Em relacdo ao Il Governo Brizola,

totalizamos 146 documentos.

Apos a finalizacdo da coleta referente as duas séries pre-estabelecidas no 1° dia (I e Il
Governo Brizola), decidimos consultar novamente o inventario do acervo em busca de outros
documentos que pudessem colaborar com a nossa pesquisa sobre os CIEPs. Ampliamos 0 nosso
escopo para mais 3 séries do acervo: i) Producéo Intelectual, ii) Politica Partidaria e iii) Foto.
Essas trés series trazem documentos sobre assuntos gerais, ndo somente voltados para area da
educacdo. Estabelecemos como critérios de selecdo, os documentos cujas pastas continham o
CIEP nas suas descricBes. Foram 22 documentos coletados de Producdo Intelectual, 13

documentos de Politica Partidaria e 8 pastas de Fotos.

Selecionamos uma grande parcela de documentos (de diferentes naturezas:
administrativos, entrevistas, relatorios gerais, regimentos internos, recursos humanos, recursos
materiais, material de campanha e fotos diversas) relacionados aos CIEPs e ao Programa
Especial de Educacdo. Estes documentos auxiliardo a compreender como eram prescritas e

idealizadas as atividades internas dos CIEPs, além de nos dar subsidios para analisar as praticas

11 Para maiores detalhes sobre como foi o roteiro do trabalho de campo ver a secdo Anexo — Relatério do
Trabalho de Campo.
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corporais sistematizadas contidas no curriculo. Para a melhor organizacdo dos dados,

elaboramos um inventario com toda a coleta realizada (ver Anexo I1).

Dentre os diversos documentos coletados, identificamos, como os principais veiculos
de propagacédo da politica dos CIEPs, os livros: “O Livro dos CIEPs” (RIBEIRO, 1986) e “O
Novo Livro dos CIEPs” (RIBEIRO, 1995), os quais parecem reunir as diretrizes finais e
estruturais dos programas. O discurso trazido pela narrativa do “O Livro dos CIEPs”
(RIBEIRO, 1986), questiona a realidade social e educacional da época (década de 1980). Os
CIEPs estavam descritos e apresentados como possibilidade de uma escola mais honesta, com
alimentacdo completa, esporte, lazer, material escolar, assisténcia médica e dentéria. Para tanto,
utilizariam da experiéncia de ensino em tempo integral como solugéo para aquilo que o governo
Brizola definiu como descaso com a educagdo. Para Ribeiro (1986) “Todas as criangas deste
pais deveriam estar em escolas como os CIEPs” (p.7). Darcy apostava nos CIEPs como a
salvacdo para o cenario educacional vigente, onde finalmente as criangas das camadas
populares do estado do Rio de Janeiro poderiam ser contempladas com um ensino bem

aparelhado e, defendido por ele, como de boa qualidade.

O “O Novo Livro dos CIEPs” (RIBEIRO, 1995), escrito para o segundo governo (1991-
1994), foi elaborado para ser um novo guia dos CIEPs. Como Moreira Franco assumiu o
governo do estado do Rio de Janeiro no periodo de 1987-1991, houve uma descontinuidade no
projeto das escolas de tempo integral. Assim, uma comissdo eleita '? e orientada por Darcy
Ribeiro lancou um novo livro demonstrando os caminhos que seguiriam com a educacao no
momento em que retornaram ao governo do estado do Rio de Janeiro, em 1991. No discurso, 0
governo Brizola continuava defendendo uma escola publica e de qualidade, como aponta
Ribeiro (1995),

12 Darcy relacionou no livro “O Novo Livro dos CIEPs” (1995) os principais colaboradores da elaboracdo do
segundo Programa Especial de Educagdo: “Tatiana Memoria, que a frente da Secretaria Extraordinaria de
Programas Especiais, regeu todo nosso programa educacional; Sérgio Pereira da Silva, que comandou a Fundacédo
de Amparo & Escola Publica na concretizacdo de nosso programa; LUcia Veloso Mauricio, responsavel por nossos
programas de capacitacdo do magistério em exercicio e de formacdo de novos professores; Carmen Maria
Rangel, que dirigiu a criagdo de uma nova pedagogia dos CIEPs; Laurinda Barbosa, que criou os Ginasios
Publicos que inventamos; Isa Ferras, que dirigiu nosso programa de educacéo pela TV; Luzia de Maria, que
produziu 60 livros didaticos para professores e alunos, em tiragens de milhGes de exemplares; Ana Ligia
Medeiros, que implantou a Biblioteca Estadual e fez dela a coordenadoria das bibliotecas nos CIEPs e GPs; Julia
Maria Gabay, que montou 400 boas bibliotecas nos CIEPs para seus professores e para a populagao circunvizinhg;
Lia Faria, que levou a idéia do CIEP mundo afora; Cecilia Conde, que inventou comigo os animadores culturais;
Maria José Faria, que concretizou o projeto de alunos residentes; Beth Formaggini, que conduziu o uso da
televisdo dentro dos CIEPs; Maria Lcia Vasconcelos, que implantou nosso programa de educagio a distancia.”

(p.17)
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Nessas condicfes, o projeto de guia de acdo se converte numa avaliacdo de nossa
experiéncia, a fim de torna-la disponivel. Seja para que o Governo reavalie 0
despautério a que estd sendo levado. Seja para manter um empreendimento sem
paralelo na historia da educacéo brasileira, modelo indispensavel para quem venha a
retomar, amanhd, o esforco de dar as criangas do Rio as escolas honestas e eficientes
que elas precisam e merecem. Serd também uma expressdo de nosso orgulho de
compor a equipe de educadores brasileiros que plantou o ideal de uma escola honesta
e democrata. (p.17)

Para analisar as praticas corporais sistematizadas previstas no curriculo dos CIEPs,
definimos dimens6es para 0 nosso modelo de analise: (1) Prescri¢des Curriculares (2) Tempo,
(3) Arquitetura. Na dimenséo (1), Prescricdes Curriculares, os indicadores definidos séo (a)
Préticas corporais sistematizadas — identificar quais estavam previstas no curriculo; (b)
Contetdo — o0 que era indicado a ser desenvolvido nessas praticas corporais. Na dimenséo (2),
Tempo, o indicador tracado é (a) Tempo de ensino — relativo ao horario empregado diario e
semanalmente para as praticas corporais. Na dimensdo (3), Arquitetura, os indicadores
definidos sdo: (a) Espacos — para o recreio, para as diversas atividades, para as praticas
corporais; (b) Condicdes do edificio/Infraestrutura — relativo ao nimero de pavimentos, as salas
apropriadas para as aulas de masica, teatro, artes cénicas, educacdo fisica, instalacdes
higiénicas, além do mobiliario; (c) Equipamentos — especificos e voltados para as préaticas

corporais, tais como; quadra coberta polivalente com arquibancadas, vestiario e piscina.

Como parte complementar de nossa metodologia de pesquisa, estavam previstas
entrevistas com professores, gestores e alunos que atuaram nos periodos de 1983-1987 / 1991-
1994. A ideia inicial, que perdurou até o primeiro semestre de 2017, era complementar e
confrontar os dados coletados nos documentos oficiais analisados com a memoria desses atores
sociais. Iniciamos nossa busca pelos alunos dos CIEPs através da plataforma Facebook com as
palavras chaves “cieps”, “cieps ex-alunos”, “cieps anos 19807, “memorias CIEPs” entre outros,
buscando grupos que contivessem ex-alunos dos CIEPs dos periodos de 1983-1987 / 1991-
1994. Encontramos diversos grupos organizados por ex-alunos e alguns com professores e
iniciamos contato com eles através do recurso de mensagens privadas buscando resgatar
memorias dos referidos periodos. Criamos também um grupo para reunir esses ex-alunos

convidando-os para compartilharem conosco suas experiéncias.

Conseguimos entrar em contato com alguns ex-alunos que se disponibilizaram para
conceder entrevistas. Percebemos, em contrapartida, que a presente dissertacdo se encontrava

com muitos dados para serem analisados e desviar a atengdo para analisar o discurso oral e 0s
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documentos oficiais, poderia gerar uma discussdo comparativa entre o que foi proposto e o que
se efetivou do projeto, o que ndo € o objetivo do trabalho. Optamos, portanto, em ndo realizar
mais entrevistas com os alunos e nem com professores e gestores; e assumimos, para 0 escopo
dessa dissertacdo, trabalhar com as prescricdes curriculares das praticas corporais

sistematizadas voltadas para educacéo do corpo.

Outro processo que estava previsto até o primeiro semestre de 2017 foi analisar as
reportagens do acervo digital do Jornal do Brasil contido acervo da Biblioteca Nacional Digital
(http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/) buscando pelas palavras chaves (a) ciep e (b)
cieps, nos periodos de 1980 — 1989 e 1990-1990, indicados no site. O periddico Jornal O Globo
também  foi selecionado para ser analisado através do acervo digital
(http://acervo.oglobo.globo.com), também com as palavras chaves (a) ciep e (b) cieps,
selecionando producdes das décadas de 1980 e 1990. A intencdo era recolher noticias nesses

periddicos que falassem diretamente dos CIEPS.

Recolhemos todas as reportagens com as palavras chaves (a) ciep e (b) cieps do Jornal
do Brasil, no periodo indicado, e grande parte do Jornal O Globo. Constatamos, porém, que
também nos desviariamos da analise de documentos oficiais do governo Brizola e decidimos
focar em nosso grandioso material coletado na Fundacdo Darcy Ribeiro. Pretendemos dar
continuidade a analise do conteldo de entrevistas e reportagens jornalisticas em pesquisas
futuras no LABEC.



CAPITULO II: CORPO E PRATICAS CORPORAIS NAS ESCOLAS DE TEMPO
INTEGRAL
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2.1. CORPO, EDUCAGCAO DO CORPO E AS PRATICAS CORPORAIS
SISTEMATIZADAS

A andlise das praticas corporais sistematizadas dos CIEPs, em sua especificidade, requer
que haja um aprofundamento na concepcdo de corpo e educacdo do corpo que estamos
trabalhando nesse estudo. Compreendemos que as praticas corporais sistematizadas podem
ganhar espago nas experiéncias de escola de tempo integral, possibilitando intervengdes diretas
no corpo, a partir de um maior tempo de exposicao dos corpos nessas atividades oferecidas para
preencher o tempo de permanéncia dos alunos na escola. Nessa dire¢do, torna-se necessaria a
explanacdo do referencial sobre corpo, educacédo do corpo e préaticas corporais sistematizadas

que utilizamos por base neste estudo e aludimos brevemente anteriormente.

Partimos da ideia de que o corpo se configura como objeto natural do ser humano e
representa a prépria existéncia no mundo (MAUSS, 2003). Vinculado aos aspectos sociais,
psicoldgicos e bioldgicos, se estabelece como principal instrumento do homem, pois, transmite
cultura nos gestos, nas falas, nas expressdes ou em comportamentos especificos, de forma geral,
para expressar emocdes e/ou intencdes. Nessa esteira, entendemos o corpo como “lugar que
abriga, recebe, devolve, silencia ou anuncia a abundancia de encontros com a natureza e com a
cultura realizados pelos sujeitos” (OLIVEIRA e LINHALES, 2011, p. 390). Assim, através do
corpo as relacdes sociais se estabelecem, uma vez que permite que a pessoa se expresse, se

comunigue e viva em sociedade.

A educacédo do corpo acontece em diferentes espagos sociais, uma vez que cada lugar
requer comportamentos especificos, habitos e valores, podendo variar de uma localidade para
outra. O argumento que estamos operando nesse estudo € que o corpo é marcado de diversos
modos e se configura como objeto de intervencao em diferentes instituicdes sociais. A educacao
do corpo consiste em intervencdes corporais que podem ocorrer em diferentes instituicbes
sociais como a propria instituicdo escolar, igreja, trabalho e familia. Em cada espaco social, ha
uma forma de agir e de se comportar como na igreja, por exemplo, onde aprendemos
movimentos sistematicos e ritualisticos do corpo para se portar naquele local. Nessa linha,

podemos pensar como na escola o corpo é educado a partir de um curriculo, explicito ou ndo.

A educacdo do corpo pode ser compreendida pelo conjunto de técnicas corporais que

sdo introduzidas na vida dos individuos. Essas técnicas sdo definidas por Mauss (2003) como
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“as maneiras pelas quais os homens, de sociedade, de uma forma tradicional, sabem servir-se
de seu corpo” (MAUSS, 2003, p. 401). A educagdo do corpo aparece na sociedade através das
formas de viver, agir, se relacionar, cumprimentar e até no caminhar das pessoas, visando um

bem comum social: a civilidade.

Sendo assim, a educacdo do corpo se manifesta desde as formas bésicas sociais até nas
diferentes formas de se relacionar. Ndo h& uma lei, por exemplo, que estabeleca a
obrigatoriedade de manter-se do lado direito em uma escada rolante, mas socialmente somos
instruidos a isso para ndo impedir a passagem das demais pessoas. O fato de sentarmos, por um
tempo indeterminado, em uma cadeira na sala de aula com os pés no chdo e com as costas
devidamente ajustadas, na presenca do professor, também implica em um corpo educado pelo
sistema escolar. Como aponta Lidorf (2009)

O corpo passa, assim, a seguir normas de disciplinamento, ndo apenas autoimpostas,
mas também impostas pela sociedade e por diversas instituicdes contemporaneas, tais
como: imprensa, televisdo, academias de ginastica, escolas, clinicas estéticas, dentre
outras. (p.101).

Assim, a comunicacdo corporal dos individuos, suas expressoes e a forma que agimos,
é resultado das intervencGes no corpo e que pode diferir em cada sociedade pela pluralidade de

costumes existentes. Segundo Mauss (2003),

esses “habitos” variam nfo simplesmente com os individuos e suas limitagdes,
sobretudo com as sociedades, as educacdes, as conveniéncias e os modos, 0S
prestigios. E preciso ver técnicas e a obra da razdo pratica coletiva e individual, 14
onde geralmente se vé apenas a alma e suas faculdades de repeticdes. (p.404)

A educacdo do corpo existe em diferentes instituicdes, dentre elas, a escola. A escola
passa a ser um objeto de estudo por ser uma instituicdo que intenciona educar sistematicamente
0S corpos para conviver em sociedade. Partindo desse entendimento, operamos com a hipotese
de que uma escola de tempo integral, com tempos e espacos ampliados, viabiliza mais tempo
de agenciamento do corpo por parte dos agentes escolares. Por isso, acreditamos que as
propostas de escola de tempo integral se tornam objeto de estudo para explorarmos essa relacéo

entre mais tempo na escola e mais tempo de educagédo do corpo. A escola se torna um espaco
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de intervencdo, uma vez que pode permitir os mais variados movimentos corporais e restringi-

los quando ndo se adequarem as normas escolares.

Percebemos as instituicGes de ensino como uma espécie de espaco civilizatério que
prepara os alunos para a vida escolar e social, assumindo um papel que reflete a prépria
sociedade e as demandas de educacdo para o funcionamento da prdpria instituicdo escolar.
Nesse ambiente as criangas aprendem as diferentes formas de socializagdo. Rodrigues (2011,
p.29) define que “socializar-se é aprender a ser membro da sociedade, e aprender a ser membro
da sociedade ¢ aprender o seu devido lugar nela”. Os alunos sao instruidos, através de regras e
condutas, para incorporarem saberes e se adequarem as normas exigidas pela sociedade, ao
passo que também sdo contemplados com aspectos culturais.

Oliveira e Linhales (2011) chamam atencdo para as definicdes de espacos e tempos
apropriados ao projeto de escolarizacdo, de forma que a estrutura incidiria sobre a higiene, a
salde, o cansaco, o divertimento e sobre a rotina como um todo. A escola se responsabiliza por
uma formacdo moral, cognitiva e corporal que pode acontecer por meio das disciplinas
obrigatérias previstas no curriculo escolar, como em outras praticas educativas realizadas
naquele contexto escolar sem intencionalidade apenas no simples fato dos alunos socializarem
espacos, materiais e regras escolares. Uma concepcao de ensino € adotada, portanto, a partir do
momento que sdo selecionadas as prescri¢cdes curriculares. Tem-se um objeto de poder que
contém um propdsito e uma finalidade para com seu publico, os alunos. Os corpos, nesse
sentido, sdo expostos e constrangidos para atenderem as normas prescritas. (OLIVEIRA E
LINHALES, 2011).

Essas normas, citadas por Oliveira e Linhales (2011) perpassam pelas idas dos alunos a
biblioteca, refeitorio, patio, salas de aulas, sala de coordenacdo e por toda a rotina escolar. As
mais variadas técnicas corporais estdo presentes em todas estas acdes e sdo produzidas
diariamente. O corpo esta em constante processo de educacdo, sendo treinado para agir de
determinada maneira em cada ambiente, pautado por uma cultura local que desencadeia
determinadas acbes. Ao dissertamos sobre a educacdo do corpo em cenario escolar,
consideramos o “espaco, mobilidrio, tempos, recreios, programas, condi¢Ges de higiene, jogos,
métodos, exames (...)” (OLIVEIRA e LINHALES, 2011, p.397). Seguindo esse argumento, as
disciplinas escolares ligadas ao corpo compBem parte esses elementos que intervém, em

complementariedade, no processo de educagéo do corpo.
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Essas disciplinas escolares ligadas ao corpo sdo o que estamos chamando de praticas
corporais sistematizadas, como indicado na introducdo deste estudo. S&o disciplinas corporais
previstas no curriculo e que contemplam, portanto, uma dimensdo interessante para o
entendimento da posicdo da escola na escolha dos contetudos e de corpo agenciado. Nesse
sentido, definimos como praticas corporais sistematizadas: as intervencdes didaticamente
intencionais no corpo, as quais possuem o objetivo de ensinar uma técnica corporal especifica.
Estas podem compor as estratégias de agenciamento do corpo da escola, uma vez que € definida
pela escola a quantidade de disciplinas ligadas ao corpo que sera ofertada, a quantidade de
tempos semanais, 0s espagos oferecidos para cada disciplina e o contetido a ser ensinado e

experimentado.

Assim, estudar as praticas corporais sistematizadas em suas especificidades nos permite
compreender como a educacdo do corpo aparece na escola e como reflete a sociedade no seu
plano cultural. As atividades voltadas para as praticas corporais sistematizadas como a danca,
a arte cénica, esportes, jogos, a educacao fisica como um todo, entre outras praticas corporais,
presentes nas prescricdes curriculares, podem ser um meio de buscar a civilidade, assim como
podem favorecer a inclusdo de elementos culturais, principalmente quando inseridas em uma

experiéncia que amplia o tempo escolar.
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2.2. EDUCACAO DO CORPO NAS ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL

Os conceitos abordados até aqui como: corpo, educacao do corpo e praticas corporais
sistematizadas se relacionam diretamente quando estamos trabalhando com politicas de
educagdo em tempo integral. Como dito anteriormente, 0 maior tempo na escola permite que o
corpo seja exposto as mais variadas atividades, possibilitando a ampliacdo do agenciamento,
pelo maior contato com vivéncias e experiéncias corporais nesse tipo de escola. O sistema
educacional brasileiro conta com algumas experiéncias historicamente implantadas de
educacdo em tempo integral, em que as disciplinas especificas se responsabilizam pela
educacéo do corpo fazem parte do programa de escola.

Podemos citar como importante, pioneira e influente experiéncia de tempo integral o
projeto de educacdo de Anisio Teixeira (1900-1971), em 1950, com a implantacéo do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), em Salvador (Bahia). *A escola era baseada numa
educacdo integral, pablica e laica, onde a ampliacdo do horario se materializava pela proposta

de Escola-Parque e Escola-Classe. Como aponta Coelho (2009)

No Brasil, podemos dizer que foi com Anisio Teixeira, na década de 50, que se
iniciaram as primeiras tentativas efetivas de implantacdo de um sistema publico de
escolas com a finalidade de promover uma jornada escolar em tempo integral,
consubstanciada em uma formacdo completa (p. 90).

O Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro (CECR) de Anisio apresentava uma
disposicéo escolar diferente, de modo que a instituicdo se compunha de quatro Escolas-Classe

e uma Escola-Parque®. Na parte da manha os alunos eram contemplados com quatro horas de

13 Anisio Teixeira também foi responsavel pela implantacdo da Escola Parque de Brasilia no ano da inauguracéo
da cidade, 1960, estabelecendo, portanto, o Plano Educacional da nova Capital. “Em meados de 1957, Anisio
Teixeira, ja no exercicio do cargo de Diretor do INEP, teve a incumbéncia de elaborar o plano educacional de
Brasilia, para o qual retoma a proposta de Escola Parque implantada em Salvador e prop8e a sua generalizago
para o sistema educacional da nova Capital.” (PEREIRA, ROCHA, 2006, p. 5004). Ainda que tenha sido
importante experiéncia de escola, nessa disserta¢do s traremos aproximacdes dos CIEPs com as Escola Parque
da Bahia por entendermos que os projetos anisianos partilham da mesma concepcéo pedagégica.

14 As Escolas-Classe comportavam cerca de 500 alunos por turno e a Escola-Parque 2.000 alunos, o que demonstra
a grandiosidade do projeto pela capacidade de ampliar a oferta, que vai além da ampliagdo do espago e do tempo
escolar. Anisio defendia a universalizacdo da educagao basica para todos.
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aulas de Linguagem, Aritmética, Ciéncias e Estudos Socais, nas Escolas-Classe. No periodo da
tarde, os alunos ndo estavam liberados como caracteristico nas escolas parciais. Seguiam para
a Escola-Parque, onde eram realizadas as oficinas de trabalho, a préatica dos desportos,
aprendiam sobre salde, higiene e convivio social (EBOLI, 1983). Como corrobora Mauricio
(2007),

Para Anisio Teixeira, a escola primaria deveria oferecer aos estudantes oportunidades
amplas de vida, de atividades de estudos, de trabalho, de sociabilidade, de arte,
recreacdo e de jogos. Era preciso expandir, do ponto de vista da cultura geral, a
instrucdo primaria, para que a populacdo, sobretudo das areas mais pobres, se
integrasse no contexto de uma sociedade moderna. (p. 249)

Anisio, com essa configuracao de ensino, almejava uma escola que fosse comum a todos
e que tivessem condicOes favoraveis para uma educacao de qualidade, publica, laica e de tempo
integral. Buscava, em uma jornada completa na escola, o desenvolvimento global do aluno,
com espagos e tratamento adequados para a realizacdo de atividades corporais e artisticas, alem
dos saberes ditos tradicionais. Os alunos, portanto, ndo teriam mais o ensino fragmentado e sim
oportunidade de vivenciar praticas corporais diferenciadas a partir de uma arquitetura
especifica. Desse modo, a ampliacdo da jornada, nessa experiéncia, previa oferecer o maior
tempo de exposicdo dos alunos para as atividades que exigissem fruicdo corporal, 0 que era

fundamental para a educacdo defendida.

Nesse contexto, podemos trazer, para exemplificar, alguns apontamentos de Morel
(2016) que traz a discusséo da educacgéo do corpo presente nessa experiéncia anisiana. O estudo
se direciona para o debate de elementos escolares que incidem sobre o corpo de forma

intencional, onde identifica que

O projeto anisiano tinha como eixo a ampliagdo das oportunidades educacionais e das
experiéncias escolares na aquisi¢do dos conhecimentos tradicionais das disciplinas ou
daquelas que deveriam ampliar o carater educativo da escola com educacéo fisica,
esportes, higiene, artes, danca, teatro, canto e outras artes manuais e industriais. (p.51)

Esse modelo de educacéo previa, a partir da disponibilidade de praticas corporais, uma
intervencdo nos corpos dos sujeitos para viver e conviver na sociedade, a partir de um tempo

ampliado, com um curriculo estendido e com espaco fisico para a realizagdo das mais diversas
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atividades esportivas, culturais e higiénicas. Nesse sentido, 0 corpo passou a ser objeto de
agenciamentos intencionais em um contexto peculiar da década de 1950, baseado em
argumentos de progresso cientifico, em que as disciplinas e atividades oferecidas eram os

principais veiculos de intervencdes.

A intervencdo no corpo a partir do discurso cientifico da época incentivou a pratica
de exercicios e esportes, e apresentava diferentes propostas de intervencdo, tais como,
no modo de vestir-se, alimentar-se, banhar-se, encorajando um estilo de vida moderno
e voltado para as praticas corporais. Como Anisio Teixeira era um amante do
progresso cientifico, ele também n&o ignorava as necessidades e demandas de
educacdo do corpo naquela sociedade. (MOREL, 2016, p. 68)

No estudo de Morel (2016), verificamos que 0 modelo de educacdo que Anisio almejava
estava alinhado com todo o momento politico da época, ligado aos saberes sobre o corpo e
salde. As atividades higiénicas, de educacdo fisica e as demais atividades corporais, sobretudo,
tinham como funcdo moldar comportamentos, formar habitos e costumes civilizados. Devemos
ter claro que esses discursos estavam alinhados, de certa forma, com 0 movimento Higienista
que surge entre os séculos X1X e XX, no Brasil. Médicos e sanitaristas iniciaram estudos sobre
0s surtos epidémicos e uma linha de pensamento foi formada e propagada, baseada em padrées

de comportamentos pela satde, tendo repercussao também nas escolas.

As tendéncias do movimento encontram na educacéo uma poderosa arma de auxilio
na propagacdo dos ideais higienistas. Por meio de uma educacdo para a saude ou
educacgdo higiénica, objetivava-se a reformulacdo dos habitos das criancas, para
posteriormente atingir os adultos, por meio de estratégias 6bvias, como por exemplo,
a crianca de hoje é o adulto de amanhd, ou pela propria influéncia da crianga na
familia. (GOIS JUNIOR; LOVISOLO, 2003, p.50)

Ao tratarmos sobre o governo do estado do Rio de Janeiro de Darcy e Brizola,
percebemos que embora os programas dos CIEPs (1983-1987/1991-1994) tivessem sido
implantados em momentos histéricos distintos de Anisio, contavam com a proposta de uma
educacdo publica em tempo integral que também reservava espagos e tempos para as préaticas
corporais sistematizadas, com a ideia de propagacao dos habitos saudaveis para as familias (e
comunidade do entorno). Os CIEPs, mesmo na década de 1980, apresentavam em seus

documentos oficiais, a formacdo de habitos e costumes como fundamentais na vida das criancas
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das camadas populares que viviam em zonas pauperizadas. Assim, os CIEPs se configuravam
como possibilidade de oferecer condigdes de estudo para aqueles que ndo tinham acesso a uma
escola de qualidade, que oferecesse amplos servicos aos alunos e a comunidade, pois, além de
estudarem, os alunos seriam expostos, durante 9 horas, a formacdo de habitos saudaveis, ao
acompanhamento nutricional, tempos de ablucdo, atividades fisicas, culturais, artisticas e de

lazer. Essa foi uma proposta de educacdo inovadora para o estado do Rio de Janeiro.

Esse projeto baseou-se no diagnostico feito por Darcy Ribeiro (1986) de que a
incapacidade brasileira para educar sua populacdo ou alimenta-la devia-se ao carater
de nossa sociedade, enferma de desigualdade e de descaso por sua populagdo. Com
essa preocupacao, propds uma escola de horario integral, como a oferecida nos paises
desenvolvidos, que pudesse evitar que a crianga proveniente de familias de baixa
renda fosse condenada ao abandono das ruas, ou a falta de assisténcia em lares em que
sdo chamadas a assumir funcdes de adulto, para que os pais possam trabalhar, tendo
sua infancia suprimida. Darcy Ribeiro inspirou-se na experiéncia de escola de horario
integral, desenvolvida por Anisio Teixeira na Bahia. (MAURICIO, 2007, p.249)

Na proposta dos CIEPs, foram identificados por Moreira (2015) dispositivos escolares
que corroboravam para a criacdo de novos habitos a partir de uma intervencéo pedagogica que
agia diretamente nos corpos dos alunos. O curriculo, o tempo ampliado e a arquitetura escolar
eram pilares nesse processo. Assim, sdo identificados por Moreira (2015) horéarios reservados
para as préaticas de higiene; infraestrutura para as diversas atividades; treinamento/formacédo dos
agentes escolares, equipe medica e odontologica, para educacédo de habitos de higiene corporal
(horério de banho, higiene bucal, palestras) e refeicdes trés vezes ao dia, garantidos pelo
curriculo vigente. A ideia central, portanto, ia alem de apenas alfabetizar, mas educar individuos
para se relacionar civilizadamente como requerido pela sociedade civil e valorizar o

conhecimento proprio trazido pelos alunos.

De acordo com o estudo referido, pode-se identificar que era primordial nos CIEPs a
consolidacdo da ampliacdo de tempos e espacos para ofertar atividades culturais, sociais e
corporais no curriculo escolar. O programa dos CIEPs utilizava, a partir da ampliacdo de tempos
e espacos, 0 ambiente escolar para oferecer oportunidades de desenvolvimento através de um
processo civilizatdrio. Dessa forma, sentimos a necessidade de propor, ainda, a reflexdo sobre
tempo e arquitetura vinculados aos programas das préaticas corporais sistematizadas, a serem

identificados.
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Para o0 estudo em tela, partimos da ideia que o corpo vai ganhando algumas dimensées
no seculo XX. O corpo assume um papel historico, social e cultural, a partir das multiplas
formas intervencdes sofridas no tempo e no espaco. No Brasil, podemos identificar uma nova
forma de lidar e pensar o corpo a partir da Movimento Higienista, marcado no fim do século
XIX e inicio do século XX. De acordo com Goais Jr. e Lovisolo (2003) ter um povo educado e
com saude seria a principal riqueza da nacdo, que se daria a partir da incorporacdo de habitos e
comportamentos saudaveis e higiénicos. O Movimento Higienista apropriou-se dos discursos
eugénicos *® com o intuito de produzir novos conceitos de higiene, de satde e de corpo. O
cuidado com o corpo, a estética e 0s habitos higiénicos foram fortemente disseminados.

No fim do século XIX e inicio do século XX chegava ao Brasil, mediante
reapropriacdes e reinterpretacdes, um novo ideal cujo eixo era a preocupacdo com a
salde da populacéo, coletiva e individual. Suas propostas residiam na defesa da satide
e educacio publica e no ensino de novos habitos higiénicos.” (GOIS JUNIOR;
LOVISOLO, 2003, p. 42)

A medicina passa a entender como o corpo funciona, estabelecendo formas de controlar
essa natureza. Assim, 0 corpo passa a ser reabilitado na sociedade, e fundamentalmente, a partir
do século XIX para o XX, a ser treinado. Uma dimenséo da reabilitacdo do corpo é treinar esse
corpo como fonte de satde, como fonte de defesa, como fonte de expresséo e lazer. A Educacéo
Fisica, os habitos higiénicos e cuidado com o corpo nesse momento passam a ser estimulados

e desenvolvidos.

Na década de 1980, no Rio de Janeiro, podemos identificar uma politica de governo que
caminhou para legitimar a Educacdo fisica, as praticas corporais e 0s habitos higiénicos no
curriculo escolar. O governo Brizola investiu em uma experiéncia de ensino, em tempo integral,
que assegura a Educacdo Fisica e educacdo do corpo no curriculo escolar para principalmente
as camadas populares. A estruturacdo de uma escola em tempo integral, que foi visto com
Anisio Teixeira, com tempos e espacos adequados para a Educacdo Fisica e as demais praticas
corporais legitima um debate que até os dias atuais é caro ao campo da Educacdo. Nos CIEPs

podiamos ver uma gama de op¢des de atividades corporais em suas prescri¢des curriculares,

15O discurso eugénico diz respeito ao movimento criado na area da salde que " representou um movimento de
grande repercussao a partir do final do século XIX e pretendia 0 melhoramento e aprimoramento da espécie
humana, abrangendo a¢des de educagéo e de restri¢des a reproducdo, contribuindo para a construcdo da ordem e
da civilidade, baseada no progresso e na superioridade moral e fisica dos individuos.” (VERZOLLA; MOTTA,
2017, p. 612)
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acompanhadas de um projeto de arquitetura especifico para atender a proposta, além da jornada

de 9 horas diarias.

O projeto dos CIEPs pode ser encarado, a partir da leitura aqui empreendida, como um
projeto que retoma dois desafios da educacéo brasileira: (i) a escola de qualidade para as classes
populares em tempo integral e (ii) a legitimidade da educagdo do corpo na escola, pela sua
constituicdo como escola de tempo integral, com equipamentos especiais para essa escola.

Do ponto de vista pedagodgico, as prescri¢des curriculares da Educagdo Fisica dos
CIEPs, caracterizadas pelo ensino esportivo, como veremos adiante, ndo apresentavam uma
mudanca significativa no cenario educacional, outras escolas da época também assumiam esse
vies. O ponto inovador dos CIEPs resulta da quantidade de tempos destinados as praticas
corporais, presente nas prescri¢des curriculares, e ao projeto de arquitetura que esta alinhado a
proposta. Darcy Ribeiro e Leonel Brizola com o modelo dos CIEPs, que tem 9h de duragéo,

passa a chancelar os ideais de uma educacgéo do corpo no espaco do curriculo escolar.

Devemos observar, em primeira instancia, que as criancas ficavam as 9h na escola e,
neste periodo, eram oferecidas atividades corporais. A ideia, divulgada nos textos oficiais do
governo, indica que os CIEPs deviam garantir espacos e tempos especificos para a Educacao
do Corpo, configurando-se como uma escola estruturada para atender os alunos e a comunidade

do entorno.

Os CIEPs apresentavam em suas prescri¢ées curriculares, nas décadas de 1980 e 1990,
de 5 a 6 tempos por semana da Educacédo Fisica, sem contar os tempos de Educacdo Artistica,
Educacdo Para Saude e Animacao Cultural, que apresentaremos adiante. Para continuarmos
nossa analise, trabalharemos os conceitos de tempo, cultura escolar e arquitetura, presentes nos
documentos oficiais do governo vigente, uma vez que os CIEPs previam uma consideravel
quantidade de tempos destinados as préaticas corporais sistematizadas em um ambiente

planejado.



45

3.1. CULTURA ESCOLAR E TEMPO

O tempo, como podemos ver ao longo dessa pesquisa, aparece como elemento
fundamental para a estruturacdo do programa dos CIEPs. A organizacdo, a divisao dos tempos
e 0 conteudo das disciplinas podem ser determinantes para a incorporacgao de técnicas do corpo
e para a formacao de uma cultura escolar. Nesta sessdo indicaremos como o tempo configurou-

se como possibilidade de permitir a construcéo de uma cultura escolar no projeto dos CIEPs.

Respaldados por um discurso de escola honesta e democratica, Brizola e Darcy Ribeiro
apostavam naquilo que imaginavam ser uma educacgdo completa com jornada de 9 horas didrias.
Dentro dessa dimensdo do tempo, a questdo da insercédo e da identidade dos docentes e discentes
com a escola era fundamental e isso estava previsto na politica dos CIEPs. Para elucidarmos
melhor a argumentacdo sobre o tempo, que estamos propondo nesta secdo, explanaremos o

referido conceito definido pelo autor Vieira (2015),

O conceito de tempo acompanha todo o percurso bioldgico e social da humanidade
tornando-se, a par de tudo o que rodeia 0 homem, uma parte do ambiente. Estabelece
ritmos de vida, define atitudes e influencia comportamento, tanto em nivel individual,
como em nivel da acdo social. (p. 516).

A passagem de Vieira (2015) nos permite refletir como somos condicionados pelos
sincronismos impostos pelo ritmo social, pela hora de levantar, hora de almocar ou de jantar,
por exemplo. O tempo rege nossa vida em todos os ambitos, condiciona e orienta todos 0s
nossos passos. “Comecamos a trabalhar quando do sinal horario, paramos com idéntico sinal.
Comemos em sincronia, sociabilizamos em sincronia, partilhamos momentos de lazer em
sincronia” (p.517). Nessa linha, o tempo é responsavel por todos os momentos de interacdes da
vida dos individuos e a forma que este é estruturado pode ser determinante nas formas de viver

na sociedade.

Com a instituicdo escolar, o caminho é semelhante. O tempo escolar, definido por
Mauricio (2014) como a delimitacdo pelo calendéario, horarios letivos, dia, semana, més ou

curso, pode ser visto como principal marca da escola, em que toda a rotina é programada em
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funcio do mesmo. O horéario rege o curriculo!® da escola, a partir do momento que s&o
reservados tempos especificos para repouso, recreio, entrada e saida da escola, refeicdo,
projetos escolares, além das diferentes disciplinas prescritas. Para Vieira (2015) a escola esta
encarregada de treinar os alunos para as regras temporais que a sociedade impde, sendo o tempo
responsavel por promover a efetividade da proposta escolar. Desse modo, aparece como fator
determinante nas vivéncias escolares, como corrobora Vieira (2015) apoiado em Benedito
(2008),

[...] o tempo também ¢é fundamental para a escola enquanto instituigdo, dado que “[...]
constitui um dos elementos estruturais e estruturantes na cultura de escola” (Benedito,
2008, p. 33). Estrutural, porque toda a organizacéo escolar esta concebida e ordenada
em torno dos horarios, essenciais ao seu funcionamento. Estruturante, porque se
relaciona com todas as estruturas sociais existentes em torno da escola e que
condicionam as atividades desenvolvidas no seu interior (organizacdo de espacos,
momentos de sociabilizacdo, desenvolvimento dos curriculos, o que é ensinado,
quando e com que duragdo). (p.526).

Assim, o tempo escolar é primordial na organizacdo e no funcionamento da escola,
como também permite que pensemos como acontece a construcéo de uma cultura escolar. Ao
criar espacos e tempos planejados para concretizar o plano de ampliacdo da jornada escolar, o
programa de escolar estad também estruturando uma cultura escolar prépria para um modelo de
escola. Utilizamos o conceito de Julia (2001) que a define cultura escolar como “um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos” (JULIA, 2001 p. 10).

Desse modo, as escolas que utilizam a experiéncia em de tempo integral podem
apresentar diferentes artificios que irdo corroborar com a construcdo de uma cultura escolar.
Esses artificios podem aparecer como a maior oferta de possibilidades no tempo ampliado, com
0 maior leque de atividades ligadas corpo e com toda a estruturacdo do projeto pedagogico.

Como corrobora Brandolin (2016), sobre as possibilidades no tempo ampliado,

16 Quando tratamos do conceito de curriculo, nos aproximamos da definicdo dada por Oliveira e Linhales (2011)
quando indica que curriculo é um artefato social que contemplas as dimensdes como: 0s tempos escolares, espagos
escolares, projetos escolares, as finalidades socioculturais, o aparato legislativo que a sustenta e os resultados do
processo de escolarizacéo (...) (p.391).
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A ampliagdo do tempo escolar possibilita o desenvolvimento de novas habilidades
que provavelmente ndo teriam espaco adequado para as suas praticas dentro do
modelo escolar tradicional. Esportes ou atividades fisicas, dangas tipicas, musicas ou
movimentos culturais representativos de cada comunidade tém na educacéo de tempo
integral uma porta aberta para a sua entrada nessa instituigdo. (p. 53).

As atividades escolares como “Esportes ou atividades fisicas, dancas tipicas, musicas
ou movimentos culturais”, indicados por Brandolin (2016), podem ser determinantes para a
incorporacdo de técnicas corporais, aquisicdo de habitos e para a propria formacéo da cultura
escolar. A partir do momento que a escola decide por tais contetidos, comeca-se a lapidar o
modelo de projeto politico pedagogico que esta sendo proposto, em que 0s alunos sdo 0s

principais alvos de intervengéo.

Pensando no caso dos CIEPs, a cultura escolar se estruturava a partir da interacdo dos
alunos, professores e funcionarios com o espacgo fisico e com a jornada em tempo integral. As
ofertas de experiéncias educativas podem ser diversas no tempo ampliado, podendo condicionar
isto que entendemos por cultura escolar. Desse modo, segundo Moreira (2015) “Essa nova
concepcao de educacdo pensada para os CIEPs exigiu também a construcdo de uma cultura
escolar distinta da escola tradicional.” *’(p. 96), todavia, essa concepcdo de fazia parte da
agenda da educacéo brasileira desde Anisio Teixeira. No estudo, Moreira (2015) sugere que
normas, habitos e formas de comportamento estavam previstos a serem incorporados naquele
novo ambiente escolar, fazendo parte do processo educativo. As atividades variadas e a
possibilidade de estar por mais tempo na escola poderiam ser determinantes para impulsionar a

formacdo de uma cultura escolar e formacéo do individuo naquele modelo de escola.

A construcdo de uma outra cultura escolar, diferente da que estava em funcionamento
nas escolas publicas do estado, é notoria a partir da analise de contetdo dos registros coletados
na FUNDAR. Desse modo, a mudanca de cultura escolar era algo pensado por aquela politica
de governo. De acordo com o documento de Recursos Humanos de 1994, estava previsto na

rotina dos alunos:

(...) criar cddigos de comportamentos com os proprios alunos fazendo com que eles

7.0 conceito de “escola tradicional”, referida por Moreira (2015) e indicada pelos documentos produzidos pelo
governo Brizola, se associa as escolas publicas que estavam em funcionamento naquele momento. Essas escolas,
ditas tradicionais, eram caracterizadas pelo turno parcial.
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mesmaos estabelecam as normas de convivéncia, podera criar sinais sonoros ou visuais
em que as criangas identifiquem atitudes permitidas e proibidas; podera criar um
Conselho de Etica, com sua turma, para avaliar atitudes de cada um; promover
campanhas com finalidades como coleta de lixo, limpeza da sala, etc.*.

A proposta de formagdo de uma cultura escolar aliava-se ao maior tempo de exposi¢ao
dos alunos na escola, pautada numa visdo de civilidade comportamento que deveria ser
incorporado com o espaco coletivo e no habito de falar baixo: “(...) atividades e situacdes
poderdo ser estimuladas com o objetivo de fazer com que o0 aluno seja uma pessoa capaz de
respeitar o espago coletivo e contribuir para que possa viver dignamente.” ° Além do “o habito
de falar baixo, habito sem andar sem correrias pelos corredores, de participar na sua vez, das
diversas atividades, de cuidar do material que é comum a todos. “?° Esse habito de falar baixo
era reforcado com as paredes rebaixadas dos CIEPSs, justamente pensadas para os alunos e

professores controlarem o tom de voz.?

Com esses discursos, Darcy e Brizola almejavam construir, com todos os agentes
escolares envolvidos, as normas de convivéncia e comportamento nos espacos dos CIEPs, para
uma melhor rotina da escola, que era defendida por eles como sendo um “ambiente adequado
e digno, propicio ao seu crescimento fisico e cultural, com instala¢cdes que permitem multiplas
atividades paralelas, bem como uma jornada de dia completo, incluindo-se 4 refeicdes e o banho
diario.”??

A mudanca da cultura escolar, além dos habitos e comportamentos civilizados, passa
pela estruturacdo de uma escola de tempo integral com espacos e tempos adequados para
construcdo dessa nova cultura escolar. Como vimos no estudo de Moreira (2015), a arquitetura
e 0 tempo produziam intervenc@es diretas no corpo e comportamento dos agentes escolares do
CIEP. Por isso, devemos destacar que uma nova cultura escolar desencadeia novas formas de
comportamento, socializacdo e funcionamento, pois como vimos a cultura escolar contempla

regas, normas e conhecimentos que devem ser ensinados. A cultura escolar numa escola de

18 Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro. DR.GBII/ pee. 1994.00.00 — pasta 3

19 Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro. DR.GBII/ pee. 1994.00.00 — pasta 3

20 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR.GBII/ pee. 1994.00.00 — pasta 3

21 Para mais informag3es sobre como a arquitetura escolar incidia sobre o corpo do aluno, ver o trabalho “A
Educagéo do Corpo dos Centros Integrados de Educacdo Pubica (1983-1987/1991-1994)” de Moreira (2015).
22 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR.GBII/ pee. 1994.00.00 — pasta 5
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tempo integral, ainda, implica diretamente em outra forma de organizar horérios, disciplinas e

espacos.

Os CIEPs propunham o rompimento com o terceiro turno escolar e, por isso, buscavam
a ampliacdo do tempo escolar com oferta de atividades escolares, que incluiam momentos para
as praticas corporais sistematizadas. O principal argumento de Darcy e Brizola era a critica a
escola de tempo parcial, para eles, o terceiro turno ndo garantia um ensino de qualidade, pois
havia pouco tempo de atendimento aos alunos, principalmente, os alunos que a familia ndo
tinha condigcdes de complementar a educagdo com atividades fora da escola. O pouco tempo
escolar, como consequéncia do terceiro turno, dificultava a elaboracdo de um curriculo que
pudessem oferecer uma gama de atividades para o fortalecimento da formagdo completa dos
alunos. Como forma de opor ao modelo de funcionamento do terceiro turno, o programa dos

CIEPs foi idealizado para ampliar o tempo e 0s espa¢os com atividades.

Identificamos nos documentos oficiais produzidos pelo governo que a eficacia do tempo
na escola era elemento de total atengdo nos CIEPs. O projeto dos CIEPs foi lancado como
possibilidade de oferecer uma educacdo publica, laica e de qualidade, a partir do tempo
ampliado. Segundo Darcy Ribeiro (1986), com mais tempo na escola, os alunos poderiam
receber uma educacao completa. Nessa educacdo completa, em tempo integral, os alunos seriam
contemplados pelos projetos sociais, culturais, esportivos e de assisténcia médica e
odontoldgica. A escola tinha por objetivo suprir deficiéncias sociais e culturais dos alunos das
camadas populares, a partir dos tempos e espagos ofertados, corroborando para a nova cultura

escolar.

A questdo é que, ao se falar sobre escola integral, importa considerar as varidveis
tempo, com referéncia & ampliacdo da jornada escolar, de como esse tempo tem sido
pensado e articulado, inclusive quanto a diversidade curricular; e espaco, no que diz
respeito aos territorios em que cada escola esta situada, bem como ocupado em funcédo
de sua proposta pedagogica. (GLORIA, 2016, p.201)

A andlise das praticas corporais sistematizadas, portanto, deve ser feita a partir da otica
do tempo e espaco na experiéncia da jornada ampliada. Moreira (2015) indica a existéncia da
relacdo entre a implantagdo da jornada ampliada, a organizacdo curricular dos CIEPs e a
educacgdo do corpo. A referida pesquisa demonstra que a implantacdo da jornada escolar dos

CIEPs permitiu oferecer um curriculo diversificado com atividades ligadas a educagéo
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sistematica do corpo que iam desde tempos para préaticas higiénicas (banho, escovacao dentéria
e pré-lavagem dos utensilios individuais utilizados no refeitrio)?® como tempos destinados a
criagdo de regras de convivio social dentro do espaco escolar, além de atividades artisticas e
culturais. Devemos marcar que o tempo integral era destinado para todos o0s agentes escolares,

inclusive os professores, principais responsaveis pelo ensino na escola.

Professor em Tempo Integral

A cultura escolar incentivada nos CIEPs perpassava tambem pela rotina dos professores
dos CIEPs. Foi identificado nos registros oficiais, que para ocorrer o ensino de forma eficaz e
atrair a comunidade para o ambiente escolar, os professores teriam que trabalhar de forma
integrada e estar em tempo integral na escola. Se os alunos estdo em tempo integral nos CIEPS,
0s professores também deveriam estar. De acordo com Ribeiro (1995), o professor dos CIEPs
trabalhava 40 horas semanais, sendo que 30h eram destinadas para as praticas pedagdgicas e
10h para o planejamento e/ou encontro interdisciplinar. Para Darcy essas 10 horas eram
fundamentais para estabelecer, de fato, um ensino integrado, como era proposto no segundo
PEE, pois permitiam que os professores estruturassem e planejassem as atividades e eventos da

escola.

Essa era uma perspectiva que vinha do legado anisiano quando afirmava que a escola
de tempo integral, deveria ser contemplada de professores também em tempo integral. A
perspectiva de Anisio sugere que o professor so se torna parte da resolucdo dos problemas da

escola se ele a vive diariamente, se conhece bem a comunidade e seus alunos.

A escola priméria visando, acima de tudo, & formacdo de hébitos de trabalho, de
convivéncia social, de reflexdo intelectual, de gosto e de consciéncia, ndo pode limitar
as suas atividades a menos do que o dia completo. Deve e precisa ser de tempo integral
para os alunos e servida por professores de tempo integral (TEIXEIRA, 1977, p. 79).

23 Discorreremos mais sobre essas agdes nas se¢des seguintes.
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Dessa forma, os professores teriam a possibilidade de dedicar-se, integralmente, para 0s
CIEPs, pois, trabalhando com uma carga horaria de 40 horas semanais, incluindo horario de
planejamento, aulas e atividades aos fins de semana, buscava-se implantar o tempo integral com
professores também em tempo integral. As 10 horas previstas para planejamento também
buscavam amadurecer uma proposta integrada e interdisciplinar, além da identificacdo existente
com a comunidade que cercava a escola e fazia parte deste projeto de escola de tempo integral.
Buscavam-se nos CIEPs, escolas de tempo integral, tanto para os alunos quanto para todos os
agentes escolares.

Assim, é ambicioso mas ndo desarrazoado pretender-se que o diretor do CIEP seja o
lider de um processo vivo e participante de trabalho na escola e na comunidade. Que
o professor de classe passe a atuar de forma comprometida e entusiasmada. Que o
professor orientador ndo seja um simples técnico mas uma forca estimuladora da
melhoria de ensino. Que a cozinheira ndo seja apenas a pessoa que prepara a comida,
ou que inspetores e funcionarios ndo sejam aqueles que reprimem e vigiem, varram
ou espanem seguindo rotinas inteiramente desvinculadas da a¢do educacional, mas se
tornem colaboradores do processo educativo. (RIBEIRO, 1986, p. 48)

Assim, o projeto politico pedagdgico dos CIEPs previa que houvesse uma educacédo de
modo que unia o trabalho dos demais professores e funcionarios com os objetivos da escola. A
possibilidade de unir o tempo ampliado, a arquitetura e o trabalho integrado dos professores
materializaria a proposta de educacdo que Darcy e Brizola almejavam para o estado do Rio de

Janeiro, mais especificamente para as camadas populares.
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3.2. ARQUITETURA E TEMPO

Os documentos produzidos pelo governo Brizola, arquivados na Fundagdo Darcy
Ribeiro (FUNDAR), permitiram a observac¢do de como 0s tempos e espacos dialogavam com
as propostas das praticas corporais sistematizadas nos CIEPs. Percebemos logo nos primeiros
contatos com 0s registros, que a educacao sistematica do corpo tinha um peso significativo
naquela instituicdo, a partir do tempo oferecido para as aulas e pela arquitetura planejada para
estas. Ao lado dos programas de disciplinas como Matematica, Geografia e Lingua Portuguesa,
também foi possivel perceber a forte presenca dos programas de Educacéo Fisica, Animacgao
Cultural, Educacéo para a Saude e Educacéo Artistica (ver Anexo I11), que serdo analisados
nesse capitulo. Essa constatagdo nos moveu a identificar os elementos que colocam essas
praticas corporais sistematizadas como possibilidade de aquisicdo de técnicas corporais

especificas e culturais no ambiente dos CIEPs.

A campanha politica dos CIEPs se configurava como uma possibilidade de ampliacéo
de experiéncias para as camadas populares, com tempo e espacos adequados para atividades
esportivas, culturais e artisticas e formacéo de habitos higiénicos. A ideia propagada no material
de campanha politico do governo Brizola era de garantir aos educandos as mais diferentes
possibilidades escolares e culturais, as quais se davam pela integracdo do tempo e da arquitetura
desenhada para o projeto. Com tantas atividades envolvidas nas prescri¢des curriculares dos
CIEPs, analisemos o horario de funcionamento previsto e as principais caracteristicas da

arquitetura:
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Capitulo III _ e
Do horario de funcronamento s

Ar‘t 33 — Os CIEPs funcionam: dlarramente
das 8 as 22 hOf’Flb :

8§12 — O atendimento educacional‘aos alunos. .

‘f'oo 1¢:Grau:regular € proporcionadoem: horario .

integral, ‘permanecendo os alunos no estabelecr-r'-f"

rnento das 8 as 17-horas. A

. §2°— Ajornada escolar de nove horas prevrsta' 3

f no paragrafo anterior 'supoe sete horas de ativida-
~“desescolarese recrero e duas horas para referooesr o
e hrgrere \ : SRR
1§30 — Os CIEPs desenvolvem o Prog : ma de;',{
Educacao Juveml ,no horarlo das 18.3s 22 horas

Imagem 3: Horario de Funcionamento dos CIEPs

Fonte: O Livro dos CIEPs (1986)

O CIEP é uma escola que funciona das 8 horas da manhd as 5 horas da tarde, com
capacidade para abrigar 1.000 alunos. Projetado por Oscar Niemeyer, cada CIEP
possui trés blocos. No bloco principal, com trés andares, estdo as salas de aula, um
centro médico, a cozinha e o refeitorio, além das &reas de apoio e recreagdo. No
segundo bloco, fica o ginasio coberto, com sua quadra de volei/basquete/futebol de
saldo, arquibancada e vestiarios. Esse ginésio é chamado de Saldo Polivante, porque
também é utilizado para apresentacBes teatrais, shows de musica, festas etc. No
terceiro bloco, de forma octogonal, fica a biblioteca e, sobre ela, as moradias para
alunos residentes. (RIBEIRO, 1986, p.42)

Essas passagens indicam o formato de escola pensado, por Brizola e Darcy, para 0s
CIEPs, destacando os espacos e o tempo ampliado para a permanéncia dos alunos em tempo
integral. As 9h diarias de ensino, para os alunos do 1° grau®*, proporcionavam aos alunos 2h
para refeicBes e higiene, tendo, além do horéario, espacos especificos para isso. A arquitetura
estava alinhada a carga horaria ampliada, o que permitia que os alunos fossem contemplados
com mais atividades em locais adequados para a realizacdo. Desse modo, os alunos contavam

com a assisténcia médica e odontolégica, com um centro médico localizado no préprio CIEP;

24 O Ensino de Primeiro Grau é atualmente conhecido como Ensino Fundamental, regulamentado por meio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1996.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
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acesso a biblioteca; espaco para a realizagdo de diversos eventos esportivos e culturais no Saldo
Polivalente; entre tantas possibilidades, garantia-se as moradias para alunos residentes
localizadas em cima da biblioteca, no terceiro bloco. Toda essa dindmica dos Centros
Integrados s6 poderia ser possivel com o tempo oferecida alinhado a de arquitetura adequada.

O projeto de Oscar Niemeyer (1907-2012), o qual mantinha uma construgéo padréo (ver
imagem 4, p. 56) nos chama ainda mais atencdo pela dimenséo dele. O (1) Prédio principal, que
localizava no primeiro andar o refeitério, cozinha, centro médico; nos dois pavimentos
superiores, 20 salas de aula, auditério e salas de atividades especiais (Estudo dirigido, entre
outras atividades), instalagdes administrativas, e no terraco, uma area reservada para atividades
de lazer e dois reservatorios de 4gua; possuia uma area dede 5.400 m2. O (2) Ginésio Polivalente
continha uma area de 1.080m?, a qual comportava a quadra de esporte de 16m x 36m e poderia
ser adaptada para modalidades como futsal, vélei, handebol, ginastica, alem das rodas de
capoeira e apresentacdes artisticas e culturais; vestiarios femininos e masculinos; e as
arquibancadas. A (3) Biblioteca/Alojamento tinha de area 320m2. Assim, a area total dos CIEPs
correspondia a um total de 6.800m2. Havia ainda os CIEPs compactos que apresentavam as

dimensdes fisicas de 5.400m? 2> em sua totalidade.

25 No “O Novo Livro dos CIEPs” (1995) identificamos que o projeto padrio dos CIEPs aparece contendo de area
total construida: 6.600 m?, com um prédio principal de 5.200 m?, diferentemente do indicado no “O Livro dos
CIEPs” (1986) que aparece contendo 6.800 m2 de area total e 5.4002 de prédio principal. As instalacdes ndo foram
modificadas de um governo para o outro, no entanto, ndo identificamos o motivo dessa diferenca de 200 m2 no
total da &rea do projeto arquietdnico. Os CIEPs compactos do segundo governo continham 5.200 m2, como
prescrito no livro de 1995, e o de 1886, primeiro governo, continham 5.400 m2,
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Imagem 4 — Projeto Padréo dos CIEPs

Fonte: O Livro dos CIEPs (1986)

Essa distribuicdo dos espacos e planta padréo para a construgcdo dos CIEPs demonstra a
preocupacdo de consolidar uma arquitetura especifica e aparelhada para garantir eficacia na
proposta educacional defendida. Podemos perceber que a area total dos Centros era extensa e
gue 0s espacos que neles existiam poderiam possibilitar a ocorréncia de diferentes atividades.
Podemos trazer Teixeira (1935, p.202 apud DOREA, 2013, p.177) que na primeira metade do
século XX ja demonstrava a necessidade de do trabalho educacional contar com uma arquitetura

adequada:

Para ele, sem instalacfes adequadas, ndo poderia haver trabalho educativo, e o predio,
base fisica e preliminar para qualquer programa educacional, tornava-se indispensavel
para a realizacdo de todos os demais planos de ensino propriamente dito.

O projeto arquitetdnico planejado era composto por concreto pré-moldado e deveria
atender a proposta escolar, mas também garantir uma construcdo rapida, bonita e de baixo custo,

pois 0 governo trazia a intencdo de construir 500 unidades de CIEPs.

O desafio de conciliar beleza, baixos custos e rapidez de execucdo foi entregue a Oscar
Niemeyer que, partindo da idéia [sic] da utilizagdo de pré-moldados de concreto, criou
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um projeto arquitetdnico capaz de ser executado em apenas quatro meses a um custo
de 30% inferior ao de uma obra executada pelos padrdes convencionais. (RIBEIRO,
1995, p.41)

A arquitetura no programa dos CIEPs, por si s6, indica uma concepcao pedagdgica da
instituicdo, uma vez que era posta como elemento fundamental para a realizagéo de todas as
atividades oferecidas pela escola. A arquitetura poderia contribuir, ainda, para a educagéo
sistematica do corpo, como identificado por Moreira (2015). Seguindo essa linha, foram
identificados na proposta dos CIEPs, como indicado anteriormente, dispositivos escolares que
corroboravam para a criacdo de novos habitos, que agia diretamente nos corpos dos alunos. O
curriculo, o tempo ampliado e a arquitetura escolar eram pilares nesse processo. A consolidacao
da ampliacdo de tempos e espacgos, propiciava a oferta de atividades culturais, sociais e
corporais no curriculo escolar. Desta forma, o programa dos CIEPs utilizava o ambiente escolar
para oferecer oportunidades de desenvolvimento através de um processo civilizatorio, a partir

da ampliacdo de tempos e espacos.

O projeto arquiteténico dos CIEPs disponibilizava, portanto, espacos previstos para a
realizacdo das demais praticas corporais, sendo o Saldo Polivalente (ver imagem 5) o principal
local para isso. Além dele, a escola comportava um extenso patio (ver imagem 6), inclusive
com area para esportes e local para recreio coberto, que também servia para realizagdo de
préticas corporais e espaco para fruicdo dos corpos. E perceptivel que a instituicdo de ensino
estruturou suas prescri¢des curriculares visando tratar dois importantes componentes de uma
escola, os usos dos espacos e o tempo. Os CIEPs apresentavam 0s mesmos padrdes de
construcdo justamente para que todos alunos tivessem as mesmas oportunidades na realizacao

de atividades em espacos apropriados, combinado ao tempo ampliado habil para isso.
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Imagem 6 — Espaco do Patio — Recreio dos CIEPs

Fonte: O Livro dos CIEPs (1986)

Como podemos ver na primeira versdo do documento datilografado de Esportes e
Educacdo Fisica abaixo, de 1986, que a arquitetura padrdo, com o Saldo Polivalente (ginasio
coberto), permitia ainda a “integragdo das atividades fisicas ao processo de aprendizagem

escolar (...)”:



ESPORTES E EDUCAGAO FISICA
A _integracao das atividades fisicas ao processo de aprendizagem escolar
2giliza o desenvolvimento dos alunos, melhorando seu desempenho global,

Todo CIEP possui um gindsio coberto, dotado de arquibancada em

um dos lado e atras da qual foram construidos vestidrios para ambos os
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sica, a roda de capoeira) as festas promovidas pela Assoclagao de Mora

. - b ' 3 & » > £ 10 o * 2ad
dores (dai a denominagao de Salao Polivalente dada a este local no p

jeto de Niemeyer).

- ‘ e T ] yi i S & um dos prin
Por suas multiplas possibilidades de uso, o Salao e u [ n

; 3 . - oo . . % : - »ia pois con
cipais fatores de integragao do CIEP & comunidade que © rodeia, [ o

> ‘ - » R | angente que
tribui para fazer da escola publica uma agente social abrange T
- : & (0 tuyr L/ hnao das classes menos fa-
alem de educar as criangas facilita)yd organizagao Cas
. > wida
vorecidas em sua luta por melhor qualidade de vida.

i rte obe yode ser adapta
Medindo 16m x 36m, a quadra de esportes coberta p¢ 4 Yy B

b Juete vimastica. Com
da para a pratica de futebol d« alao, yasquete e gim
-se sibilida-
o objetivo de estimular L ades teatrais, studa-se a possibi

; musicos, que sejam

sexos. E nele que os alunos recebem Educagao Fisica e praticam desportos.

Imagem 7. Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR.GBI - 1986.00.00. V2
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Com esse registro, podemos identificar que o ginasio foi planejado para atender as

demais atividades corporais oferecidas na escola, que contemplava além da Educacéo Fisica,

0s espetaculos teatrais, shows de musica, rodas de capoeira e até festas promovidas pela

associacdo de moradores. O espaco deveria ser utilizado ndo s6 pelos alunos, como pela

comunidade do entorno da escola, favorecendo a relagdo escola-comunidade, que temos

apontado como caracteristica fundamental do programa dos CIEPs no decorrer do trabalho.

Observemos gue esses registros de atividades nos documentos apontam para expressao do corpo

nessas diferentes atividades culturais, sejam dos alunos ou da comunidade.

O ginasio polivalente era um ginasio esportivo coberto, composto de arquibancada,

vestiario feminino e masculino e ainda continha um depésito para guardar os materiais da

disciplina de corpo. Tais recursos especificos para a realizacdo das préaticas corporais

sistematizadas permitiriam as atividades acontecessem com menos contratempos, com a

possibilidade de outras pessoas assistirem diretamente da arquibancada, muito utilizada em dias

de competicOes esportivas, apresentacdes teatrais, culturais e artisticas. Esses dados mostram

que 0 governo se preocupou em destinar um espaco especifico e adequado que pudesse estar
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disponivel integralmente para as préticas corporais, como um todo, para seus alunos durante o

horério escolar. O depdsito de material também facilitaria na organizagdo do professor.

Esse espaco era considerado um dos trés blocos do projeto arquitetdnico do programa
dos CIEPs, ocupava 1/3 do espaco total da area construida do terreno, incluindo nele os
vestiarios para banho e arquibancadas. Na grade horaria encontrada no documento, percebemos
que esse espaco permanecia ocupado durante todo horario escolar, diaria e semanalmente, com
o rodizio de turmas que utilizavam aquele espaco para aulas de educacéo fisica, teatro e ensaios
para festas comemorativas. Isto sugere que no programa dos CIEPs apresentavam espaco e
tempo adequados e exclusivos para as praticas corporais sistematizadas demonstrando a
importancia da educacdo do corpo nas 9 horas de permanéncia do aluno nos CIEPs.

Imagem 8: Criancas manuseando pneus no Saldo Polivalente

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro
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Imagem 9: Aula de Educagéo Fisica no Saldo Polivalente

Fonte: Arquivo Fundacgdo Darcy Ribeiro

Imagem 10: Festa Junina no Saldo Polivalente

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro
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Imagem 11: Alunos reunidos para algum evento

Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Para os diversos eventos e atividades, a escola oferecia também outros espagos
especificos para as praticas corporais sistematizadas, além do Saldo Polivalente. “Do refeitério
ao ginasio de esportes, do auditorio ao patio, passando pelos corredores, é possivel encontrar
espacos adequados para eventos como exposicdes, shows, bandas, filmes, apresentacdo de
videos”. (RIBEIRO, 1986, p.135) Vejamos, nas fotos abaixo, as diferentes manifestacdes

culturais e corporais que aconteciam em espacos variados dentro da escola.
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Imagem 12: Criancas brincando no pétio da escola Imagem 13: Roda de Capoeira no patio da escola
Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro

Imagem 14: Alunos brincando no balango do patio

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

Imagem 15: Alunos jogando Ténis de Mesa na parte de

recreio coberto

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

Imagem 16: Xadrez

Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro
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Todas as imagens desses espacos e atividades, guardados no acervo da FUNDAR,
indicam como o projeto de educacdo proposto para o estado do Rio de Janeiro pode ter sido
materializado no cotidiano escolar. Como previsto nos documentos do governo, os alunos,
funcionérios, professores e comunidade do entorno da escola, deveriam sentir pertencimento
aquele ambiente, e era através desses elementos (tempo, pedagogia e arquitetura) que Brizola e
Darcy acreditavam que essa escola faria a diferenga. Essas atividades e espagos destinados a
elas, em tese, favoreciam a educacdo do corpo, pois 0s alunos incorporavam técnicas e habitos
para vivenciarem as mais variadas situa¢des. Os alunos, como nas imagens acima, por exemplo,
teriam a possibilidade de adquirir diferentes comportamentos nas mais variadas situagdes, fosse
numa aula de basquete no Saldo Polivalente, numa roda de capoeira, partida de ténis de mesa,
brincadeiras ndo dirigidas em um horario de lazer, partida de xadrez sob comando do professor,

entre outras possibilidades.

Observemos que o relatério do IBGE 28 publicado recentemente, em 2017, aponta que
1.521 municipios do Brasil tinham escolas da prefeitura que possuiam campo de futebol,
ginasio, piscina e/ou pista de atletismo, representando apenas 27,3% do total de municipios do
pais. A falta de espacos especificos das escolas brasileiras indica a baixa qualidade da
infraestrutura escolar (essa que tem relacdo com o desempenho da escola) no Brasil e na decada
de 1980 e 1990. Independente das intencbes politico-partidarias, aquele governo criava uma
inflexdo no modelo de escola publica que deveria servir a populacdo de baixa renda,
privilegiando espacos especificos para eventos culturais e fruicdo dos corpos: ginasio
poliesportivo coberto com vestiario feminino e masculino, auditério, biblioteca, refeitorio,
centro médico e patio, caracteristicas de escola publica que ainda ndo foram alcancadas

totalmente nos dias atuais no Brasil.

Diante do precario cenario atual das escolas brasileiras, os CIEPs, na década de 1980,
estavam propondo uma experiéncia de ensino majestosa para o estado do Rio de Janeiro.
Notamos nos registros, ainda, que esses espacos da escola tinham a funcdo de favorecer a
integracdo social. As atividades artisticas, culturais, esportivas e, sobretudo, corporais
assumiam o papel de aproximar os alunos das camadas populares ao ambiente escolar, sendo
assim, a arquitetura planejada servia para favorecer esse processo. Pudemos ver que esses

espacos e as mais variadas atividades corporais serviam ainda de estratégias para atrair 0s

26 https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv100411.pdf
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alunos renitentes?’ para fazerem parte daquele universo letrado, da escola. Darcy Ribeiro (1986)
defende ainda a importancia de estabelecer todo esse processo com brincadeiras, pois assim 0s

alunos incorporariam habitos e valores,

Na continuidade do trabalho com o renitente, surge a relevancia da brincadeira, que
deve ser vista como uma tentativa de sincronizar harmonicamente 0s processos
corporais da crianga com seu préprio ser. Participando de atividades ludicas, a crianga
avanga para novas etapas de dominio e compreensdo do mundo, vivenciando a
ordenacdo subjetiva das etapas da apreensdo da realidade. (p.51)

A secéo do livro destinada aos alunos renitentes, ainda que néo seja especificamente das
disciplinas identificadas como praticas corporais sistematizadas, nos fornece pistas que havia
um cunho esportivo adotado, quando mencionam a possibilidade de trabalhar diferentes
modalidades esportivas no ginasio polivalente, mas indica que as brincadeiras eram valorizadas
dentro da proposta pedagogica dos CIEPs. Os CIEPs destinavam tempo e espagco para as
criangas brincarem livremente, pois entendiam que eram elas as responsaveis por fazer com que

as criangas se sentissem confiantes no ambiente.

Um adendo importante: na dindmica do CIEP, o recreio e as brincadeiras sdo
considerados esséncias ao processo de ensino/aprendizagem. E existe sempre uma
hora em que cada aluno se torna dono absoluto do seu tempo, para fazer o que achar
melhor dentro do espaco escolar. (RIBEIRO, 1986, p. 48).

As atividades corporais sistematizadas ou ndo, integradas aos espacos e tempos
especificos, corroboravam para estabelecer a educacdo do corpo identificada na proposta de
educacdo. Atraves das vivéncias das atividades fisicas e da incorporagdo das técnicas corporais
das mais variadas situacdes, os alunos poderiam adquirir os habitos e atitudes, julgados
indispensaveis para o bom convivio em sociedade. Cada espa¢o requeria um comportamento e

uma relacdo diferenciada.

A integracdo das atividades ao processo de aprendizagem escolar agiliza o
desenvolvimento dos alunos, estimula a aquisi¢do de habitos e atitudes, elementos
essenciais para a conquista de um crescimento harmonioso e saudavel, além de Ihes

27 Alunos que repetiram de ano mais de 3 vezes, mas também faziam parte do horario integral.
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proporcionar a oportunidade de um melhor desempenho global. (RIBEIRO, 1995, p.
89)

A partir do exposto, analisaremos especificamente os programas das disciplinas
(Educacao para a Saude, Educacéo Artistica, Educacéo Fisica e Animacao Cultural) que
verificamos fazer parte do universo das préticas corporais sistematizadas dos CIEPs.
Apontaremos como estas eram estruturadas a partir do tempo, arquitetura e conteddos

prescritos.
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3.3. PRATICAS CORPORAIS SISTEMATIZADAS

As préticas corporais sistematizadas, definidas para esse estudo como as disciplinas ou
contetdos com objetivo de ensinar técnicas de corpo especificas, sdo os registros de uma
sistematizagdo da educagdo do corpo. No programa dos CIEPs, podemos notar que estas
praticas tinham consideraveis espacos e tempos disponiveis para realizacdo. A partir do
momento que a instituicdo reservava ampla quantidade de tempos e espagos apropriados para
atividades como Danca, Arte Cénica, esportes, jogos, educacao para a salde e Educacéo Fisica,
entre outros, pretendia-se que aquele publico tivesse direito a diferentes possibilidades

culturais, esportivas e sociais.

Os CIEPs apresentavam em suas marcas o tempo e arquitetura como pilares do projeto
pedagdgico, os quais se relacionavam com o universo das praticas corporais sistematizadas.
Nessa linha, propomos a analise a partir do estudo dessas categorias em cada programa alinhado
as praticas corporais sistematizadas, revelando as principais caracteristicas que compunham
cada um. Devemos partir da compreensdo que as praticas corporais sistematizadas eram
estruturadas para garantir uma educagao mais prazerosa, atrair a comunidade para o interior da
escola e facilitar no processo educacional. “A integragao das atividades fisicas ao processo de
aprendizagem escolar agiliza o desenvolvimento do aluno, e da a crianca mais uma forma de

envolvimento com seus objetos de estudo, o que resulta em melhor aproveitamento escolar.”

(RIBEIRO, 1986, p.129)

Educacéo Fisica

O estudo sobre o programa da Educacdo Fisica nos permitiu notar a relevancia que essa
disciplina apresentava nas prescri¢oes curriculares. A quantidade de tempos de aula, superior a
maior parte de escolas publicas da década de 1980 e da atualidade, nos moveu a iniciar a analise
por essa categoria. Buscamos compreender, primeiramente, como 0 tempo se estruturava no
programa dos CIEPs. Como indicado para todos os professores da instituicdo, os professores

de Educagdo Fisica cumpriam a carga horéria de 40h semanais, sendo 10h de planejamento.
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Essa prescricdo geral para os professores, garantia que os CIEPs fossem em tempo integral para

todos, com a intencdo de proporcionar uma maior identidade com o local de trabalho.

Em relacdo a quantidade de vezes que a disciplina Educacdo Fisica estava prevista na
grade de horario escolar, identificamos, de acordo com o primeiro livro guia das propostas dos
CIEPs (O Livro dos CIEPs, 1986) e com um Estudo de Caso?® de uma unidade dos CIEPs, que
os alunos tinham 5 tempos semanais de aulas de Educacao Fisica de 50 minutos de duragdo a
cada dia da semana no | PEE. Na se¢do de Recursos Humanos?® do Il PEE, percebemos que 0s
tempos semanais sugeridos da disciplina eram de 6 tempos, em 3 vezes na semana. Podemos
ver, a partir da identificacdo de 5 e 6 tempos semanais de Educacdo Fisica, como a disciplina,
temporalmente, tinha peso semelhante as demais disciplinas escolares. As disciplinas Geografia

contava com 3 tempos, Historia com 3 ou 4 tempos e Lingua Portuguesa e Matematica com 6

tempos (ver imagens abaixo).
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Imagem 17: Horério Sugerido no O Livro dos CIEPs (1986)
Fonte: O Livro dos CIEPs (1986)
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As imagens acima reinem as grades de horario sugeridas pelo governo vigente no
primeiro e segundo governos. Podemos perceber que houve, nessas experiéncias de ensino, uma
preocupacao em destinar um namero significativo de tempos para a Educacéo Fisica e para as
outras préticas corporais sistematizadas. Como indicado no inicio desse capitulo, os CIEPs
continham em seu programa elementos estruturados para a efetivacdo de uma educacdo do
corpo, no contexto de escola em tempo integral. A partir do momento em que se prescreviam
5 a 6 tempos semanais de Educacdo Fisica, 3 tempos de Animacdo Cultural, 4 a 5 tempos de
Educacdo Artistica e 4 de Educacdo para a Saude, somando, em média, 17 tempos semanais
por turma, confirmamos a hipdtese que o corpo tinha um significativo espaco e tempo nos
curriculos os CIEPs (as disciplinas supracitadas além da Educacdo Fisica serdo abordadas a
frente) destinados a educacéo e fruicdo dos corpos.

Os CIEPs com a destinacdo de tempos para a educacao fisica superavam as imposicdes
legais ainda vigentes na época. O Decreto n®69.450, de 1 de Novembro de 1971, que

estabeleceu como a Educacdo Fisica escolar como obrigatdria nos cursos primario, médio e
superior. O decreto informava também como esta deveria ser estruturada, indicando quantos
tempos destinados para a disciplina, quantos dias na semana, além de ser evidente em sua

redacéo o fator esportivo da época.

O artigo 5° do decreto refere-se aos “padrdes de referéncia para orientacdo das normas
regimentais da adequacao curricular dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo
dos objetivos da educacdo fisica, desportiva e recreativa (...)”. Nele podemos identificar a
quantidade de tempos indicados: “I - Quanto a seqiiéncia [sic] e distribuicdo semanal, trés
sessOes no ensino primario e no médio e duas sessdes no ensino superior, evitando-se
concentracdo de atividades em um sé dia ou em dias consecutivos.” Desse modo, o programa
dos CIEPs indicava que a Educacdo Fisica teria na proposta de escola de tempo integral um
papel fundamental na vida escolar. Se a legislacdo indicava 3 sessdes semanais, 0 programa do
CIEP previa para Educacdo Fisica 5 a 6 tempos semanais. A Educacdo Fisica e as demais
atividades corporais tinham por intencdo criar um clima escolar favoravel na direcdo de
construir uma maior adesdo dos alunos ao projeto de escolarizagdo. Darcy® pensava que a
escola tradicional era chata, sem significados e deixava os alunos por demasiado tempo

sentados e passivos, assim os CIEPs deveriam despertar o interesse dos alunos permanecerem

30 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gbll - pee 1989.01.00, V3.
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na escola. Aqui se tem a crenca que a Educacdo Fisica e as atividades corporais favorecem o

processo de ensino aprendizagem. 3!

Os professores de Educacdo Fisica precisavam cumprir também uma carga horéria de
4h aos finais de semana ou a cada dois finais de semana a carga horaria de 8h no Clube
Esportivo. Esse projeto foi criado para atender os alunos e jovens da comunidade, com idade
entre 6 e 14 anos, nas proprias instalacbes dos CIEPs, com diversas préaticas esportivas e de

lazer.

O objetivo do funcionamento em finais de semana é o de recuperar para a escola 0 seu
papel de referéncia dentro da comunidade para o desenvolvimento de atividades de
lazer, de cultura, de esclarecimento e outras mais que conjuguem o interesse da escola
e da comunidade. (RIBEIRO, 1995, p. 262)

A abertura do projeto para pessoas que ndo fossem necessariamente alunos do CIEP e o
funcionamento previsto nos fins de semana era a consolidacdo da intencdo do governo em
promover momentos de lazer e atividades esportivas para alunos e populacdo da comunidade
do seu entorno. Este projeto buscava estreitar as relacdes entre escola e comunidade, assim
como outros projetos inseridos na proposta pedagdgica dos CIEPs. Segundo Darcy, o Clube
Esportivo tinha como objetivo proporcionar, a partir da carga horaria ampla e estruturada, uma
maior aproximacao e vinculo da comunidade com o projeto dos CIEPSs. “Para isso os CIEPs
contam com espacos e profissionais disponiveis para que se transformem em verdadeiros
centros culturais comunitarios”. (RIBEIRO, 1995, p. 262)

Como aparece em outros projetos, o atendimento era direcionado para os alunos dos
CIEPs, mas também aberto para comunidade utilizar. Essa tentativa de aproximacédo entre
comunidade e escola permite construir algumas linhas de pensamento. O primeiro ponto é que
0 governo entendia que os CIEPs ndo eram apenas uma escola. Definiram como “Centro” para
gue pudesse ser um espaco que iria além de atividades exclusivamente escolares voltadas
apenas 0s alunos. A intencao era construir espagos sociais de lazer e salde para que a populacao
da comunidade do entorno pudesse usufruir desse espaco, criando uma relacdo de
pertencimento e confiangca com os CIEPs. A andlise que podemos fazer sobre esses espacos €

que o governo reconhecia que a populagdo das camadas populares, que viviam em comunidade,

31 Ver pagina 59.
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ndo tinha um espaco social de lazer e saude, para eles havia uma caréncia desses espacos. Tal
politica, para alem das intencGes eleitorais, também pretendia dar nocdo do direito das
comunidades pobres terem acesso a bens culturais e servigos negados na tradicdo brasileira. A
politica tinha por intencdo dizer que aqueles excluidos também eram cidadéos. 2

Identificamos também, nos documentos oficiais, uma forte presenca do caréater
esportivo®® no programa de Educacéo Fisica, que foram intensificados com as Coordenagdes
de Centros Olimpicos®*. Essas Coordenagdes deveriam operacionalizar as praticas da disciplina
e 0s projetos de natureza esportiva, com o objetivo descobrir também novos talentos no esporte
dentro dos Centros Olimpicos. “O Centro Olimpico ir4 atender a programas especificos de
iniciacao esportiva, buscando e estimulando a descoberta de novos talentos”. (RIBEIRO, 1995,
p. 243). Além disso, deveriam administrar e ofertar diferentes atividades para a comunidade,
que poderiam chegar a um projeto esportivo nacional e trazer para aquele aluno uma nova
perspectiva de vida. Este era um dos projetos que previa uma maior aproximacéo da escola com

a realidade dos envolvidos através de eventos e atividades que o CIEP oferecia.

Os Centros Olimpicos foram criados com a funcdo de proporcionar competicdes;
escolinhas de iniciacdo esportiva; olimpiadas e eventos intermunicipais, voltados para o
treinamento desportivo e sistematizado. Esse programa, integrado ao projeto de Educacéo
Fisica, ndo se encerrava com o0s alunos matriculados, as atividades eram direcionadas também
a comunidade do entorno da escola (RIBEIRO, 1986), assumindo um papel importante nos
CIEPs.

Assim, ao analisarmos os documentos oficiais, identificamos a Educacao Fisica deveria

se manifestar de trés maneiras: esporte-educacdo, esporte-participacdo e esporte-performance.

32 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gb 1, 1980.09.00. V5 SEM DATA

33 Ainda que o viés esportivo identificado nos CIEPs estivesse relacionado com a politica da época, décadas de 80
e 90, surgiu um movimento, denominado Movimento Renovador, que comecou a questionar a formacgao do esporte
olimpico no campo da Educacdo Fisica Escolar. O Movimento Renovador se caracterizou por negar a Educagao
Fisica que estava diretamente entrelacada a aptiddo fisica, desenvolvimento motor e ao esporte, sendo assim,
excludente e alienadora. Com influéncia do movimento de redemocratizag¢do do pais, nos anos 1980, um grupo de
estudiosos da area da Educagdo Fisica Escolar passa a criticar arduamente os contetudos e a forma como eles eram
transmitidos aos alunos. Como corrobora Bracht (2010, p. 2): “Nos anos 1980, no contexto de uma ampla
movimentagdo social e politica em prol da democratizacdo da sociedade brasileira, constituiu-se, também no
ambito da comunidade da Educacdo Fisica brasileira, um movimento, posteriormente denominado movimento
renovador, que se caracterizou por uma forte critica a fun¢io atribuida até entdo a Educag@o Fisica no curriculo
escolar. Decorre dessa critica uma mudanca radical do entendimento do contetdo da disciplina. “. O discurso
buscava trazer temas em que fosse possivel repensar a avaliacdo tradicional, ressaltar a importancia do jogo e das
brincadeiras como conteutdo da Educacdo Fisica Escolar, trabalhar os conteudos sob a concepgdo critica
progressista e, também, trazer subsidios para legitimar a disciplina no ambito escolar (BRACHT et al., 2012).

3% Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gb II, pee 1994.00.00 pasta IV
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Essas manifestagdes marcavam as diretrizes da Educacéo Fisica nos CIEPs cujo objetivo era
“atender a programas especificos no sentido de incentivar o aparecimento de novos talentos,
oportunizou a criacdo dos Centros Olimpicos, pélos [sic] esportivos localizados nos CIEPs”. *
Como podemos ver na foto abaixo, as competicGes aconteciam e promoviam a participacao de

muitas pessoas, tantos alunos, funcionarios e professores, como a comunidade.

Imagem 20: Jogos Estudantis

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

Observemos que a Educacdo Fisica escolar foi estruturada de acordo com o momento
historico em gue esteve inserida e foi sofrendo mudancas a partir disso. Na segunda metade do
século XX foi identificado o caréater esportivo da Educacao Fisica, que embora carregasse novos
significados, ndo extinguia as caracteristicas de saude dos tempos anteriores. Os conceitos de
forca, recorde e performance passaram a ser mais discutidos e um novo modelo de educacéo
estava sendo proposto. A Educagdo Fisica, neste momento, também foi marcada por um

discurso de legitimacédo da disciplina no curriculo escolar. Assim, a educacédo corporal, a partir

35 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gb II, pee 1994.00.00 pasta IV
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da Educacdo Fisica, parecia ser uma excelente ferramenta de introduzir na vida dos alunos uma

vida saudavel, de disciplina e de estimulo a integracdo social.

Paulatinamente no século XX saimos de um controle do corpo via racionalizacéo,
repressdo, com enfoque bioldgico, para um controle via estimulagdo, enaltecimento
do prazer corporal, com enfoque psicolégico. (BRACHT, 1999, p.74)

Em relacdo aos conteidos abordados, consta, nos documentos oficiais, que os alunos
dos CIEPs deveriam aprender 0s esportes € as regras para associar ao que aprenderam nas salas
de aula. Com isso, poderiam perceber que uma Educacao Fisica bem trabalhada desenvolveria
nocbes de ritmo e lateralidade que auxiliaria na alfabetizacdo e ainda, que 0s jogos e
brincadeiras desenvolveriam a criatividade, podendo auxiliar na identificagdo dos numerais,
letras e geometria. (RIBEIRO, 1986, p. 129).

Notamos, ainda, que 0s jogos e brincadeiras apareciam como conteddos importantes
para alem da criatividade, proporcionarem aos alunos uma base para o esporte. “A Educacao
Fisica Escolar se utiliza de jogos e brinquedos populares que dardo suporte a aquisicdo de
habilidades motoras para o0 esporte enquanto educacdo, participagdo e performance”.
(RIBEIRO, 1995, p. 243). A Educacao Fisica esportiva era vista como uma possibilidade de
educar corpos disciplinados, o que facilitaria o processo escolar, e promover a integracdo das
criangas. “Vista em sua totalidade, a proposta de Educacdo Fisica favorece o processo
pedagdgico e exerce papel fundamental na integracdo das criancas ao seu meio social,
mobilizando por extensdao a comunidade.” (RIBEIRO, 1986, p.130)
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Educacao Fisica
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Imagem 21. Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro. DR.GBI - 1986.00.00.\VV2

A passagem acima é referente a Educacdo Fisica da Educacao Juvenil, mas ainda que
estejamos trabalhando com a educacdo para as criancas de 7 a 14 anos, o texto nos auxilia na
compreensdo da concepcao da disciplina Educacgéo Fisica dos CIEPS. Podemos perceber que
“o espirito de solidariedade, lideranga ¢ auto-estima [Sic]” eram valores a serem trabalhados
pelas atividades corporais e esportivas nos CIEPS, de forma que se auxilia inclusive no processo
de alfabetizacdo (ideia do trabalho interdisciplinar). Era bem marcado nos textos politicos,
ainda, que a Educacdo Fisica poderia integrar o trabalho realizado nas demais areas de

conhecimento.

Quanto a utilizacdo de espacos, a Educacdo Fisica poderia acontecer no Saldo
Polivalente, como indicado anteriormente, ou ainda “nos espacos disponiveis para tal, como
por exemplo: patio térreo da Unidade (quando ndo houver recreio), campo de futebol, etc.”
(RIBEIRO, 1995, p. 244). Como podemos ver, a proposta do programa de Educacao Fisica
perpassa pelos principais pontos defendidos em todo o programa de educacdo dos CIEPs:
tempos e espacos adequados para a diversidade de atividades prescritas. Brizola e Darcy
investiram em uma disciplina que contribuia para atrair os alunos e a comunidade para as

instalacGes dos CIEPs.

As fotos coletadas da Fundacdo Darcy Ribeiro (FUNDAR) nos deram mais informagoes

sobre a Educacdo Fisica dos CIEPs. Os registros confirmaram que de fato as atividades
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esportivas e ginasticas aconteciam nas aulas de Educacdo Fisica. Como identificado nos

documentos do governo referentes a esta disciplina, observemos os contetdos propostos:

o

Imagem 22: Aula de Educacéo Fisica — Modalidade Volei

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

Imagem 23: Aula

de Educagéo Fisica — Polichinelo Imagem 24: Aula de Educacdo Fisica — Vela

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro

Esses registros nos mostram diversos elementos que podem ser analisados. Em primeiro
lugar, estdo de acordo com um tipo de concepgédo de Educacédo Fisica ainda vigente na época,
demonstrando a afinidade do programa de viés esportivo. As fotos evidenciam também o espaco
amplo em que as aulas aconteciam, com bastante espaco para fruicdo corporal, fundamentais

para estabelecer a educagéo do corpo.
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Outro elemento que nos chama atencdo é o uso do uniforme que contribuia para o
processo de educacdo do corpo. Como podemos analisar nas trés fotos acima, todas as criancas
estdo utilizando shorts, blusas e meias padronizadas; destacamos esse material é dos arquivos
do CIEPs, portanto, de parte de sua idealizacdo. Isso ndo quer dizer que possamos afirmar que
todas as escolas no formato CIEP tinham provisdo desses materiais. Segundo Ribeiro (1995,
p.271), cada aluno dos CIEPs recebia um enxoval quando se matriculava, composto de: calca
jeans, duas camisetas de manga com o simbolo do PEE, um short de helanca, uma camiseta
sem mangas, um par de ténis e dois pares de meia branca. Sendo que “O short e a camiseta so
poderdo ser usados exclusivamente nas aulas de Educacéo Fisica” (RIBEIRO, 1995, p. 271).
Essa passagem sugere a intencdo de que os alunos incorporassem a ideia de que cada espago

exige uma postura (comportamento) e uma vestimenta, consequentemente.

Os alunos deveriam ainda ter cuidado com a limpeza do uniforme, com a higiene
pessoal, pois isso fazia parte do processo de educacdo proposto. Sem o uniforme adequado, 0s
alunos teriam seus responsaveis acionados na escola e poderiam até ndo entrar na escola, pois
alegavam que “[S]e tratado com o devido cuidado, o uniforme tera a durabilidade do ano
letivo”. (RIBEIRO, 1995, p. 271). Assim, podemos observar como era estimulado nesse
programa de educacdo a autonomia dos alunos e a incorporacdo de habitos higiénicos, uma vez
que os alunos deveriam cuidar de seus pertences, deveriam aprender regras, técnicas e participar
integralmente do ambiente escolar. Essas eram as prescricdes idealizadas na proposta para a

Educacéo Fisica.

Educacdo para a Saude

Podemos perceber que os CIEPs reuniam projetos responsaveis por dinamizar uma
educacdo mais abrangente, a partir da oferta de diferentes atividades corporais, culturais e de
salde. O projeto politico-pedagogico abrangia a triade Educacdo, Cultura e Saude, de forma
integrada, como busca da formacdo da cidadania, que se dava a partir da vivéncia em uma
escola com qualidade. Sendo assim, ainda que tragamos os demais programas na presente
andlise de forma separada, os dados revelam que todos eram previstos para serem trabalhados

de forma integrada. O programa da Educacéo para a Saude teve grande repercussdo nos CIEPs
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¢ serviu como “parte ativa integrante de todo o processo pedagdgico, objetivando o

desenvolvimento fisico, emocional e social dos alunos.” 36

Os CIEPs foram planejados para, além de garantir a educacdo basica, oferecer
assisténcia médica e odontoldgica. Os idealizadores dos CIEPs acreditavam que havia um
déficit com as camadas populares e, que, a partir da educacdo em tempo integral, com os
projetos alinhados, isso poderia ser amenizado. O discurso propagado era que o aluno tinha
direito a uma boa escola, como forma de construgéo da cidadania. A partir dessa ideia central,
0 projeto Educacdo Para a Saude foi desenhado para suprir as necessidades de satde dos alunos
e comunidade e para garantir que os habitos higiénicos e saudaveis fossem incorporados. Seria
através de acdes no ambito da salide e da prevencdo de doencas®’, envolvendo todos os setores
da escola, inclusive as familias dos alunos e as comunidades das quais eram parte, que a

Educacdo Para a Saude iria se estabelecer como importante programa dentro dos CIEPs.

A elaboracdo de um programa de Saude que integre o Programa Especial de Educacdo
deve se nortear pela condicdo dos problemas de saude, a partir da compreensdo do
fendmeno salde/doenca como resultante de fatores socio-econ6micos [sic] e
culturais.®

Esse programa contava com um local designado exclusivamente para atender as
necessidades médica-odontoldgicas, denominado de Centro Médico. Localizados no pavimento
térreo de cada CIEP, contavam com uma area de 138m?, e ofereciam o atendimento ndo so para
os alunos, como para a comunidade no entorno. O programa tinha como meta investir na
informacdo dos habitos higiénicos, dos cuidados com a saude, prevencbes de doencas,
atividades de educacao para a salde, assisténcia nutricional, odontolégica e médica. (RIBEIRO,
1986). Nota-se que a todo momento estamos esbarrando com trechos que demonstram a

preocupacao em estabelecer o cuidado com o corpo.

O Centro Meédico contava com: dois consultérios para exames clinicos ou
oftalmoldgicos; mesa de exame clinico (que poderia se transformar em mesa de exame
ginecoldgico); sala para entrevistas; sala de enfermagem e banheiro. De acordo com 0s

documentos analisados, 0s ensinamentos sobre salde deveriam ultrapassar os limites da escola

36 Arquivo Fundacgéo Darcy Ribeiro, DR gb Il / PEE 1994.00.00 V.5
37 Arquivo Fundacédo Darcy Ribeiro, DR gb 11 / PEE 1994.00.00 V.3
38 Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro, DR. gb | / PEE 1984.08.03
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e, por isso, contar com um ambiente e recursos apropriados para receber alunos e a comunidade,
favoreceria a efetivacdo da proposta. Assim, as atividades de Educagdo para a Saude tinham
como principal objetivo disseminar as préaticas de higiene, criar hdbitos e conhecimento sobre

saude.

Imagem 25 — Avaliacdo antropométrica

Fonte: Arquivo Fundac¢do Darcy Ribeiro

A atividade registrada, na foto acima, € uma avaliacdo antropometrica, a qual é a
afericdo de peso, altura, perimetro braquial e perimetro cefalico. Estes dados eram coletados
nos CIEPs e colocados em graficos para o acompanhamento de cada criangca. Caso necessario,
seria feita alguma acdo para cuidar da saude do aluno. Havia também a acuidade visual, que era
para avaliar se tinham alguma alteracdo visual, em caso positivo, era doado para as criancas
Oculos gratuitamente, e em casos mais sérios encaminhados para servigos especializados.
(RIBEIRO, 1986). Estava previsto que os alunos fossem acompanhados desde o ato da
matricula na escola, com consultas periodicas de enfermagem para avaliacdo da situacao de
saude, de modo que pudessem suprir as necessidades encontradas. “Devera ser realizada uma
consulta de enfermagem para cada aluno por semestre com este fim e mensuracdo de peso e
altura a cada trés meses.” (RIBEIRO, 1995, p. 245)

Assim, para garantir todo o atendimento nos CIEPs, com diferentes servicos, a Equipe
Técnica era formada por: 1 médico, responsavel por atender 4 CIEPs diferentes, com carga
horéria de 20h semanais; 1 auxiliar de enfermagem para cada CIEP, com 40h semanais e 1

enfermeiro, também com 40h semanais. A equipe de Odontologia era formada por 1 dentista e
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2 auxiliares de Odontologia. O atendimento para esse setor era através de clinicas desmontaveis,
que contavam com 3 consultérios, com permanéncia de um més em cada unidade CIEP.

(RIBEIRO, 1986, p. 119). Todos esses servigos estendiam-se para a comunidade.

Buscamos mais informacgdes sobre o tempo reservado para as agBes de salde e
identificamos 4 tempos semanais para a 52 & 82 série %. Néo foram identificados os tempos para
a 12 a 42 série?®, mas o atendimento, como apontado, era para todos os envolvidos da escola (e
fora dela). Os documentos do governo, inclusive, registraram que os temas ligados a saude
deveriam “ser trabalhados com os alunos através de atividades como dramatizagdes, videos,
desenhos, jogos, entre outras.” (RIBEIRO, 1995, p.245). Essas acdes, elaboradas pela equipe
de salde, deveriam contar com a colaboracdo e participacdo de professores e Animadores
Culturais, demonstrando ser mais um programa que consolidava a proposta interdisciplinar

proposta.

Nas atividades rotineiras dos CIEPs, podemos identificar aquelas que faziam parte do
programa Educacdo Para a Saude, as quais contemplavam a todas as séries. O horario reservado
para 0 banho diariamente era uma delas. O tempo de banho era diério e indispensavel no projeto
dos CIEPs, apresentando um carater de integracdo entre a educacgéo e a salde, uma vez que 0S
alunos poderiam aprender sobre as questdes ligadas a saude e educariam seus corpos. “Entende-
se que uma escola de horario integral se faz necessario o banho como medida de higiene. Por
esta razdo foi criado um espaco no horario escolar para atender essa necessidade”. (RIBEIRO,
1995, p. 269)

Uma antiga aspiracdo do Governador Leonel Brizola (criar uma escola em que as
criancas pudessem ir para casa depois de tomar banho e jantar) agora torna-se
realidade com a implantagdo dos CIEPs em todo o Estado do Rio de Janeiro. Nos
vestidrios do Ginasio de Esportes, amplos e confortaveis, as criangas tomam um banho
diario que é impossivel na residéncia de muitas delas. Consolidando os habitos
indispensaveis de higiene pessoal que contribuem para a boa salde das criangas, o
CIEP promove uma desejavel alianca entre a Educacdo e a Medicina Preventiva.
(RIBEIRO, 1896, p. 130)

Essa passagem nos sugere um ideal civilizatério das classes populares por tras das

atividades prescritas para os CIEPs. Esperava-se que o0s alunos adquirissem e incorporassem

39 Hoje em dia considerado 6° ao 9° ano.
40 Hoje em dia considerado 2° ao 5° ano
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habitos entendidos como necessarios para melhor conviver na sociedade e para se manterem
com saude. Desse modo, a intencionalidade de oferecer o banho diario devia-se ao fato de
acreditarem que as camadas populares deveriam ser educadas e estimuladas a incorporar habitos
considerados indispensaveis e porque muitos ndo tinham a oportunidade de tomar banho em

casa diariamente. Como indica Moreira (2015),

A desigualdade de oportunidades educacionais das camadas populares no Brasil inclui
o alijamento da incorporacéo de nogdes basicas de higiene e funcionais a satde. Nesse
sentido os CIEPs pretendiam oferecer aos alunos todo o suporte necessario para a
formacdo de atitudes e habitos socialmente estabelecidos a partir de padrdes julgados
civilizados, pelos padrdes da classe média ilustrada. (p.74)

Assim, nos dias das aulas de Educacdo Fisica, o professor acompanhava os alunos até
0S Vestiarios dos ginasios, para a realizacdo desse banho diario, 10 minutos antes do horéario
previsto. Nos demais dias, os professores de Pratica Educativa deveriam acompanhar os alunos.
“Em ambos os casos, os professores serdo auxiliados pelo Coordenador de Turno”. (RIBEIRO,
1995, p. 269). Era importante que inserisse o tempo de banho, portanto, como medida de higiene
e para que as criangas entendessem o real valor de se adquirir esses habitos: “[...] o banho diario
torna-se um ato educativo, instrumento de valorizacdo da auto-estima [sic] da crianca”
(MONTEIRO, 2009, p.39).

Imagem 26 — Alunos tomando banho no Imagem 27 — Alunos se vestindo no

vestiario do CIEP vestiario do CIEP

Fonte: Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro
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De acordo com o estudo de caso de Locatelli e Fonseca (1986), a dindmica do vestiario
observado funcionava bem e os alunos pareciam se comportar de forma esperada pelos agentes

escolares.

O vestidrio era muito limpo e organizado. As criangas, embora pequenas, se
conduziam bem, trocavam a roupa, penduravam as sacolas. Notava-se um excelente
relacionamento das criancas com a encarregada do local. Esta parte da escola era a
que parecia mais bem organizada. Mesmo apds o banho, ndo se via nada molhado ou
desarrumado. As criancas, com a ajuda da pessoa responsavel, deixavam tudo na mais
perfeita ordem para a turma seguinte.*

Essa é a visdo de uma Unica unidade dos CIEPs e, evidentemente, ndo podemos afirmar
que essa era a realidade dos demais. No entanto, a partir desse registro podemos perceber que
essas acOes dialogavam com o que estava prescrito nos documentos do governo. Havia uma
intencionalidade clara em se estabelecer as atividades higiénicas como pratica educativa, a qual
era atrelada a educacgéo do corpo, a incorporacdo de habitos e atitudes. Para Locatelli e Fonseca
(1986) os alunos estavam estabelecendo uma relagdo de cuidado com o espaco fisico, com o
proprio corpo e com seus pertences, a partir da orientacdo da pessoa responsavel pelo local.
Essas atividades (de Saude e as demais praticas corporais sistematizadas sinalizadas) eram todas

pertencentes a grade horaria oficial dos CIEPs.

Assim, esta escola apresenta condigdes para desenvolver um projeto curricular que
oferece oportunidades para aprendizagens significativas, em diferentes situagdes e
tempos, e em contato com diferentes profissionais. Ndo mais atividades extraclasse —
todas as atividades ali realizadas sdo entendidas como educativas, no sentido amplo e
estrito da socializacdo efetivada. (MONTEIRO, 2009, p. 37)

Outra informacao encontrada na sessdo destinada a Saude dos CIEPs, foi referente a
limpeza dos materiais utilizados pelos proprios alunos. Era previsto que, apos a refeicao, os
alunos deveriam jogar a sobra da comida fora na lixeira do restaurante e realizar uma pré-
lavagem na bandeja. Podemos identificar esta como mais uma pratica educativa que perpassava
de internalizacdo habitos corporais, a qual se tornava possivel na medida em que a escola
disponibilizava tempo para essas aprendizagens. A ideia era que 0 aluno passasse a assumir as

atividades com mais autonomia e responsabilidade, perpetuando os habitos de limpeza.

41 Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro. DR.GBI - 1986.00.00. V5
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As criangas comem em bandejdes resistentes (de aco inoxidavel), usando copos e
talheres também de aco. Assim que cada aluno termina sua refeicdo, despeja as sobras
de comida no lixo, efetua uma pré-lavagem do material num tanque coletivo e o
entrega, através do guiché, para a funcionéria encarregada da lavagem final. Desse
modo, estimula-se nas criancas o habito permanente da limpeza, divulgada como fator
indispensavel a preservacdo da boa saude. (RIBEIRO, 1986, p. 120).

Imagem 28: Alunos sendo servidos no refeitério

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

Imagem 29: Alunos dispostos nas mesas padréo

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro
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Imagem 30— Alunos higienizando as bandejas

Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Imagem 31 — Alunos comendo no refeitério

Fonte: Arquivo Fundacgdo Darcy Ribeiro

Os refeitdrios contavam com um espago com capacidade para até 200 pessoas sentadas,
visto que os CIEPs eram escolas designadas para receberem até 1.000 criangas no turno integral
e 400 pessoas a noite, para a Educacao Juvenil. Nesse espaco as criangas sentavam juntas, com
horérios alternados entre as turmas para que garantisse todos sentados, e eram expostas a
incorporar técnicas de manuseio de talheres, de se portar a mesa e de como higienizar o material

apos a utilizacdo. Ainda na sessdao destinada ao refeitorio, do “O Livro dos CIEPs” (1986),
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podemos ver ainda que o espaco destinado a ele era entre dois jardins e que as criangas eram
estimuladas a cuidar deles. Todos esses aspectos corroboram para entendermos que o programa
dos CIEPs tinha como objetivo educar os corpos dos alunos no ambiente escolar, a partir do

maior tempo ofertado e da arquitetura planejada.

Encontramos diversos registros, no primeiro e no segundo livro oficial do governo,
Ribeiro (1986; 1995), que indicava que a saude deveria envolver todos 0s agentes escolares e
membros da comunidade. Para isso, periodicamente, estavam previstas reunides com oS
profissionais do PEE para a elaboracéo de atividades de nutricdo, crescimento da crianga, bons
habitos de higiene, sexualidade, prevencédo de acidentes, primeiros socorros, entre outros. Dessa
forma, promovendo eventos e encontros com a comunidade, poderiam educar e estimular os
bons habitos de salde e higiene, que ndo deveriam se esgotar no ambiente escolar. Essa era
uma forma de expandir 0os conhecimentos para as camadas populares e favorecer a troca entre

escola e comunidade.

Entre tantos temas possiveis que poderiam ser abordados, destacavam as seguintes

atividades a serem abordadas de Educacéo para a Saude:

e Processo salide-doenca e seus determinantes;

e Salde/Educacdo/Cultura na construgdo da cidadania

e  Saneamento/VVerminoses/Gastro-enterites [sic]/Célera

e Doencas transmitidas por animais;

e Pediculose/Escabiose;

e Doencas Imuno Preveniveis;

e Poluicdo ambiental;

e Sexualidade/Doencas Sexualmente Transmissiveis;

e Contracepgdo e Planejamento Familiar;

e Drogas/Alcoolismo/Tabagismo;

e Salde Bucal e Dieta Anticariogénica;

e Nocgdes de auto-cuidado [sic], Higiene, Curativos e Primeiros Socorros.
(RIBEIRO, 1995, p. 245)

Podemos identificar que, além do carater de educar para a saude e da medicina
preventiva, previa-se na proposta dos CIEPs, a dimensdo assistencialista, mas necessaria
aquelas camadas excluidas dos bens e servicos que devem ser providos pelo estado. Os
atendimentos clinicos, oftalmoldgicos, odontolégicos se mantiveram na década de 1980 e 1990,

nos dois governos de Brizola. Em 1991, no entanto, Il PEE, o programa de Saude dos CIEPs
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atingiu outro patamar: inseriu-se no Sistema Unico de Satde (SUS), a partir de convénios entre

estado e prefeituras municipais do Rio de Janeiro. Como indica Darcy Ribeiro (1995)

Cada Nucleo de Salde do PEE funcionava como unidade de cuidados basicos
integrada ao SUS, garantindo-se toda a atencdo secundéria e tercidria (assisténcia
especializada e internacdes) pelas instituicdes de salde dos municipios que, na
maioria dos casos, foi também responsavel pela localizagdo nos CIEPs do pessoal
necessario ao atendimento de nivel primario. (p.98)

Esse convénio poderia facilitar o acesso de familias aos hospitais publicos, como
também oferecer o servico de clinico geral semanalmente. Assim, a escola garantia acesso a
bens basicos de saneamento e satde, indisponiveis nas casas de grande maioria. “A assisténcia
médico-odontoldgica, a alimentacéo e os habitos de higiene eram desenvolvidos como condicao

para o atendimento dos alunos deste segmento social em horario integral” (MAURICIO, 2007,

p.5).

De acordo com Ribeiro (1995, p.103), nos altimos trés anos do governo, portanto, de
1991-1994, cerca de 350 mil criangas e adolescentes tiveram a satde e o desenvolvimento fisico
monitorado pelas equipes de salude que ocupavam cada CIEP. Os dados indicam que foram
realizadas 15.000 visitas domiciliares a alunos e pais; 60.000 consultas de enfermagem; 30.000
horas de palestras sobre educacdo (para comunidade e alunos); 45.000 consultas e 60.000
obturacdes feitas. Esses nimeros sdo alarmantes e nos chamam atencdo para a grandiosidade
que foi o projeto dos CIEPs, com a possibilidade de atendimento de milhares de pessoas, em

diferentes municipios do Rio de Janeiro. Como corrobora Mignot (1989), sobre os CIEPs,

Estava presente no projeto arquitetdnico a importancia da alimentacéo, do binémio
salide-educacdo, do desenvolvimento fisico, da formacgdo de habitos e atitudes, da
participacdo da comunidade na vida da escola e da relacdo educacdo e cultura. (p.48)

Como indica Mignot (1989), havia a importancia de se estabelecer os esses elementos
basicos para a educacdo proposta por Darcy e Brizola. O projeto geral dos CIEPs ndo previa
somente a alfabetizacdo dos alunos, mas sim garantir que houvesse uma formagdo completa, a
partir do desenvolvimento fisico, com programas culturais, esportivos e de satde. Devemos ter

em mente que o programa dos CIEPs foi pensado para atender alunos de camadas populares,



87

localizados em periferias ou locais de concentragéo de populacéo de baixa renda. Nesse sentido,
0 projeto politico-pedagogico vigente visava oferecer e estimular os habitos de higiene como
forma de garantir que incorporassem habitos civilizados e julgados necessarios ao
desenvolvimento da propria sociedade. A intengdo do governo Brizola era tornar os habitos
considerados saudaveis (banho diério, limpeza de material, cuidado com os pertences,
escovacao bucal, consulta de enfermagem, atividades corporais, entre outros) em préaticas
didrias dos alunos, pois como mencionamos anteriormente, o publico dos CIEPs era

fundamentalmente das camadas populares.

Animacéao Cultural

Outro programa de total atencédo, que contribuia para uma educacao corporal e reforcava
0 papel de atrair a comunidade para os CIEPs, era o de Animacéo Cultural. Esse programa era
visto como necessario para a consolidacdo de todo o programa dos CIEPSs, pois através dele
haveria a troca entre comunidade e a escola. Os animadores culturais, os quais eram definidos
3 por CIEP, eram artistas, moradores do municipio que estava localizado o CIEP, que deveriam
ser comprometidos com a “produ¢do cultural comunitaria” (RIBEIRO, 1995, p. 255). A ideia
presente na estratégia curricular dos CIEPs era que a educacdo se constroi com minimos
consensos entre pais, comunidade e escola. Na visdo de Darcy Ribeiro, os animadores
funcionavam como mediadores dos CIEPs. Ficavam encarregados em estabelecer lagos com a

comunidade, sendo definidos como:

(...) elo de integracdo entre a escola e a comunidade, uma vez que, conhecendo as suas
necessidades, transforma-se em ponte entre as suas manifestacdes culturais, seus
anseios e valores, articulando-os com o processo pedagogico escolar” (RIBEIRO,
1995, p. 91).

Nos dois livros analisados, o “Livro dos CIEPs” (1986) e “O Novo Livro dos CIEPs”
(1995) e em diferentes documentos da FUNDAR, h& a men¢do da cultura como fator de
integracdo nos CIEPs. A ideia propagada era que a escola deveria dialogar e trocar saberes com

a comunidade do entorno para juntos realizarem uma educagdo integradora. Todos oS
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funcionarios dos CIEPs deveriam conhecer a realidade, cultura e comunidade que o aluno do
CIEP vinha, principalmente os Animadores Culturais. Por este motivo o Animador Cultural foi
designado como principal vinculo entre escola e comunidade, articulando o conhecimento que

tinha da comunidade para apresentar aos demais professores e para legitima-lo dentro da escola.

Os animadores eram responsaveis por trabalhar com as turmas do Ciclo Baésico,
Educacdo Juvenil, com o Corpo Docente, funcionarios dos CIEPs e com a comunidade aos
finais de semana, a partir da promogéo de atividades culturais. O final de semana tem grande
relevancia para todo o programa dos CIEP. Assim como para as préaticas de esporte e Educacao
Fisica, a Animacéo Cultural também tinha seu horario reservado aos finais de semana (sabado
e domingo), de 08 as 17h, podendo se estender até as 22h, para estimular o interesse da

comunidade no ambiente escolar.

O objetivo do funcionamento aos finais de semana é o de recuperar para a escola 0
seu papel de referéncia dentro da comunidade para o desenvolvimento de atividades
de lazer, de cultura, de esclarecimento e outras mais que conjuguem o interesse da
escola e da comunidade. (RIBEIRO, 1995, p. 262)

Torna-se importante marcar que 0s Animadores assumiam a mesma carga horaria dos
demais professores da instituicdo, sem diferenciacdo hierarquica, sendo 40h semanais de
trabalho, 30h de trabalho com o CIEP e comunidade local e 10h de treinamento (RIBEIRO,
1995). Assim como os professores de Educacdo Fisica, trabalhavam 4 horas a cada final de
semana ou 8 horas a cada 2 finais de semana. Verificamos, também, que os Animadores
Culturais atuavam junto aos professores de Educacéo Fisica para auxiliar na compreensao dos
alunos em relacdo a prépria realidade de vida e a realidade da escola. Isto nos sugere que as
praticas corporais sistematizadas ndo eram isoladas e tinham uma fungdo em comum: dinamizar

uma formacao mais abrangente.

(...) organizou-se de maneira a implementar, no interior do CIEP, projetos que
dinamizassem e consolidassem o trabalho escolar, mesclando ac¢fes de educagdo
formal e ndo-formal num processo que ensejasse a formacdo do aluno de maneira
abrangente, sem as limitacdes que a escola liberal muitas vezes imp&e. (RIBEIRO,
1995, p. 59)
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Em relacdo a carga horaria para os alunos, como pudemos ver na imagem 19 (p.70)
anteriormente, eram 3 tempos semanais sugeridos, além do final de semana. O intuito de
oferecer esse programa tanto para os alunos quanto para a comunidade, era para que todos se
reconhecessem naquele espago escolar, pois, como era dito a escola ndo poderia ser contrastante

com o cotidiano das comunidades.

Esses dados, sobre a carga horéria destinada & Animagdo Cultural, demonstram
estratégias para estabelecer um sentimento de pertencimento da comunidade com a escola, dos
Animadores com 0 espaco escolar, mas também legitimam o maior tempo dedicado as
atividades culturais nas prescri¢6es curriculares dos CIEPs, que perpassam fundamentalmente
pela expressividade dos corpos das camadas populares. Nos registros do governo, ha a
indicacdo para a realizacdo das atividades expressivas e a presenca do discurso de que atraves
da oferta dessas atividades e dos espa¢os destinados para elas, proporcionariam uma formacao
mais abrangente nos CIEPs.

Uma preocupacdo muito presente no CIEP é a de integrar a cultura da escola com a
cultura da comunidade, fazendo-as interagir fecundamente. Para tanto foi criada uma
posicdo especial no seu quadro profissional: a dos Animadores Culturais, que
relacionam a escola com seu contexto, oferecendo as facilidades com que ela conta —
estadio esportivo, biblioteca, saldo social e refeitério — para 0 uso comunitario,
sobretudo nos dias em que ndo tem aula. (RIBEIRO, 1995, p.22)

Podemos perceber, na passagem acima, a indicacdo dos espacos a serem utilizados pelo
Animador Cultural. Além do saldo polivalente (estadio esportivo), tdo utilizado para diferentes
festividades na escola, os Animadores tinham como op¢oes utilizar a biblioteca, saldo social e
refeitério. As possibilidades, a partir do uso dos espacos, poderiam ser diversas e a intervencao
nos corpos também. Os documentos nos fornecem dados ainda mais aprofundados e detalhados
sobre essa utilizacdo de espacos, que, pelo visto, eram extremamente valorizadas naquele
ambiente. Como identificado por Ribeiro (1995), no “O Novo Livro dos CIEPs”,

I- Sugestdes de aces nos espagos dos CIEP/CAIC 2;

42 0Os Centros de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente (CAICs) foram um
programa educacional brasileiro criado pelo governo federal, sob a presidéncia de Fernando Collor de
Melo (1990-1992), sendo, portanto, alinhado com o segundo mandato do governo Brizola. O objetivo era oferecer


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Collor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Collor
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Quadra: Shows, espetaculos teatrais, de musica, de danca, de circo, de mimica,
grandes exposicOes, feiras, festivais, ensaios, festas, bailes, torneios, eventos
esportivos que ndo tenham carater religioso ou politico.

Area Verde: Jardinagem, hortas medicinais ou n&o, herbarios, minhocérios, estufas,
mudas, adubo orgénico e ac¢Bes que resguardem a qualidade de vida, a beleza e o
equilibrio ecoldgico.

Pilotis: Exposicdes, festas, pagodes, etc.

Biblioteca: Encontro com escritores, lancamento de livros, exposicdo de artes
graficas, de textos de dramaturgia, de ilustracdo, de autores, varal de poesias, de
cordel, etc.

Auditorio: Shows, espetaculos, oficinas, cursos, concertos, seminarios, debates, cine-
clube [sic], encontros, leitura de pecas.

Sala de video: Video-clube [sic], festivais, mostras, etc.
Terraco: Oficinas

Cozinha/Refeitorio: Cozinha cultural, cursos de culinaria regional, de doces e bolos,
trocas de receitas, aproveitamento de sobras, curso de reciclagem de lixo. (p.257)

Esse registro acima refere-se as atividades que poderiam acontecer nas programacdes
dos finais de semana, o qual nos chama atencdo pela variedade de possibilidades que as quais
eram sugeridas e possiveis de serem realizadas naqueles espacos. Considerando que o discurso
de legitimacao do programa perpassava por garantir uma educacdo completa para as camadas
populares, as prescricdes curriculares pareciam bem alinhadas a ele. Todos esses espacos
indicam que o projeto arquitetdnico considerava as especificidades de cada programa
disciplinar e indica a forte presenca de atividades corporais prescritas. Podemos perceber que o
ensino pensado para os CIEPs ia além da estrutura tradicional das escolas de turno parcial e
dava possibilidade dos alunos e da comunidade vivenciarem as mais variadas praticas corporais,

todas responsaveis por corroborar na aquisicdo das mais variadas técnicas de corpo.

Essas atividades deveriam ser abertas a toda comunidade, buscando estabelecer a
relacdo escola-comunidade, que tanto nos chama atencdo nesse programa. Podemos notar que
havia variadas vivéncias possiveis para serem realizadas nos mais diversos espa¢os dos CIEPs.
Devemos ter em mente que a quantidade de experiéncias vivenciadas interfere diretamente nos

corpos dos sujeitos. Em cada atividade ou oficina, os corpos seriam constrangidos para se

programas de assisténcia a salde, lazer e iniciacdo ao trabalho, as crianca e adolescentes, em tempo integral. Esse
programa, no entanto, néo faz parte do escopo dessa presente pesquisa, que se dedica & andlise dos CIEPs.
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adequarem aquela situacdo, carregando consigo as marcas culturais daquele espago, da

comunidade.

Os Animadores Culturais, enquanto pessoas oriundas de grupos de teatro, musica, de
poesia, de movimentos criados espontaneamente ou de associa¢cBes comunitarias, deveriam
levar diferentes linguagens da cultura das camadas populares para dentro da escola. Esta acdo
possibilitaria ndo s6 aos alunos, mas também a comunidade, a identificacdo dos valores
regionais e universais do produto cultural que receberam (RIBEIRO, 1986, p.134). Isso
significa que se buscavam pessoas com formacoes diferenciadas, com linguagens diversas, para

atuar naqueles espacos e estimularem a producdo cultural e artistica.

Sendo assim, seriam eles os responsaveis pelas exibicdes de filmes para serem postos
em debate, a realizacdo de concertos, exposi¢cdes (pintura, desenho ou fotografia), a montagem
de espetaculos de teatro, criacdo de videos, oficinas de arte, criacdo de clubes ou associagdes
de alunos, realizacdo de jogos e brincadeiras e promocéao de festas comunitarias (RIBEIRO,
1986). Essa concepgdo de educacdo, que oferece diferentes atividades corporais e expressivas,
fez parte de ambos Programas Especiais de Educagdo, demonstrando que essa era uma

concepcao de ensino de todo o CIEP, independente do periodo que foi implantado.

O teatro, a musica, a dancga, o cinema, o circo, a pintura e tantas outras manifestacoes
artisticas acontecem no cotidiano da escola, com a participacdo ativa da crianga,
percebida como um sujeito construtor de sua propria aprendizagem. (RIBEIRO, 1995,
p. 92)

Na secdo destinada aos Animadores Culturais, no “Livro dos CIEPs” (1986)
percebemos a preocupacdo com o0s treinamentos pedagdgicos para esse grupo. Os animadores
tinham o dever de saber trabalhar com as dimensdes da educacao formal e ndo formal, sempre
aproximando os elementos culturais e escolares do cotidiano dos alunos. Os treinamentos eram
fundamentais, pois os Animadores Culturais ndo tinham formacdo académica e ndo eram
obrigatoriamente professores, eles normalmente eram artistas/artesaos/musicos que moravam
na comunidade. Acreditamos que o trato pela capacitacdo dos Animadores caminhava na
direcdo de capacitar as pessoas que nao tinham formacéo escolar para trabalharem dentro de

uma légica escolar. Por isso, a ideia da educacdo formal e ndo formal. “Os Centros Integrados
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de Educagdo Publica transformaram-se, assim, em escolas para alunos, mas também centros

para formagio de professores™.

H4&, ainda, a men¢do de reunides com a Equipe Central da Secretaria Municipal de
Educacdo, local que os animadores se capacitam e discutem questBes relacionadas a cultura
brasileira, diferentes linguagens expressivas, elementos da arte-educacdo e de animacao
cultural. Esses aspectos nos sugerem o viés defendido no programa educacional dos CIEPS, no
qual o sujeito oriundo das camadas populares, economicamente e socialmente, era direcionado

para uma educacdo mais democratica, corporal e, sobretudo, cultural.

Nessa linha, indica-se diferentes eventos que ocorreram naqueles espacos, até aquele
momento, pelos Animadores Culturais, como: festival de pipas; apresentacdo de grupo de
capoeira; jornais internos; teatro de bonecos; montagem de Auto de Natal; Semana da Cultura
Negra; Feira de Artesanato; rodas de samba e pagode; apresentacdo de corais, bandas e
orquestras; debates sobre arte e educacdo; encontro de Folia de Reis, Seminarios sobre a
mulher; debate sobre sexualidade, entre outros eventos realizados pelos diferentes CIEPS
(RIBEIRO, 1986). Esses eventos ndo podem ser encarados como atividades isoladas,
demonstram o perfil escolar adotado naquela escola, em que a Cultura aparece como fio

condutor.

Imagem 32— Apresentacdo de Maculele no ginasio poliesportivo

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

43 Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV



Imagem 33 — Apresentacdo de Coral (CIEP 150, Cabo Frio, 1994)

Fonte: Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro

Imagem 34 — Apresentacgdo de Ballet

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro
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Imagem 35 — Apresentacdo de Circo

Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Desta forma, com a oferta de atividades culturais, os programas dos CIEPs traziam a
intencdo de atingir a comunidade. Como podemos ver nas fotos acima, diferentes atividades
estdo sendo desempenhadas, como roda de capoeira, apresentacdo de coral, apresentacdo de
danca e de palhaco, todas corporais, sendo que cada uma tem um enredo e requer um tipo de
comportamento, postura, vestimenta e aprendizagem corporal. Essas praticas de expressao
corporal eram formas de incentivar, segundo Darcy (1986), a criatividade da crianca, 0

pertencimento dela a escola e exteriorizar seus sentimentos e emocoes.

Educacéo Artistica

No dia -a- dia dos CIEPs, a educacéo ndo pode mais ser dissociada das manifestaces
culturais e artisticas, sobretudo daquelas que ja desenvolvem no interior da prépria
comunidade. Afinal, elas sdo a ponte viva que leva a comunidade para dentro da escola
— e vice-versa. (RIBEIRO, 1986, p.49)

Na linha de atividades que favorecam a criatividade e as praticas corporais
sistematizadas, identificamos a Educacdo Artistica dos CIEPs como outro programa que
compde o curriculo e proporciona, em parte das atividades, a expressividade corporal. Como

identificado no “O Livro dos CIEPs” (1986), eram valorizadas as diferentes formas de
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manifestacdo corporal, a partir do ensino da Educacdo Musical, Artes Plasticas e Artes Cénicas.
Como aponta Ribeiro (1986),

Quando a crianca pinta, desenha, modela, canta, representa, parte das suas vivéncias
e experiéncias pessoais, as quais ela seleciona, discrimina e estrutura de forma nova.
Ela faz muito mais do que reproduzir um objeto ou uma situacdo: ela se expressa,
revelando o essencial de sua personalidade e reestruturando sobretudo a si mesma. As
atividades de expressdo artistica realgam o pensamento divergente que precisa
encontrar seu valor e sua aplicabilidade na proposta educacional dos CIEPs. (p.51)

Podemos identificar, a partir dessa passagem e da andalise de todo o programa de
Educacdo Artistica, alinhado com a Animacdo Cultural, que a criatividade e a expressao
corporal deveriam ser valorizadas nos Centros Integrados. As atividades de cunho artistico eram
vistas como essenciais para esse processo de educacao que estava sendo proposto, na década
de 1980, pos ditadura militar. Com as diferentes atividades possiveis, como cantar, pintar,
desenhar, representar, entre outros, 0s alunos teriam a possibilidade de incorporar técnicas de

corpo e vivenciar as propostas artisticas e culturais ofertadas nos CIEPs.

Imagem 36: Alunos desenhando

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro
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Imagem 37: Alunos realizando corte e colagem

Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Imagem 38: Bonecos feito pelos alunos expostos no corredor

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro

Devemos ressaltar que o ensino de Arte foi incluido no curriculo escolar pela LDB de
1971, com o0 nome de Educag&o Artistica, sendo uma atividade educativa e ndo como disciplina
escolar. No entanto, analisamos a Educagdo Artistica, pois, acreditamos que o programa
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abrangia uma consideravel carga horéria e, ao lado dos demais programas que reuniam as

praticas corporais, formavam estratégias de uma educacao do corpo.

Para os idealizadores do programa de Educacdo Artistica, a arte-educacdo seria uma
possibilidade de agenciar o resgate da memoria cultural dos alunos. Sendo assim, sdo tracadas
trés diretrizes para a sua estruturagdo: i) compreensdo das finalidades da educacdo; ii) a
percepgdo da arte como expressdo coletiva dos homens sobre o mundo e iii) compreensdo da
funcdo da arte na educacdo (RIBEIRO, 1986). Todos os professores da Educacdo Artistica
deveriam se preparar a partir dessas diretrizes para garantir uma educagdao com sentido para 0s
alunos. Para tanto, os professores participavam de treinamentos com debates e discussoes, para
internalizarem melhor a proposta pedagdgica difundida, a qual compreende duas vertentes:

e Arte/Cultura — conceito antropologico de cultura. Arte como necessidade vital,
como mediacdo simbélica do homem com o mundo, participante da construcdo
social.

o Arte/Educacdo — bhases estéticas, expressdo e conhecimento. Fundamentos
psicolégicos, englobando processos de criacdo, percepcdo e desenvolvimento
mental das criancas. (RIBEIRO, 1986, p. 74).

Essas diretrizes eram comuns as trés manifestacdes artisticas que a Educacéo Artistica
englobava (Educacdo Musical, Artes Plasticas e Artes Cénicas), as quais estdo diretamente
relacionadas a formacdo do aluno criativo e com o olhar mais sensivel. O educar o olhar é
educar as sensibilidades. Estas atividades permitiam que os alunos tivessem em sua jornada
escolar um maior tempo de exposicdo a atividades que permitem a expressao, a representacdo
do mundo, da imaginacdo e de seus préprios corpos. Basta nos atentarmos a imagem abaixo,
onde encontramos no | PEE, a presenca de 5 tempos semanais de Educacdo Artistica para as
criancas de 12 a 42 série e 4 tempos semanais para criancas da 5 a 82 série. O estudo de caso de
Locatelli e Fonseca (1986) também demonstram os 5 tempos previstos para uma turma de

alfabetizacdo:
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Imagem 39: Grade horaria para a turma “B” — Estudo de Caso

Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR.GBI - 1986.00.00. V5

Os dados indicam que havia uma consideravel carga horaria disponibilizada para essa
disciplina, tendo um tempo a cada segunda, terca e sexta-feira de Educacgdo Artistica (Artes
Plasticas) e Educagdo Musical as quartas-feiras e quintas-feiras (5 tempos no total). Nota-se
que era reservado uma extensa parte da grade curricular para as praticas de natureza corporal,
visto que os alunos ainda contavam com mais 5/6 tempos de Educacdo Fisica, 3 tempos de
Animagdo Cultural, 4 tempos de Educacéo para a Saude e atividades aos finais de semana,

como indicado anteriormente.

Em relacdo aos diferentes conteddos (Educacdo Musical, Artes Plasticas e Artes
Cénicas) abordados na Educagédo Artistica, é identificado que ainda que sejam de diferentes

naturezas, permitem o mais pleno desenvolvimento da crianga,
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O percurso da educacdo artistica considera o desenvolvimento da crianga — de seu
poder sincrético a faculdade analitica e a possibilidade de trabalhar criticamente estas
duas faculdades. Este percurso parte de atividades que permitem o desenvolvimento
livre da expressividade da crianca pequena, mobilizando a fantasia, ativando a
percepcdo, possibilitando o conhecimento através do uso e do manuseio de materiais
gue compdem o mundo corporal, visual e sonoro, além de estimular o conhecimento
intuitivo e cultural, ja que a experiéncia com estas linguagens da continuidade a outras
experiéncias como ler, falar, cantar, escrever, dancar etc., valorizando o carater ltdico,
no qual a descoberta participa ativamente do compreender, do expressar e do
comunicar. (RIBEIRO, 1986, p.75)

Como apontado no registro acima, havia a preocupacao em que a crianga se expressasse
e criasse sua propria forma de dialogar com o mundo. A partir da Musica, da Danca, do Teatro,
das brincadeiras, da leitura, da escrita e de todas as atividades expressivas o aluno poderia ser
formado com qualidade e criar sua identidade. O fundamental era que a crianca exteriorizasse
suas emocdes pela arte. Podemos perceber como o programa da Educacao Artistica tem o viés
parecido com o da Animacdo Cultural, que também estava interessada em oferecer ao aluno as
mais variadas vivéncias artisticas/culturais/corporais. Defendiam que as atividades
incentivariam a compreensdo do mundo, a visdo critica, desenvolvimento do espirito de equipe,

coordenacdo de movimentos, pensamentos e ac¢oes. Identificamos nos documentos que,

(...) as atividades de expressdo artistica podem ter um papel bastante contestador
dentro do sistema educacional, contribuindo para que o aluno possa construir seu
conhecimento de maneira critica, enquanto incorpora novos saberes adquiridos
através de outras fontes, como a experiéncia de vida e a cultura popular. (RIBEIRO,
1986, p.81)

E interessante atentarmos que o discurso produzido nos documentos remete & formacéo
critica do cidad&o a partir das vivéncias mais variadas e das marcas da cultura popular®*. A ideia
era oferecer a maior variedade de elementos artisticos para que ampliassem o conhecimento e
criatividade. Os espacos fisicos utilizados, para tanto, eram semelhantes aos da Educacdo Fisica

e Animacdo Cultural: Saldo Polivalente, patio, refeitorio, auditorio, biblioteca e etc. Com essa

4 O significado de cultura popular aqui refere-se aos elementos culturais pertencentes a uma sociedade ou regido,
através de diferentes manifestacbes como arte, masica, teatro danca, literatura, folclore, etc, representacdes do
povo.
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experiéncia de ensino, os alunos sofriam diversas intervengdes no corpo para se encaixarem-

nas mais variadas atividades propostas e nas mais variados instalac@es fisicas.

Nos registros do governo, percebemos que, embora o “O Livro dos CIEPs” (1986) traga
uma secio especifica para a Educagdo Artistica, o “O Novo Livro dos CIEPs” (1995) trazia
essa secdo desmembrada na parte de Animagdo Cultural. Essa mudanga de organizagdo no
principal veiculo de propagacdo das prescrigdes curriculares, nos permite imaginar 0s
elementos da Educacédo Artistica faziam parte do universo da Animagdo Cultural. Nos permite
também imaginar que as praticas corporais sistematizadas eram trabalhadas de formas

integradas, favorecendo a proposta interdisciplinar presente nos Centros Integrados.

Nessa linha, percebemos que havia sugestdes de possibilidades de atividades para as
linguagens artisticas dentro da sessdo da Animagédo Cultural. Como os livros (“O Livro dos
CIEPs”, 1986, e “O Novo Livro dos CIEPs”, 1995) eram disponibilizados para os professores,
atraves das prescri¢es contidas neles, deveriam basear suas acdes. Sendo assim, vejamos a

gama de possibilidades que eram indicadas para essa area:

IV- Sugestdes de acdes com as linguagens artisticas:

Teatro: estudo dos espacos teatrais, sonoplastia, iluminagdo, estudo do teatro
brasileiro, oficinas/cursos, teatro do oprimido, mdsica para o teatro, mimica,
preparacdo corporal, impostacdo de voz, dic¢do, teatro de rua, confeccdo e
manipulacdo de bonecos (luva, dedo, marionete, sombra, caixa preta, vara, etc.),
espetdculos internos e externos, oficinais de dramaturgia, criacdo de textos, adaptacéo
de textos, leitura de textos, cenografia e aderecos, festivais, encontros, debates,
formacéo de grupos.

Musica: Shows, recitais e concertos internos e externos, oficinas/cursos, trabalho com
a voz, instrumentos, confeccdo de instrumentos, festivais, formacdo de conjuntos,
instrumentais, criagdo de mdsica, banco de sons da comunidade, levantamento de
memoria musical da comunidade interna e externa, formagéo de conjunto de voz e
movimentos populares da comunidade, consertos de instrumentos (luteis), pesquisa
de materiais sonoros, bienais, formac&o de conjuntos vocais, formacdo da banda.

Literatura: literatura oral (provérbios, mitos, lendas, “causos”, ditos, etc.), literatura
escrita (jornal, livro, revistas, quadrinhos, poesias, textos), cordel, cursos/oficinas,
debates, criagdo de textos, exposi¢des, bienais, encontros de escritores, contadores de
histdria, feitura de livros, mostras, saraus, banco de textos de autores locais e
regionais, letras de musicas, textos dramaticos, rap.

Artes Plasticas/Visuais: cursos/oficinas, exposi¢des, banco de imagens, ilustragdes,
cartazes, mostras, producgdo de slides, fotos, fotografias, registros, albuns de familia,
da comunidade, artes graficas e de impressdo, oficinais tridimensionais (barro,
maquetes, “papier maché¢”), painéis, murais, visitas e exposi¢oes € museus, encontros
com artistas locais, reciclagem de materiais, producdo de tintas, papéis, argilas,
pincéis.
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Danca: cursos/oficinas, formagdo de grupos, danga folcldrica, danca moderna,
apresentactes, debates, dancas de saldo, expressdo corporal, criagdo de coreografias.

Midia: Fotografia, video, audio-visual [sic], “slides”, radio, TV, VT, jornal, cinema,
cursos/oficinas, producdo de videos, de radio, de jornal, exposicdo, debates, mostras,
videoclubes, video e TV comunitarios, cine-clubes [sic], encontros.

Circo: cursos/oficinas, formacdo de grupos (contorcionistas, equilibristas, palhagos,
malabaristas), apresentacOes, debates, encontros, magica, produgdo de esquetes.
(RIBEIRO, 1995, p. 258)

Nota-se que havia uma grande possibilidade de atividades que poderiam ser realizadas
no interior dos CIEPs e, que, todas elas reanem diferentes técnicas corporais, que podem tanto
ser consideradas de Educacdo Artistica quanto de Animacdo Cultural. As diferentes
modalidades acima propostas possibilitariam as mais variadas intervencfes no corpo das
criancgas, a partir do momento que se estabelece uma postura, técnicas, para cada situacdo. O
maior tempo destinado as diferentes manifestacdes expressivas deixaria as marcas culturais nos
alunos, considerado fundamental para a educacdo que estava sendo proposta. Além disso,

corroborava para impulsionar a boa relacdo entre comunidade e escola.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo buscou analisar as praticas corporais sistematizadas prescritas
nos textos politicos dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), nos dois governos de
Leonel Brizola, de 1983/1987 e 1991/1994. O estudo em tela partiu da hipétese que estabelece
uma relacéo entre o aumento do tempo da jornada escolar - educagdo em tempo integral — e o
aumento de praticas de educacgdo do corpo nas prescri¢des curriculares. Sendo assim, buscamos
analisar como as préticas corporais sistematizadas prevista para o curriculo, formavam

estratégias de se estabelecer uma educacgéo do corpo nos CIEPs.

O investimento da pesquisa cientifica nas areas da educagdo em tempo integral e da
educacdo do corpo, propriamente dita, nos possibilita compreender qual lugar que o corpo
ocupa no ambiente escolar, nas mais variadas experiéncias de ensino de tempo integral. Esse
argumento nos moveu a investigar especificamente os programas das praticas corporais
sistematizadas dos CIEPs, pois havia indicios que estas praticas corporais contribuiram para
um projeto voltado para a educacdo do corpo. Nesta dissertacdo tratamos o tema da educacéo
dos corpos nos CIEPs a partir da analise das disciplinas ou contetidos prescritos no curriculo
que tinham por intencéo educar de forma sistematica e intencional os corpos dos alunos. Esse
tipo de estudo mais direcionado para analise das diretrizes, disciplinas e atividades € uma lacuna

que o estudo de Moreira (2015) deixou em aberto.

A analise dos documentos nos permitiu concluir que a oferta de atividades variadas, a
implantacdo da jornada em tempo integral e arquitetura escolar planejada, foram alguns dos
elementos que contribuiram para estabelecer uma cultura escolar dos CIEPs. Nos CIEPs a
cultura escolar se estabelecia a partir do: aumento da jornada escolar, de forma que os alunos
aprendem a conviver naquele espaco por mais tempo; nos diferentes espacos disponiveis para
a maior convivéncia dos agentes escolares e para a pratica corporal; no maior tempo de
permanéncia do professor na escola que ficava 40h na escola; na lavagem das bandejas apds as
refei¢bes; no cuidado com o material pessoal e coletivo; no falar baixo; na ado¢do habitos
saudaveis; e no contato com os diferentes programas sociais, culturais, artisticos e esportivos.
Tudo isso sO era possivel de acontecer pois havia tempo e espaco adequado. Demonstramos,
portanto, que a arquitetura, o tempo e as prescri¢oes curriculares influenciavam na formagéao da

cultura escolar dos CIEPs.
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Os CIEPs se configuraram como prioridade do governo, a partir do Plano Especial de
Educacéo, e foi estruturado para atender as camadas populares, em suas 9h de jornada escolar.
Pretendia-se garantir a assisténcia médica e odontoldgica, trés refeicdes ao dia, banho diario,
arquitetura planejada, atividades integradas e formar habitos higiénicos e saudaveis.
Identificamos que era primordial nos CIEPs estabelecer-se como uma escola-casa para as
camadas populares. A ideia era proporcionar atividades de sala de aula, ao lado de atividades
recreativas, esportivas e culturais. Esse projeto de educacdo tinha como eixo principal
estabelecer a conexao e troca de saberes entre escola e a comunidade. Havia todo um plano de
estratégias previstos para estabelecer aquele centro de sinergia cultural, tanto para os alunos
como para a comunidade no entorno da escola, a partir da estrutura de ensino constituida por
programas que tinham essa funcdo de atrair alunos e comunidade para dentro da escola
(inclusive aos finais de semana). Essa relacédo, escola-comunidade, é uma agenda presente nos
atuais debates educacionais. As criangas que tem pais que partilham da educagdo tém melhores
desempenhos na escola. Havia um consenso na politica dos CIEPs os pais e a comunidade,
deveriam participar do processo educacional, garantindo uma relacdo de confianca e

permanéncia do aluno por mais tempo nos estudos.

Dentre os programas previstos nas prescri¢cdes curriculares dos CIEPs, analisamos
aqueles que representavam as praticas corporais sistematizadas e que contribuiam para a
educacdo do corpo: Educacdo Fisica, Educacdo Para a Saude, Animacdo Cultural e Educacéo
Artistica. Identificamos que havia semanalmente uma grande quantidade de tempos destinados
para a realizacdo das praticas corporais sistematizadas, quando comparamos com de escolas de
tempo parcial. De acordo com os documentos coletados, eram de 5 a 6 tempos semanais de
Educacéo Fisica, 3 tempos de Animacéo Cultural, 4 a 5 tempos de Educacdo Artistica e 4 de
Educacdo para a Saude, somando, em média, 17 tempos semanais por turma. Concluiu-se que
as praticas corporais sistematizadas foram valorizadas na grade horaria, somando o tempo

consideravel para o corpo, contrastando com a realidade brasileira até os dias atuais.

Mostramos gque os CIEPs contavam com um projeto de arquitetura padrao, constituido
por trés blocos principais: Prédio principal (refeitdrio, cozinha, centro médico, 20 salas de aula,
auditério e salas de atividades especiais); Saldo Polivalente e Biblioteca/Alojamento. O Saldo
Polivalente era considerado o principal espaco da escola para estabelecer o convivio social,
celebrar festividades, realizar as aulas de Educacdo Fisica, Animacdo Cultural e Educagéo

Artistica. O espago além de ser possivel de ser utilizado para atividades esportivas (como volei,
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futebol, basquete, handebol), servia para apresentacao de coral; apresentacao de dancas e ballet;
rodas de capoeira; eventos; jogos estudantis; competicdo e treino do Centro Olimpico; espago
para 0 Clube Esportivo do final de Semana e as mais variadas atividades corporais, como
indicamos pelos registros textuais e fotograficos.

Os espacos para as atividades corporais sistematizadas ndo se encerravam no Saldo
Polivalente, a escola também disponibilizava um extenso patio que servia para as atividades de
Educacdo Fisica, Animacdo Cultural e Educacdo Artistica, além de espago para lazer.
Percebemos pelas fotografias que as criangas utilizavam aquele local fosse para realizar uma
roda de capoeira, brincar no balanco, correr, realizar atividades artisticas, ou as mais variadas
possibilidades. Havia ainda uma parte de recreio coberto, corredores, auditorio (para palestras,
para atividades de video, de teatro, de artes, etc). Os diferentes espacos poderiam propiciar a
realizacdo de atividades corporais e formas de intervencdo diretas no comportamento das
criangas. Vimos nessa situacdo que as criancas deveriam aprender as técnicas para saberem

servir de seus corpos, como aponta Mauss.

Os espacos especificos para as atividades corporais demonstravam qual tipo de projeto
em tempo integral, que aumenta a permanéncia do aluno na escola, foi proposto. Com 0s
diferentes contetdos, arquitetura e grade horaria previstos, confirmamos a hipdtese que o corpo
tinha importante uma valorizacao no projeto dos CIEPSs e que, 0 projeto previa espaco e tempo
para fruicdo corporal. Vemos nos dias atuais, como por exemplo no PME, as atividades
corporais no modelo contraturno, sem espacos especificos para a realizacdo e nem sempre

alinhadas ao projeto politico pedagdgico.

Para as atividades de Educacdo para a Saude, mostramos que havia a instalacdo do
Centro Médico, com espaco para exames clinicos ou oftalmologicos; mesa de exame clinico
(que poderia se transformar em mesa de exame ginecoldgico); sala para entrevistas; sala de
enfermagem e banheiro. A equipe de Odontologia tinha a clinica mével e realizava uma espécie
de rodizio entre os CIEPs do estado, ficando 1 més em cada CIEP. O projeto dos CIEPs
demonstrou garantir espacos apropriados para as diferentes praticas corporais sistematizadas.
Os documentos apontavam também a importancia dos treinamentos e capacitacdo de todos os

agentes escolares para nortear o trabalho de cada categoria profissional.

Percebemos com a andlise dos dados que havia um interesse de formar as criangas dos

CIEPs de uma forma mais plural. Darcy e Brizola marcavam em seus discursos e na proposta
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dos CIEPs o dever do Estado em oferecer as camadas populares atividades esportivas, culturais
e praticas higiénicas de forma integrada a atividades estritamente formais e escolares. O
discurso propagado era que as atividades corporais poderiam contribuir para compreensédo do
mundo, espirito de equipe, respeito a regras e a trabalhar coordenando movimentos, pensamento
e acOes. Através das atividades artisticas, de danca, de expressao corporal, buscava-se que as
criangas organizassem seus pensamentos, emocdes e sentimentos. Os registros apontam a
necessidade de incentivar a expressividade da crianca com as variadas praticas corporais
sistematizadas. Percebam que estamos apontando elementos que agenciam o corpo e
contribuem para o processo de educagédo do corpo, propriamente dita.

Nesse sentido, esse estudo contribui com a producéo de estudos do tempo integral e com
a construcao do saber dos CIEPs. Esse projeto educacional legitimou o espaco para corpo nas
prescricdes curriculares e deu a ele certo protagonismo. Esta experiéncia de ensino, ainda que
localizada somente no estado do Rio de Janeiro, impulsionou a edificacdo de 500 CIEPs,
ofereceu maior quantidade de tempo e espaco para fruicdo corporal para as camadas populares,
ofertou programas ligados a Saude, Cultura e Educacdo e fomentou toda uma discussdo da
experiéncia em tempo integral, hd mais de duas décadas. Devemos lembrar que a presente
pesquisa se preocupou em estudar as prescri¢des curriculares dos CIEPS, e por isso pautou-se
em uma analise documental, focada na concepcéo de educacdo que sustentava 0s governos de

Brizola.
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ANEXOS

ANEXO | - RELATORIO DO TRABALHO DE CAMPO

A consulta sobre os documentos oficiais dos CIEPs para a presente dissertagdo foi
retomada em dezembro de 2016 pelo site online da FUNDAR (www.fundar.org.br) para checar
novamente os documentos que tinham disponiveis no acervo. Encontramos no site um livro
apresentando os inventarios dos arquivos pessoais de Darcy Ribeiro e Berta Ribeiro que fazem
descricdo dos documentos disponiveis no acervo fisico do Memorial Darcy Ribeiro, em
Brasilia.

No inventario de Darcy Ribeiro o sumario informava 17 séries (assuntos gerais,
correspondéncia geral, documentos pessoais, edi¢cdes, fotografias, governo Jodo Goulart,
governo Newton Cardoso, | Governo Leonel Brizola, 11 Governo Leonel Brizola, indigienismo,
instituicOes diversas, politica partidaria, producéo intelectual, recortes de jornal, senado, audio

e video).

No inventéario referente as producdes de Berta Ribeiro encontramos 16 séries (atividades
académicas, atividades de pesquisa, atividades editoriais, consultorias, exposi¢des, filmes,
formacdo académica, fotografias, militdncia, museus, producdo intelectual, publicacdes,
recortes de jornal, vida privada, audio e video). Esse inventario foi desconsiderado por ndo se

tratar da nossa tematica central da nossa pesquisa, que séo os CIEPs.

Inicialmente, consideramos analisar os documentos referentes ao | Governo Leonel
Brizola e Il Governo Leonel Brizola para buscar os documentos referentes aos CIEPS e ao
Programa Especial de Educacdo (PEE), de modo geral. Como consta no inventario do Darcy
Ribeiro, a série do | governo Leonel Brizola (RJ, 1983/1986) possui como codigo de referéncia
DR / gbl com data de producao de 1980 a 1987. Segundo o inventario, 0 ambito e contetdo

dessa série

Relne documentacdo relativa & atuacéo de Darcy Ribeiro durante o periodo em que
Leonel Brizola exerceu seu primeiro mandato como governador do Estado do Rio de
Janeiro (1983-1987). Além da vice-governadoria, o titular esteve a frente de outras
instancias governamentais: foi secretério estadual de ciéncia e cultura, presidenta da
Comissdo Coordenadora do Programa Especial de Educacdo — PEE, presidente da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — FAPERJ e presidente


http://www.fundar.org.br/
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da Fundagéo de Artes do Rio de Janeiro — FUNARJ. Inclui documentos produzidos
antes e ao longo do governo Leonel Brizola, como material de campanha eleitoral,
propostas de governos e registros das principais realizages nas areas educacional e
cultural, nas quais o titular atuou diretamente.

Como consta no inventario do Darcy Ribeiro, a série do Il governo Leonel Brizola (RJ,
1991/1994) possui como cddigo de referéncia DR / gbll com data de producéo de 1991 a 1996.
O sistema de arranjo dessa série esta agrupado nas seguintes subséries: i) 11 PEE (codigo de
referéncia DR gbll pee), ii) UENF (codigo de referéncia DR gbll uenf) e iii) Assuntos Gerais
(codigo de referéncia DR gbllag). Segundo o inventario, o &mbito e contetido dessa série

Relne documentacdo referente a atuacdo de Darcy Ribeiro durante o segundo
mandato de Leonel Brizola a frente do executivo fluminense (1991-1994), quando
exerceu 0 cargo de secretario extraordinario de Programas Especiais, para dar
continuidade ao Programa Especial de Educagdo iniciado no 1° governo de Leonel
Brizola.

Além desse inventario que carrega a funcéo de descrever os documentos do acervo fisico
de Brasilia, o site da FUNDAR permite acessar o acervo online com os seguintes filtros: 1)
Fundo (Todos os fundos: Berta Gleizer Ribeiro, Darcy Ribeiro e Fundar), Il) Tipo ( Todos 0s
tipos: iconografico, multimidia e textual), 111) Série (assuntos gerais, atividades académicas,
atividades de pesquisa, atividades editoriais, consultorias, correspondéncia geral, doagdes,
documentos pessoais, edicdes, exposicdes, filmes, formacdo académica, fotografias, governo
Jodo Goulart, governo Newton Cardoso, | Governo Leonel Brizola, 11 Governo Leonel Brizola,
indigienismo, instituicdes diversas, militancia, museus, politica partidaria, producéo intelectual,
publicaces, recortes de jornal, senado, vida privada, audio e video), V) Subsérie, V) Periodo,
V1) Autoridade, V1) Preferéncia de consulta e VI11) Assuntos. Do item IV ao VIII depende dos

filtros anteriores.

Na primeira consulta selecionamos o filtro: fundo: Darcy Ribeiro, tipo: todos os tipos e
como série: o | governo Leonel Brizola, ndo sendo necessario selecionar os filtros seguintes.
Como resultado da consulta foram encontrados 47 registros. Para a segunda consulta
selecionamos o filtro: fundo: Darcy Ribeiro, tipo: todos os tipos e como série: o Il governo
Leonel Brizola, ndo sendo necessario selecionar os filtros seguintes. Como resultado da
consulta foram encontrados 33 registros. Essa etapa de consulta online foi necessaria para

explorarmos os tipos de documentos que encontrariamos numa etapa seguinte, presencialmente.
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O segundo momento da coleta de dados foi uma visita presencial no acervo fisico, no
Memorial Darcy Ribeiro na Universidade de Brasilia (UNB), no periodo de 23/01/2017 —
26/01/2017. Inicialmente informamos a funcionaria responsavel pelo acervo que nos
debrucariamos sobre o | e Il governo de Leonel Brizola. Escolhemos essas duas séries por
acreditarmos que seriam apenas essas que teriam documentos referentes aos Centros Integrados
de Educacéo Puablica (CIEPS).

Antes de manusear as pastas, a funcionaria responsavel nos explicou que todas as séries
do acervo possuem pastas com codigos de referéncia, podendo conter volumes Gnicos ou mais,
por exemplo: DR / gbl 1983.10.10, V.3. DR refere-se a Darcy Ribeiro; gb |1 ao | Governo
Brizola; 1983 o0 ano; 10.10 a sequéncia que 0s organizadores do acervo estabeleceram e V.3,
volume 3. Essas pastas estavam organizadas em gavetas buscando seguir uma ordem
cronoldgica. Durante a coleta, notamos, porém, que apesar de estarem organizadas dessa forma,

encontramos pastas fora da ordem, possivelmente pelo uso de outros pesquisadores.

Outro ponto que podemos destacar € que alguns documentos ndo possuiam datas ou
estavam com datas diferentes das datas de referéncias das pastas, como por exemplo: o
documento “Estudo de caso alunos CIEP — Alfabetizacdo 1986 de Isa Locatelli e Vania
Fonseca, datado de 28/08/1986 esta inserido na pasta DR / gb 1 1980.09.00, V.4, intitulado
“Textos diversos sobre educacao”. Acreditamos que essa diferenca ou auséncia de data pode
dificultar a analise do material, ja que a nossa analise buscard organizar os eventos

cronologicamente.

No primeiro dia manuseamos todas as pastas contidas na série do | Governo Brizola,
buscando documentos do Programa Especial de Educacao e fundamentalmente sobre os CIEPs.
Encontramos diversos documentos como cartas, oficios, recursos humanos, recursos materiais,
relatorios de atividades, artigos etc. Ao final do primeiro dia coletamos 61 documentos em 10
pastas e 9 pastas descartadas, entretanto, ndo conseguimos finalizar a coleta do 1 Governo

Brizola.

No segundo dia de coleta, retomamos a série do | Governo Brizola. Pesquisamos durante
todo o periodo de funcionamento do acervo (9h as 17h). Ao final do dia, finalizamos a | série
do | Governo Brizola. Com o periodo de permanéncia maior que o dia anterior, conseguimos

pesquisar 27 pastas e 100 documentos.
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No terceiro dia de coleta, pesquisamos a série completa do Il Governo Brizola.
Pesquisamos durante todo o periodo de funcionamento do acervo (9h as 17h). Ao final do dia,
finalizamos a Il série do | Governo Brizola. Totalizamos 35 pastas e 146 documentos.

No quarto dia, apés a finalizacdo da coleta referente as duas séries pré-estabelecidas no
1°dia (I e Il Governo Brizola), decidimos consultar novamente o inventario do acervo em busca
de outros documentos que pudessem colaborar com a nossa pesquisa. Ampliamos 0 nosso
escopo para mais 3 séries do acervo: i) Producdo Intelectual, ii) Politica Partidaria e iii) Foto.
Essas trés séries trazem documentos sobre assuntos gerais, ndo somente voltados para area da
educacdo. Estabelecemos como critérios de sele¢do, os documentos cujas pastas continham o
CIEP nas suas descrigdes. Foram 13 pastas e 22 documentos coletados de Producéo Intelectual,

2 pastas e 13 documentos de Politica Partidaria e 8 pastas de Fotos.
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ANEXO I1: INVENTARIO DA COLETA DE DADOS

.  ARQUIVO: DARCY RIBEIRO
SERIE: | GOVERNO BRIZOLA

1) DR /gb11980.09.00 V.2 — “Textos diversos sobre educacio”

a. Submissdo — Administracéo escolar
i. Relatério
ii. Legislacdo Anexa

b. Sugestdes para funcionamento dos E-DECS

C. Comisséo de assuntos educacionais do Interior — diagndstico do municipio de
Casimiro de Abreu

d. Anexo 1 — Levantamento socioecondmico

e. Consideracdes sobre o sistema educacional do Estado do RJ

f. Pasta de reivindicacOes dos professores publicos

g. Ensino e comunidade: que dimensdes recuperar? (Ivandro da Costa Sales)
h. 1982

2) DR/gb11980.09.00 V.3 —“ Textos diversos sobre educacio”

a. Recursos federais aplicados na area da educacéo, cultura e desportos em 1981
— dados preliminares

3) DR/gb11980.09.00 V.5 — “Textos diversos sobre educacio”

a. Arte e educagéo
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4) DR /gb11980.09.00 V.5 — “Textos diversos sobre educacio” — sem data

a. Educacéo no Estado do Rio de Janeiro

b. Escolarizagcdo no ano de 1900

5) DR /gb11981.00.00 V.1 —“ Propostas e subsidios para o novo governo”

“Propostas para o governo PDT tiradas no I Congresso Estadual do PDT — Nova
Iguacu / RJ — nov. a dez. 1982”

a. Programa para implantacdo e desenvolvimento do Projeto Cultura Comunitaria
(1982)

b. Contribuicdo ao I congresso do PDT — por uma politica cultural voltada para a
comunidade

c. ldeias para o encaminhamento de uma politica cultural do PDT — Luciano Alves
Duffrayer

d. Diretrizes béasicas do governo Leonel Brizola na area da saude

e. CartaaDarcy

6) DR /gb11981.10.20 — “ Material de Campanha e de propaganda politica”

a. PDT — Therezinha Zerbine

b. Placa: “Governo Leonel Brizola”
C. Matéria sobre o 1° CIEP em Sdo Gongalo
d. “A I’ ocassion de la visite de Monsieur le Président de la republique francaise;

Francois Mitterrand, a Rio de Janeiro”

e. Gouvernement Leonel Brizola un gouvernement qui fait école programme
spécial d'éducation
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1) “[ 08/05/1985 1*

a. Jornal — Escola Viva, Viva a Escola — Suplemento ao diario oficial n°® 86 —
08/05/1985

b. Manchete: Suplemento da edigdo n°® 1750 — Rio, 2 de novembro de 1985 —
Inauguracéo do CIEP

c. Jornal do Pais — Especial — CIEP — Do projeto a realidade

d. CIEP uma realidade — boletim de custos — Revista mensal — 10/01/1986 — n°332
ano XXVII

e. Manchete: Building the future now
f. Fluminense: O Estado do RJ — 14/11/1985
g. “A democracia renasce entre nds — Estado do Rio de Janeiro”

h. Livro: Uma licdo de futuro — Programa Especial de Educacéo do governo Leonel
Brizola

i. Governo Leonel Brizola — Prestacéo de contas

J.  Folheto: “Vice governador Darcy Ribeiro — A educacdo é uma questdo de
democracia”

7) DR / gb 1 1983.03.29 V.1 — “CCERJ / Plano quadrienal de educacio / Plano
Educacional de Emergéncia / PEE”

a. Programa Educacdo — Rio / Prioridades do Plano Quadrienal 1984-1987

b. Poder executivo — Convénio de Implantacdo do Programa Educacional de
Emergéncia

c. Governo Leonel Brizola — Programa Educacional de Emergéncia 1984 (julho)

d. Governo Leonel Brizola — Programa Educacional de Emergéncia 1984 (julho) —
2

e. Vamos Passar a Escola a Limpo — teses para discussao
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f.  Governo Leonel Brizola — Programa Especial de Educagdo — 31/08/1983
g. Termo de Convénio da Implantacdo do Programa Especial de Educacao

h. Resolugdo CC —n° 001/84, 03 / setembro de 1984 - Comissédo Coordenadora do
PEE

i.  Atada 12 reunido da Comissédo Coordenadora do PEE
J.  Reunido da comisséo coordenadora em 13/11/84
k. Jornal da Comissdo Coordenadora de Educacéo e Cultura do Rio de Janeiro

I.  Plano Quadrienal de Educacéo e Cultura — 1984-1987

8) DR /gb11983.06.10 V.3 — “Construcio e edificacoes do PEE”

a. Material permanente entregue por CIEP
b. Minuta: Reforma de escolas

c. Faturamento dos CIEPs

d. Oficion®142/PEE/CC/85

e. Oficion°51/GVG/85

9) DR /gb11983.06.10 V.7 — “Construcio e edificacoes do PEE”

a. Escola Viva, Viva a Escola

10)DR / gb 1 1983.10.10 V.1 — “Relatorios da Secretaria do Estado de Ciéncia e
Cultura”

a. Relatério suscinto das atividades da secretaria do Estado de Ciéncia e Cultura
(...) dez. 1983
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11) DR / gb 1 1983.10.10 V.3 — “Relatorios da Secretaria do Estado de Ciéncia e

Cultura”

a. Relatério de atividades — fevereiro 1985

b. Relatério de atividades — margo 1985
c. Relatorio de atividades — abril 1985

d. Relatorio de atividades — julno1985

12) DR /gb 11983.11.07 V.1/B — “Consultoria Pedagogica de Treinamento”

a. Programa Escola Viva
b. Escola de demonstragdo — relatério 1985/1987
c. Nomenclatura especifica utilizada no treinamento de professores

d. Teses Aprovadas no Encontro de Mendes (fala I a V)

13) DR /gb 11984.08.03 — “Documentos diversos de CIEPs”

a. Entrevista de Darcy ao O Globo - 11.09.84

b. Matéria de Bruce Handler — 27.08.85

c. The Times Educational Suplement — 13.09.85
d. CIEP pré-escolar — Av. dos Desfiles

e. Inauguracdo do CIEP Samuel Wainer

f. Complexo escolar — Av. dos Desfiles

g. CIEP Tancredo Neves
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h. PEE — FAPERJ — Custos

i.  Revista Der Spiegel n® 35 ( agosto/85)

J.  “As professoras do CIEP / Horto Botéanico”
K. Proposta de salde para o PEE

I. Carta a Darcy Ribeiro

m. Livro Angela Mascelani e alunos do CIEP-centro

14) CDR /gb 1 1986.00.00 V.2 — ¢ O Livro dos CIEPs”

a. Manuscrito

15)DR /gb 1 1986.11.04 V.2 — “ Relatorios da Secretaria de Estado de Educacio e do
PEE”

a. Consultoria Pedagogica de material didatico
b. Programa Especial de Educacao

c. Geréncia operativa de equipamento e mobiliario escolar ( outubro 1984 a
fevereiro 1987)

d. Um governo que faz escola — relatério

e. | Governo Brizola e a Educacéo

TOTAL:

15 PASTAS - 78 DOCUMENTOS



Il.  ARQUIVO: DARCY RIBEIRO
SERIE: Il GOVERNO BRIZOLA

1) DRgb I1/ag1990.01.00 V.1 —“ Menores Abandonados”

a. Espaco flor do amanha

2) DR gb Il / ag 1990.01.00 V.2 - “ Menores
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Abandonados”

a. Complexo Educacional de Quintino”

- Ndo aproveitamos nada.

3) DRab 11/ag1990.06.08 V.1 — “ Documentos diversos”

- ndo aproveitamos nada.

4) DR ab 11/ag1990.06.08 V.2 — “ Documentos diversos”

a. Relatorio de atividades — 92
b. Construindo o futuro — 2 anos de governo

5) DR gb 11/ag1990.06.22 V.3 —“ Assuntos gerais”

- ndo aproveitamos nada.

6) DRgb 11/ag1990.12.00 V.1 — “ Secretaria Estadual de Educacio”

- ndo aproveitamos nada.

7) DRgb11/ag1990.12.00 V.3 — “ Secretaria Estadual de Educacio”

a. Camara de planejamento — Processo n° 03/100.082/92
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8) DR gb Il /PEE 1990.09.24 V.5 A — “ Capacitacido de magistério”

- N4o0 aproveitamos nada.

9) DRab Il /PEE 1989.01.00 V.3 — “PEE / CIEP / CIAC / SEEP / FAEP”

o

A proposta pedagdgica dos CIEPs (1991)

Acéo cultural nos CIEPs

Acao cultural nos CIEPs — repensando a animacdo cultural
Diretoria pedagogica — Il PEE

Carta de Darcy Ribeiro a Castelo — CIEP/CIAC

Secretaria extraordinaria de Programas Especiais — cargos
Decreto de 1991 — Institui o |1 PEE

Decreto — membros do Conselho pedagdgico

10)DR gb 11 / PEE 1989.01.00 V.6 — “PEE / CIEP / CIAC / SEEPE / FAEP”

Sintese da implantacdo dos CIEPs

“E onde fica a qualidade do ensino? “- Tatiana Memoria

| Programa Especial de Educacdo — Tatiana Memdria

A edificacdo de um PEE para o povo brasileiro — Tatiana Memoria
Secretaria Extraordinaria de Programas Especiais

Artigos de resposta a campanha da Globo

Carta de abril de 1995 a Marcello Alencar — Tatiana Memoria
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h. A ineficécia da escola pablica — Tatiana Memaria

i. Ao jornal O Globo — Tatiana Memaria

J.  Texto em resposta a matéria do O Globo “demanda atendida”
K. Texto “A Luneta de Galileu” de Tatiana Memoria

I. Falaao aluno

m. Palavras do embaixador do Brasil em Portugal

n. CIEPS — As escolas integrais

0. Texto sem referéncia

11) “Setembro de 1994”

a. Jornal: UmRio de Escolas 1, 2,3¢e 4

12) DR gb 11/ PEE 1989.01.00 V.10 — “PEE / CIEP / CIAC / SEEPE / FAEP”

k. Normas e procedimentos para operacionalizacdo dos CIEPS — recursos humanos
I. Normas e procedimentos para operacionalizacdo dos CIEPs — recursos materiais

m. Livro: CIEPs e CIACs

13) DR gb 11/ PEE 1990.09.24 V.3 — “Capacitacio do Magistério”

a. Proposta da capacitacao

14) DR gb 11/ PEE 1990.09.24 V.5 A — “Capacitacio do Magistério”

-n&o aproveitamos nada.
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15)DR gb 11/ PEE 1991.09.12 — “Diretoria Pedagégica”

n. Relatorio de atividades (94)

0. Governo do Estado — relatorio de atividades
p. 1l PEE — Documento I

g. Projeto de Implantagdo de unidades escolares

r.  Regimento geral de funcionamento

16) DR gb 11 / PEE 1991.12.09 — “Estudo Dirigido”

s. Proposta/Justificativa

t. Linhas mestras do estudo dirigido

17) DR gb 11 / PEE 1994.00.00 V.3 — “Novo Livro dos CIEPs”

u. Organizacdo do espaco escolar
v. Recursos Humanos
w. Importante: O recreador

X. Administracdo do PEE — Tatiana Memdria

18) DR gb 11 / PEE 1994.00.00 V.5 — “Novo Livro dos CIEPs”

y. Cap. | - Educacédo e Revolugéo no Brasil
z. Cap. Il - Uma Revolugéo Educacional

aa. Cap. Il — A Realidade no Interior do CIEP
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bb. Educacgéo no Brasil
cc. Coordenacéo de divulgacao

dd. Cap. V — Investindo na formacao de profissionais da educacéo

19)DR gb 11 / PEE 1994.00.00 V.6 — “Novo Livro dos CIEPs”

ee. Prefacio

ff. Prologo

gg. Agradecimentos

hh. Darcy Ribeiro: CIEPS, GPs, CIACs, CCs
ii. Retrocesso na educacao

jJ. Obscurantismo mata os CIEPs — DR

kk. O PEE

TOTAL:

19 PASTAS - 59 DOCUMENTOS
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lIl.  ARQUIVO: DARCY RIBEIRO
SERIE: PRODUCAO INTELECTUAL

1) DR pi/Azevedo, E — “ Reflexdes de um quase cidadio brasileiro”

a. Livro: Reflexdes de um quase cidaddo brasileiro. Autor: Ezio de
Azevedo

2) DR pi/Ribeiro, D. 1980.00.00 / 2 — “Por uma escola publica popular”

b. Sobre educacao (A3)

c. Sobre educacao (A2)

3) DR _pi / Ribeiro, D. 1987.00.00 / 3 — “Cinco_teses de uma pedagogia
pervertida”

d. Cinco Teses

4) DR pi/Ribeiro, D. 1991.00.00 /1 — “CIEPs e CIACs”

e. CIEPse CIACs

5) DR pi/Ribeiro, D. 1990.00.07 /1 — “Os CIEPs de Darcy”

f. Os CIEPs de Darcy — Texto

6) DR pi/Ribeiro, D. 1990.04.22 / - “Artigos Escritos para o Jornal do Brasil”
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g. Invasores e Pioneiros — Darcy Ribeiro

h. Nosso desastrado prefeito — Darcy Ribeiro
i. Fala de outro caipira — Darcy Ribeiro

J.  Aobrados CIEPs — Darcy Ribeiro

k. A Vitéria dos CIEPs - Darcy Ribeiro

I.  Quem tem raiva dos CIEPs — Darcy Ribeiro

m. O Por qué dos CIEPs — Darcy Ribeiro

7) DR pi/Ribeiro, D. 1983.00.00/ 2 - “Pedagogia Vadia”

n. Pedagogia vadia — artigo
0. Entrevista com Darcy Ribeiro

p. Entrevista da professora Vanilda

TOTAL:

7 PASTAS - 16 DOCUMENTOS
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IV. ARQUIVO: DARCY RIBEIRO
SERIE: Politica Partidaria
SUBSERIE: Campanha de 1986

1) DR / PP C 86 1985.08.01, V.1/1 a V.1/9 — “Dossi¢ Pronunciamentos,
discursos e entrevistas (1985 — Julho de 1986)”

a. Entrevista de Darcy Ribeiro a Radio Roquete Pinto 01/08/85
b. Discurso de Darcy Ribeiro na Convencéo 04.08.86

c. Entrevista de Darcy Ribeiro a TV Americana 14.01.86

d. Entrevista de Darcy Ribeiro ao Relatério Reservado

e. Entrevista de Darcy Ribeiro ao Jornal do Brasil 20.01.86

f. Entrevista a Wolfgang Eitel 26/03/86

g. Entrevista a Radio Eldorado 24/06/86

h. Discurso do Professor Darcy Ribeiro 11.06.86

TOTAL:
1 PASTA -8 DOCUMENTOS
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V. ARQUIVO: DARCY RIBEIRO
SERIE: LIVRO

1) DRAGE 37.013E74V

Titulo: Escola Viva
=  Fazimentos — Caderno 9

TOTAL:
1 LIVRO

VI. ARQUIVO: DARCY RIBEIRO
SERIE: FOTO

1) PASTA: DR /foto 280 Docs 01 a 222 — “1983-1994""

2) PASTA: DR /foto 280 Docs 227 a 394 — “1983-1994”

3) PASTA: DR /foto 282 Docs 14 — “1983-1994”

TOTAL:
3 PASTAS DE FOTOS



ANEXO 111 - INDICE DOS LIVROS DOS CIEPS

)] O Livro dos CIEPs (1986)

das

o

) ial de Ed

Metas Governamentais

O Papel dos Professores
os CENTBOS INTEGRADOS DE EDUCAGAO PUBLICA

A Primeira Escola Publica de Dia Completo

Caracteristicas dos CIEPs

A Verdade dos Fatos

Localizagéo dos CIEPs
A PROPOSTA PEDAGOGICA DOS CIEPs

Uma Escola Democratizadora
A Cultura como Fator de Integragao
Uma Inovagao Pedagégica
Alfabetizacao: Desafio em Trés Frentes
Uma Avaliagao Pedagégica
Recuperando.os Renitentes
A Questao do Analfabetismo
Material Didatico Inovador
Fala ao Professor: Nosso Desafio

Fala ao Professor: Nossos Alunos
AS DISCIPLINAS
(Re)Pensando a Linguagem: Uma Oficina de Redagao
Conquistando a Palavra
Explorando a Linguagem
Resolvendo o Impasse da Alfabetizagdo e da 5° Série
Material Didatico Integrador da 5: Série
Lingua Estrangeira
Matematica
Histéria
Geografia

Ciéncias
Educagéo Artistica
EDUCAGAO JUVENIL: O CIEP A NOITE
Consciéncia Critica

iagem

e
Realidade Social e Cidadania
E sica

—-PEE

HARRE BEER2L BRRY

Segundo Ni
ambodromo I iemeyer
el
8 Treinamento

Criando Agentes Multiplicadores
ARQUITETURA DO CIEP
Conciliando Custo, Beleza e Rapidez
O Projeto-Padrao do CIEP
Relagao das Areas dos CIEPs
Quem Constréi os CIEPs
Quanto Custa um CIEP
Fala Oscar Niemeyer
Nossa Equipe
A VIDA NOS CIEPs
Atencéo Primaria em Saude
Sadde: Um Direito Humano
Medicina e Enfermagem
Educagao para a Saude
A Equipe Volante de Odontologia
Nutriao Planejada
A Cozinha
O Refeitério
O Plano Alimentar
Cardapio do CIEP
O Livro nos CIEPs
O Livro no Estudo Dirigido
Circuito Interno de TV
Informatica para Criangas
Estudo Dirigido: Aprendendo a Estudar
As Salas de Estudo Dirigido
Tempo Reservado para Estudo Dirigido
Esportes e Educagao Fisica
Educagao Fisica
O Banho Diario ]
Alunos-Residentes: Algo Inédito
Desenvolvimento do Projeto
Atribuicbes do Casal Residente
Animacao Cultural: Elo Integrador
Os Animadores Culturais

A FABRICA DE ESCOLAS -
Nova Técnica de Construcao Civil
scolas Isoladas

a
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i) “O Novo Livro dos CIEPs” (1995)

1*PARTE

CENTROS INTEGRADOS
DE EDUCACAO PUBLICA - CIEPs

2" PARTE

CIEPs
ACOES COMPLEMENTARES

SE T 5 =

CARTA' e

Prélogo: 2 educagio e a politica 11

Balango critico de uma experiéncia educacional 17
- Darcy Ribeiro

O Programa Especial de Educaglio 27
- Tatiana Chagas Meméria

A arquitetura dos CIEPs 41
= Oscar Niemeyer

A pedagogia dos CIEPs 47
- Licia Velaso Mauricio (org.)

Carmen Maria Rangel (org.)

A produgio de material educativo 63
- Luzia de Maria R. Reis

Estudo dirigido 71
~ Leticia Maris M. Coutada e equipe

Biblioteca 79
- Ans Ligia Medeiros ¢ equipe

Videoeducagiio 85
- Ménica Segreto ¢ equipe

Educagdo fisica 89
- Sérgio G. Veloso, Ronald S. Carvalho e equipes
Animagdo cultural 91
- Cecilia Fernandez Conde ¢ equipe

A saiide nas escolas 97
- Hésio Cordeiro e equipe
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TATRAD

- Maria José Faria ¢ equipe
rs A educagfio juvenil lll L

- Wiinia Machado Possas e equipe B

3'PARTE Os Gindsios Ptblicos 121

08 GINASIOS PUBLICOS - Laurinda Barbosa e equipe

Teleducacio 143
Informética 167
- Paulo César Duarte ¢ equipe
Ensino a distincia 179
- Maria Licia Vasconcelos ¢ equipe

4" PARTE Capacitago dos p is da 183

CAPACITACAO DO MAGISTERIO - Liscia Veloso Mauricio e equipe ‘
AVALIACOES EXTERNAS
DOS CIEPs

Avaliaglio Extema 1993 193
- Liicia V. Mauricio ¢ Maria Izabel R. Silva
Avaliagio Externa 1994 205
- Licia V. Mauricio ¢ Maria Izabel R. Silva
Socialismo ¢ Educacio 221
- Lia Faria

APENDICES Manual op 1 de
Manusl op 1 de rial
ipes do 2° P cial de Educaci

{NDICE GERAL-N"s 12 15
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ANEXO IV - AS 500 EDIFICACOES DOS CIEPS
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Fonte: “O Novo Livro dos CIEPs” (1995)



