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“[...] € com palavras e atos que nos inserimos no
mundo humano; e esta insercdo é como um segundo
nascimento” (ARENDT, 2004, p. 189).

O tempo que a gente ganhou ali, das coisas que a
gente viveu e aprendeu e que a gente nao vai
precisar passar pra aprender, foi um tempo ganho
mesmo, sabe? E muitas pessoas falavam que a
gente ndo estava fazendo nada, perdendo tempo e,
todo esse tempo, a gente achava que estava
ganhando tempo. E isso. (a estudante 1G, 10 338-41)



RESUMO

CORBO, Wagner de Queiroz. Em busca da escola desejada: um estudo de duas
ocupacOes de escolas publicas do Rio de Janeiro (RJ). Rio de Janeiro, 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Esta dissertacdo tem como objetivos identificar as principais reivindicagoes dos
movimentos secundaristas de ocupacdo e compreender as possiveis
transformacdes ocorridas em duas ocupacdes, OCUPA CAIC/Reverendo e OCUPA
Monteiro, envolvendo trés escolas publicas estaduais do Rio de Janeiro no periodo
de marco a junho de 2016. As ocupacdes das escolas publicas estaduais do Rio de
Janeiro e o uso das redes sociais caracterizaram a forma de luta estudantil
secundarista. O movimento estudantil reivindicou uma educacdo publica de
qualidade e investimento na infraestrutura dos colégios estaduais. A metodologia, de
natureza qualitativa, utilizou a andlise de conteudo textual (BARDIN, 2016;
GONCALVES, 2008) e de imagens (DIDI-HUBERMAN, 2015) como técnica de
pesquisa dos manuais de ocupacado oriundos das paginas oficiais da ocupacdo no
Facebook, em conjunto com entrevistas semiestruturadas com estudantes que
ocuparam 0s colégios. A revisao da teoria dos movimentos sociais contemporaneos
de acao direta (CASTELLS, 2013), mediados pelo Facebook e articulados ao campo
educacional, subsidia a pesquisa. E feita uma discuss&o sobre os conceitos de acéo
de Hannah Arendt (2004), igualdade das inteligéncias (Ranciere, 2017), o conceito
de experiéncia em Larrosa (2016) e do tempo livre de Masschelein e Simons (2014),
na area educacional. A andlise dos resultados apontou o sentido da luta estudantil
secundarista em garantir a qualidade da educacédo publica e, especialmente, em
suas escolas. A transformacdo do estudante se deu pela mobilizacdo coletiva,
responsabilidades assumidas na escola ocupada e a experiéncia democratica,

igualitaria e de liberdade das assembleias estudantis.

Palavras-chave: Educacgdo publica. Escola. Movimentos estudantis. Ocupacdo de
escolas.



RESUMEN

CORBO, Wagner de Queiroz. Em busca da escola desejada: um estudo de duas
ocupacOes de escolas publicas do Rio de Janeiro (RJ). Rio de Janeiro, 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Esta tesis de maestria tiene como objetivos identificar las principales
reivindicaciones de los movimientos de ocupacion de estudiantes de secundaria y
comprender las posibles transformaciones ocurridas en dos ocupaciones OCUPA
CAIC/Reverendo y OCUPA Monteiro, en los que participaron tres escuelas publicas
estaduales del Rio de Janeiro, en el periodo de marzo a junio de 2016. Las
ocupaciones de las escuelas publicas estaduales de Rio de Janeiro y el uso de las
redes sociales caracterizaron la forma de lucha estudiantii de secundaria. El
movimiento estudiantil reivindicaba una educacién publica de calidad e inversiones
en la infraestructura de los colegios estaduales. La metodologia, de naturaleza
cualitativa, utilizd el andlisis de contenido textual (BARDIN, 2016, GONCALVES,
2008) y de imagenes (DIDI-HUBERMAN, 2015) como técnica de investigacion de los
manuales de ocupacion procedentes de las paginas oficiales de la ocupacién en
Facebook, junto con entrevistas semiestructuradas a estudiantes que ocuparon los
colegios. La revision de la Teoria de los movimientos sociales contemporaneos de
accion directa, Castells, (2013), mediados por el Facebook y articulados con el
campo educacional orientan la investigacion. Se plantea una discusion sobre los
conceptos de accion de Hannah Arendt (2004); igualdad de las inteligencias,
Ranciére (2017); el concepto de experiencia, en Larrosa (2016) y del tiempo libre de
Masschelein y Simons (2014), en el area educacional. El analisis de los resultados
apunto el sentido de la lucha estudiantil de secundaria en garantizar la calidad de la
educacion publica y, especialmente, en sus escuelas. La transformacion del
estudiante se dio a través de la movilizacion colectiva, responsabilidades asumidas
en la escuela ocupada y la experiencia democratica, igualitaria y de libertad de las

asambleas estudiantiles.

Palabras clave: Educaciéon publica. Escuela. Movimientos estudiantiles. Ocupacion
de escuelas.



ABSTRACT

CORBO, Wagner de Queiroz. Em busca da escola desejada: um estudo de duas
ocupacOes de escolas publicas do Rio de Janeiro (RJ). Rio de Janeiro, 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

This dissertation aims at identifying the most relevant demands made by the
occupation movements of junior high school students in their schools and at
understanding the possible transformations occurred in two occupations, one at the
OCUPA CAIC/Reverendo and the other at OCUPA Monteiro, involving three public
state schools in Rio de Janeiro, during the months of March and June of 2016. The
school occupations and the use of the social media have characterized the way the
students’ fight took place. The students’ movement clearly demanded a better quality
of public education and a higher investment on the infrastructure of these schools.
The methodology, of a qualitative nature, used the analysis of a textual contente
(BARDIN, 2016, GONCALVES, 2008) and of images (DIDI-HUBERMAN, 2015) as its
technique of research of manualsof occupation, coming from the official pages of
occupation in Facebook, together with interviews semi structured with the students
who have occupied the schools. The study of the theory of contemporary social
movements and direct action, Castells, (2013), mediated by Facebook and
articulated with the educational field have subsided the research. There is an
important discussion on Hannah Arendt's (2004) concepts of action, equality of
intelligences, Ranciére (2017), and the concept of experience in Larrosa (2016) and
free time in Masschelein and Simons (2014), in the educational area. The analysis of
the results pointed that the students’ fight could help guarantee the quality of public
education and mainly the quality of the schools. The students’ transformation
occurred because of their collective mobilization, of their assumed responsibilities in
the occupied schools and the democratic egalitarian experience, in the students’

assembly.

Keywords: Public education. School. Student movement. School occupations.
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Figura 1. Ocupa Monteiro — a escola é nossa!

Fonte:
<https://www.facebook.com/ocupamonteiro/photos/a.1035950546485745.1073741828.1034661863

281280/1054384967975636/?type=3&theater>.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da ocupacédo de trés escolas publicas estaduais do
Rio de Janeiro, que sédo: o Centro de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente
Tiradentes — CAIC Tiradentes, o Colégio Estadual Reverendo Clarence Hugh
Tucker e o Colégio Estadual Monteiro de Carvalho, onde foram construidas duas
ocupacdes por seus estudantes, respectivamente, o Ocupa CAIC/Reverendo e o
Ocupa Monteiro (Figura 1).

Os objetivos da pesquisa sado: a) identificar as principais reivindicacdes dos
movimentos secundaristas de ocupagcdo e, a partir das reivindicacoes,
b) compreender as possiveis transforma¢des ocorridas nas escolas ocupadas. As
reivindicacdes e o que foi produzido nas ocupacdes foram identificados pela analise
de textos e imagens nas paginas oficiais do movimento no Facebook e por meio de
entrevistas com os estudantes que participaram dessas ocupacoes.

Os movimentos sociais questionaram a gestdo das escolas publicas do estado
do Rio de Janeiro e sua capacidade de prestar um servico publico de qualidade na
educacdo. Houve uma tentativa de redefinir o espaco publico por meio do formato
adotado de participagdo e discussdo coletiva dos estudantes em assembleias,
procurando a igualdade de manifestacéo de todos.

Esse movimento estudantil ocorreu em 2016, no estado do Rio de Janeiro. No
ano anterior, 2015, estudantes secundaristas do estado de Sdo Paulo ocuparam
escolas publicas em resposta a decisdo do governo de Geraldo Alckmin pelo
fechamento de quase cem escolas e a transferéncia de um milh&o de alunos, a partir
do ano seguinte. Os movimentos estudantis no Rio de Janeiro seguiram a mesma
dindmica de horizontalidade da informacéo, deliberacdo e auséncia de liderancas
definidas.

As redes sociais e as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDICs) permitiram a mobilizagdo e visibilidade do movimento secundarista,
agregando apoios e recursos materiais e humanos para as escolas ocupadas no Rio
de Janeiro. A organizacdo e a expansao desse movimento ocorreram pelo uso das
TDICs. Os estudantes secundaristas lutaram pelo reconhecimento dos seus direitos
e denunciaram o desrespeito sofrido pela atuacdo da direcdo das escolas e da

Secretaria Estadual de Educagéao (Seeduc).
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Por meio da indignagédo compartilhada em WhatsApp, Facebook e no cotidiano
escolar, eles organizaram o coletivo de estudantes, fizeram protestos e ocuparam as
instituicbes educacionais. A analise de conteudo foi escolhida como procedimento
metodoldgico para estudo dos registros das paginas de Ocupacédo no Facebook e no
tratamento e andlise das entrevistas realizadas com os estudantes.

O espaco escolar é um lugar de vivéncias e de experiéncias formativas. Tendo
em vista essas caracteristicas, utilizamos um referencial tedrico com base na
pesquisa em educacéao de Masschelein e Simons (2014), dentre outros, para pensar
a escola em uma dindmica social, cultural e politica préprias, ndo como local
destinado unicamente ao ensino-aprendizagem. Da teoria dos movimentos sociais e
da filosofia de Arendt (2004), resgatou-se o papel dos sujeitos na constru¢do da
escola como um espaco publico.

Nas palavras de ordem “minha escola, minha escolha”, da primeira escola
ocupada em S&o Paulo, vimos as possibilidades de criacdo de outros sentidos de
escola, democraticos e participativos, sendo o aluno um coparticipante, com outros
atores nesse movimento.

A crise pela qual passa a escola publica brasileira também pode ser encarada
como uma oportunidade de questionar o projeto de escola ou a politica publica em
gue a comunidade escolar est4 atualmente inserida. As ocupacfes das escolas
estaduais secundaristas ocorridas no estado do Rio de Janeiro surpreenderam as
autoridades pela sua organizacéo, abrangéncia e efeitos na politica publica.

A pauta de reivindicagdes estudantis foi extensa e passou pela gestéo escolar,
formas de ensino, recursos, condicdes materiais € humanas nas escolas, como foi
veiculado pela midia, internet e relatos dos estudantes. Alguns deles iniciaram a
militancia politica, alguns menores de dezoito anos de idade, na acdo e na
participacéo politica, como cidaddos e membros da sociedade civil.

No Rio de Janeiro, o0 caso em estudo nesta pesquisa, a agao estudantil apoiou
a greve dos professores estaduais. O periodo de margo a junho de 2016 das
ocupagles coincidiu, sintomaticamente, com o periodo da greve dos professores
estaduais. Como acontecimento historico, 0 movimento secundarista abrangeu
setenta e duas escolas e uma pauta de direitos e interesses almejados por
diferentes setores da sociedade civil.

A pesquisa permitiu verificar, por meio da experiéncia relatada por seus

principais atores, os estudantes secundaristas, o carater educativo tomado por esse
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movimento, confirmando o entendimento de Maria Gohn (2013), de que esses “[...]
movimentos sociais ndo sao apenas reativos, movidos soO pelas necessidades, mas
podem surgir e se desenvolver também a partir de uma reflexdo sobre sua prépria
experiéncia [...], ttm um carater educativo para os seus protagonistas” (GOHN,
2013, p. 16).

O trabalho se inicia numa introducdo, que apresenta 0s objetivos da pesquisa,
0 contexto e a delimitacdo do tema, a metodologia empregada e o campo do
conhecimento de pesquisa, assim como a relevancia da problematica abordada e
alguns autores como referéncia tedrica.

No segundo capitulo, hd a apresentacao das escolas que foram ocupadas, sua
localizacdo, descricdo do entorno e dos manuais de ocupacado, folhetos que
explicaram para o publico as reivindicacbes e motivacdes dos estudantes e o que
estava sendo realizado durante as ocupacdes das escolas. Eles foram postados nas
paginas oficiais de ocupac¢do no Facebook.

No capitulo trés, hd uma discusséo sobre a educacéo, o espaco publico e os
movimentos estudantis nas redes sociais em Castells (2013), Malini e Antoun
(2013), Jasper (2016), articulados aos procedimentos de andlise de contetdo
adotados nos textos dos manuais e entrevistas. Essa analise utiliza o referencial de
Bardin (2016) e Gongalves (2008); enquanto a selecdo de imagens do Facebook
para o roteiro de entrevistas, Didi-Huberman (2013; 2015).

Na segunda secado do capitulo trés, a defesa da escola e do espaco publico €
abordada segundo Masschelein e Simons (2014) e Arendt (2004; 2007). No capitulo
quatro, apresentamos a analise e a discussdo dos dados oriundos dos manuais de
ocupacao e das entrevistas realizadas; em seguida tecemos as consideracdes finais.

As ocupacdes das escolas publicas questionaram estruturas e apresentaram
novas formas de organizacdo. Essas se situaram como algo novo no campo dos
movimentos sociais contemporaneos e, mais especificamente, dos movimentos
estudantis (GOHN, 2014; BRINGEL; PLEYERS, 2015). Ainda, segundo alguns
autores, como Jasper (2016) e Ortellado (2016), os protestos tendem a continuar.

Este trabalho procura dar destaque ao protagonismo dos estudantes no
movimento secundarista de ocupacéo das escolas publicas, quanto ele representa
de desafio a sua formagédo, tanto pela acdo politica dos seus integrantes, quanto
para o desenvolvimento entre eles de novos significados, consolidacéo de valores

para a luta pela melhoria da educacéao publica. Nas ocupacgdes das escolas publicas
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e nas redes sociais, 0s estudantes refletiram sobre seus discursos, agenciamentos e
atos. A pesquisa pretende investigar as transformagdes ocorridas nas escolas que
eles frequentaram e ocuparam e, possivelmente, neles mesmos, nessa experiéncia

gue os acompanhara nos estudos e na vida.
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2 DESCRICAO DAS ESCOLAS, DOS ESTUDANTES E DOS
MANUAIS DE OCUPACAO

2.1 DESCRICAO DAS ESCOLAS

As ocupacdes das escolas publicas estaduais do Rio de Janeiro tiveram inicio
no dia vinte e um de marco de 2016, no Colégio Estadual Mendes de Moraes e se
estenderam até vinte e um de junho de 2016. Os ocupantes pediram melhorias na
infraestrutura das escolas e apoiaram a greve dos professores estaduais, iniciada
em dois de marco de 2016, por reajustes salariais e melhores condi¢des de trabalho.
Ao todo foram ocupadas setenta e duas escolas no estado do Rio de Janeiro.
Terminada a ocupacao das escolas pelos estudantes, seguiu-se o fim da greve dos
professores.

ApOGs a greve dos professores, nos meses de setembro e outubro de 2016,
algumas atividades denominadas “Sabados letivos” foram organizadas pelos
coletivos de professores que participaram da greve, com a finalidade de reposicao
de aulas. Essas atividades consistiam em aulas abertas no centro historico do Rio
de Janeiro, com professores de diferentes disciplinas. Nelas, tomamos contato com
alunos de dois colégios que tinham sido ocupados pelos estudantes, o Colégio
Estadual Monteiro de Carvalho e o CAIC Tiradentes, localizados no centro da cidade
do Rio de Janeiro.

As duas escolas levaram um nimero expressivo de alunos a esses eventos e,
a partir das conversas com o0s estudantes participantes dessas atividades dos
sdbados, interessamo-nos em investigar o periodo das ocupac¢fes estudantis,
compreender suas reivindicacdes e compartilhar suas experiéncias de forma mais

aprofundada.

2.1.1 Descricao do Colégio Estadual Monteiro de Carvalho (CEMC)

O Colégio Estadual Monteiro de Carvalho (CEMC) esta localizado em uma
regido bucdlica e turistica, servida por bondinhos, patriménio tombado pelo Instituto
Estadual do Patriménio Cultural (Inepac) desde 1984, que circulam nas ladeiras e
ruas sinuosas do bairro. O morro de Santa Teresa é um tradicional reduto de artistas
e ateliés no centro do Rio de Janeiro, na sua parte plana e central, no Largo dos

Guimaraes.
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Acima do Largo, no ramal Dois Irméaos do bondinho de Santa Teresa localiza-
se, a caminho do Silvestre e estrada do Corcovado, o Unico colégio publico estadual
do bairro, o Colégio Estadual Monteiro de Carvalho, a antiga escola “Suigca”. A
instituicdo escolar, tradicional no bairro, serviu aos filhos de altos funcionarios de
empresas europeias até ser repassada ao Estado do Rio de Janeiro pela familia
Monteiro de Carvalho.

O bairro possui um numero extenso das chamadas comunidades ou favelas,
em torno de dezessete a dezenove registradas. O Instituto Pereira Passos, da
Secretaria Municipal de Urbanismo, apresentou um total de 101.138 de habitantes
das comunidades: Morro dos Prazeres, Unidos de Santa Teresa, Ocidental Fallet,

Julio Otoni, Baronesa, Travessa Vista Alegre, Francisco de Castro (Figura 2).
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Figura 2. Arredores do Colégio Monteiro de Figura 3. Vista do Colégio Monteiro de
Carvalho Carvalho
Fonte:<https://www.google.com.br/maps/@22. Fonte:<https://www.google.com.br/maps/@22.
9317987,43.1959573,157a,35y,180h/data=!3m 9317987,43.1959573,157a,35y,180h/data=!3m
111e3?hl=en>. Acesso em: 16 set. 2017. 1!'1e3?hl=en>. Acesso em: 16 set. 2017.

Na Figura 3, podemos ver os trés prédios que compdem o Colégio Monteiro, a
direita, na lateral superior da Avenida Almirante Alexandrino, via asfaltada e com
trilhos do bondinho, que cortam o bairro de Santa Teresa. O colégio estadual atende
os alunos nos trés turnos diarios: manha, tarde e noite. Uma coluna de arvores
margeia uma rampa ascendente e indica o edificio principal, retangular, de trés
andares de salas de aula, o edificio maior e mais a direita da Figura 3.

No nivel do piso do edificio principal, localizam-se a sala da direcdo do colégio,
a sala de professores, o auditério, a cozinha e o refeitério. H4 uma quadra de volei
coberta pela ligacao entre os edificios principal e anexo, na altura do terceiro andar e
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qgue forma um véo, ao lado da quadra de esportes descoberta. Ao fundo da imagem,
o edificio menor anexo, também retangular e de trés andares, possui salas de aula,
parcialmente ocupadas, segundo a demanda de turmas nas matriculas anuais, e a
biblioteca, que estéa localizada no ultimo andar.

Mais a esquerda, quase totalmente coberta pelas arvores, h4 uma sala
originalmente de balé, servindo atualmente para treinamento de equipes mistas de
boxe tailandés. Entre os dois edificios, ao centro da figura, localizam-se a piscina
descoberta, com uma visao parcial na figura, e a quadra mista de futebol e vélei.

Abaixo da linha das arvores, proximo ao prédio principal, ligado a ele pelo piso
do primeiro andar do edificio principal, estd o prédio na forma quadrada, de trés
andares, da Secretaria do Colégio. Nos dois andares abaixo do piso do primeiro
andar do edificio principal, nesse prédio, sdo encontrados laboratdrios sem uso,
salas, cozinha experimental, sala de ensaios de teatro e um tablado. Esses dois
ultimos estao préximos aos jardins suspensos a altura de um andar da rua.

Uma escada da acesso a avenida, pelo portéo lateral do complexo fechado por
grades, nesse prédio. Os estudantes tém acesso ao edificio principal, onde se
ministram as aulas, pela rampa asfaltada inclinada e ladeada por arvores, usada
igualmente pelos professores e carros, em diregdo ao estacionamento.

Outro portédo fechado na altura dos jardins leva ao prédio da creche publica, de
administracdo municipal, visivel a esquerda do prédio da Secretaria do colégio. Sua
entrada e seu estacionamento ficam no inicio da rampa asfaltada, que possui de
quarenta a cinquenta metros de extensdo. A rampa de carros e pedestres tem no
seu final, vinte metros acima da rua, a entrada principal para os prédios do colégio e
um estacionamento para motos dos alunos e carros dos professores, no patio

principal.

2.1.2 Descricao do Colégio CAIC Tiradentes e do Colégio
Reverendo Clarence Hugh Tucker

Os estudantes do Colégio CAIC Tiradentes estéo instalados no mesmo prédio
do Colégio Reverendo Clarence Hugh Tucker. O turno da manhd é de
responsabilidade da administracdo do CAIC Tiradentes e os da tarde e noite, do
colégio Reverendo Tucker. Os estudantes conseguiram, ao ocupar o prédio, em
2016, interromper as atividades letivas dos dois colégios e torna-los uma soO

ocupacao: o Ocupa CAIC/Reverendo.
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O prédio conjunto é de
construgéo recente. Ele foi inaugurado
em 2014, na gestdo do governo de
Sérgio Cabral, em terreno cedido pela
Igreja Batista, que deu o nome ao
Colégio estadual Reverendo Clarence
Hugh Tucker. O prédio esta situado
em um complexo de edificios elevado
guarenta metros acima da rua
principal, préximo a saida do tanel que
liga a Central do Brasil e a estacédo do
teleférico da Gamboa a regido
portuaria, Rua do Livramento, Cidade
do Carnaval e via Binario. Ao redor do
estacionamento de carros desse
complexo, situam-se uma Igreja

Batista, o Instituto Central do Povo,

com cursos profissionalizantes, um
Centro Municipal de Saude, um

gindsio coberto pertencente aos

colégios (Figura 4).

o

Figura 4. Vista dos Colégios CAIC e
Reverendo Tucker

Fonte:
<https://www.google.com.br/maps/@22.93179
87,43.1959573,157a,35y,180h/data=!3m1!1e3
?hl=e n>. Acesso em: 16 set. 2017.

No entorno, a direita do conjunto de edificios, o cemitério dos ingleses também

nas encostas do morro da Providéncia; abaixo, a estacdo do Teleférico e, na parte

esquerda, a via principal que leva a cidade do Samba e regido portuaria (Figura 5).

Fonte:
<https://www.google.com.br/maps/@22.93179
87,43.1959573,157a,35y,180h/data=!3m1!1e3
?hl=e n>. Acesso em: 16 set. 2017.

O teleférico da Gamboa possui
uma estacgao intermediaria no topo dos
morros da Providéncia e da Gamboa.
Em sua estacdo terminal encontram-
se um centro de salde da familia e a
comunidade municipal. Ao lado,
localiza-se a entrada principal do
conjunto de edificios, descrita acima,
servida por uma rampa ingreme, com
curvas, para carros e pedestres, que
leva ao estacionamento e ao

complexo.
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O prédio retangular de trés andares abriga o Colégio Estadual Reverendo
Clarence Hugh Tucker nos turnos da tarde e noite, com as duas salas da diregéo e
secretaria no primeiro andar, logo na entrada, ao lado da biblioteca, situadas no
inicio do corredor central, que leva ao fundo, ao refeitério e a cozinha. O espaco
fisico da copa, cozinha e refeitério é compartilhado por equipes de cozinha
diferentes, pertencentes aos dois colégios, que servem estritamente a seus alunos e
professores, segundo 0s turnos e colégios onde atuam.

O CAIC Tiradentes é responsavel pelo turno da manhd, com as salas da
direcdo e da secretaria no terceiro andar, onde se encontra o laboratério de
informética. O espaco fisico do laboratério de informatica e da biblioteca €
compartilhado, também segundo o horario, com a administracdo e o controle
independentes de cada colégio.

O prédio principal é servido por uma escada circular metalica externa, de trés
andares, que se aderiu a parte frontal e protegida do prédio, assim como o portdo
principal, por uma estrutura de grades gque se eleva até o terceiro andar. A escada
circular e o hall do elevador formam um espaco de circulacéo utilizado no intervalo
das aulas pelos alunos, além do refeitorio.

O CAIC Tiradentes foi transferido com seu corpo docente e discente da
localidade do Caju, com a promessa de construcdo de novas instalagbes nessa
localidade, mas sem previsdo de entrega. O Colégio Estadual Reverendo C. H.
Tucker substituiu, com essa denominacdo, o antigo Colégio Estadual Benjamin
Constant, localizado préximo a Rodoviaria Novo Rio. A regido foi objeto de reformas
do Porto Maravilha.

Atualmente, a maioria dos alunos desses colégios reside na regido do Santo

Cristo.

2.2 OS MANUAIS DE OCUPACAO, AS REIVINDICACOES E 0OS
MOTIVOS DOS ESTUDANTES

As ocupagOes das escolas do Rio tiveram inicio como uma mobilizagdo
estudantil contra os cortes na merenda escolar. A educadora Neide Noffs (2016)
avaliou em entrevista de maio de 2016, ao Brasil de Fato, que “[...] os alunos
comecaram discutindo uma situagdo materializada, que é a merenda, mas eles
(iriam) chegar a questao da qualidade” (NOFFS, 2016 apud BERNARDES, 2016).
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As reivindicacdes gerais e as especificas de cada escola e suas respectivas
motivacdes para as ocupacdes foram reunidas em formato de panfletos, manuais de
ocupacéo (Figuras 6 e 7), distribuidos nos atos proximos aos colégios para angariar
apoio e doacdes para as ocupacdes. Neles, com uma linguagem facil e direta,
vinham explicados os motivos da ocupacdo do colégio, as reivindicacbes e o que
estava sendo feito de melhorias nos colégios.

No ano de 2015, os manuais de ocupacao foram utilizados pelos estudantes
secundaristas de Sédo Paulo para divulgar e organizar a ocupacdo das escolas
estaduais. Eles tiveram origem na tradugdo do manual “como ocupar um colégio”
pelo coletivo O Mal Educado (Anexo A).

Na pagina do Facebook do coletivo O Mal Educado, foi apresentado um “Plano
de Acao” para os estudantes secundaristas e a estratégia de “[...] vencer a luta por
educacdo publica, gratuita e de qualidade”, na qual as ocupagbes de escolas sao
uma tatica, “[...] uma das ferramentas dentro desta estratégia” (O MAL EDUCADO,
2015).

As ocupacdes tinham o seu programa retirado do plano de acéo, que defendia

as seguintes linhas orientadoras:

a) “coordenar as acgdes dos estudantes” por meio de reunides e manifestagdes
unificadas, que evitassem a disperséao;

b) “ndo confiar nas entidades estudantis”: para o coletivo, as entidades como a
Unido Municipal dos Estudantes Secundaristas (Umes), Unido Paranaense
dos Estudantes Secundaristas (Upes), Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas (Ubes) e Unido Nacional dos Estudantes (UNE) estariam
cooptadas pelos partidos governistas, mais preocupadas em ganhar
dinheiro com as carteirinhas estudantis do que defender os estudantes; por
isso, houve a proposta de escolher representantes no meio do movimento;

c) “ocupar as escolas”. acampar nas escolas dia e noite, estabelecer em
assembleias, nas ocupacOes, as comissbes de comida, seguranca,
imprensa, informagéao, limpeza, relacdes externas; e

d) a premissa de que “somente os estudantes podiam derrotar o governo’,
independentemente do apoio da comunidade escolar, formada por pais,

professores e funcionarios.
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Os textos dos manuais de ocupacédo foram elaborados por uma comisséo
designada pelas assembleias estudantis de cada escola ocupada, segundo suas
reivindicacdes e, posteriormente, postados no Facebook, nas paginas oficiais da
ocupacado. As Figuras 6 e 7 referem-se aos manuais das ocupacdes dos colégios

investigados.

Por qué ocupamos nossas escolas?

Séo estas:

No dia 18 de Abril, estudantes dos colégios Estaduais Caic Tiradentes e+ Area de recreacio
Reverendo Clarence, na Gamboa (Providéncia) ocuparam suas escolas. Assim ) :
como alunos de outras 72 escolas estaduais no Rio de Janeiro, nos organizamos  *  Porteiro
para fazer parte desse movimento justo em defesa de uma boa educacdo para nés Regularizacio da situagdo doio card
e nossa comunidade. O Caic e o Reverendo sdo exemplos gritantes de como a : : i
educacdo publica é tratada com descaso por um governo que ndo paga os * Abertura das salas de quimicas e de informatica
aposentados e da bilhGes de reais para empresas. Duas escolas estaduais, com g S :
duas directes diferentes, num mesmo espaco precério. Por qué isso? Porque o Pé%f;&ggfs de todas as discipinas fatam professores de quimica, fsica e
Estado s nos oprime. Em 2012 ele removeu o Caic do Caju, onde ele esteve por
mais de 30 anos, para construir no lugar da escola uma UPP. Sim! Tirou uma  * Menos alunos por turma
escola para colocar _homens armados_. Nq lugar de livros, o Estado manda arrr]asl + Caita d'agua prépria (a escola usa a caixa digua da creche)
Nos tirando do Caju, nos jogou primeiro para Santa Teresa, para o colégio
Monteiro de Carvalho (também ocupado pelos alunos) e depais para o novo prédio  * Abalico do Saerjinho.
que remodelaram e onde estamos hoje, do lado do cemitério dos Ingleses. De | Consat dos alvaderss
manha fica o Caic e & tarde e & noite 0 Reverendo. Detalhe: o reverendo também ’
@ fruto de outra escola que perdeu sua casa, o Colégio Estadual Benjamin  + Conserto do ar condicionado e manutencées.
Constant. Fecharam o Benjamin e jogaram os alunos onde estamos hoje. Até hoje L
a escola é registrada como Benamin! Neste mesmo ano o govemo tambem * Fredioprdprio com estiiura de aula adequada
fechou o Colégio estadual Vicente Licinio Cardoso, a escola de ensino médio. Em  +  [luminacdo
toda drea do tal “Porto Maravilha", onde gastam bilhdes de reais, s existe o Caic o '
e 0 Reverendo, as duas no mesmo lugar. * Eleicéo direta para diretor (a).

; s - ; .+ Saida de emergéncia.
E como é a escola? A escola esta num prédio que mais parece uma cadeia

do que uma escola. Toda gradeada, sem espaco de lazer, sem recreio de manhd,  + Fimdo curriculo minimo.
sem caixa dégua, com falta de professores e funciondrios, e hoje sem profecio | Paficina .
para nds, pois o temos nem porteiros! Vivemos o abandono e & contra isso que AuCIpe A N03e2 0CUDACA0;

estamos lutando! Néo estamos em festa, nem em zona, estamos em luta.  » Lute conosco por uma escola pilblica que siva ao poval
Ocupamos a escola para dizer que ela € nossa e precisa melhorar! Na Ocupacéo

Caic/Reverendo, acordamos cedo, impamos nossa escola, fazemos nossa propria

;gg]r:?eace(:Jrr%agzeavmegibﬁglrestras aulas, rodas de conversa e todo dia a noite #OCUP A c AIC I REVE RENDO

Queremos que o secretdrio de Educacéo se posicione e faga um plano de
melhorias para todas escolas! Apoiamos também a greve dos professores e

\0‘"’ ‘%"' ‘%0’, &" \" x"
funciondrios, pois eles trabalham em condices precdrias e uma boa educagdo N (4 4 " " 'I
depende da valorizacéo profissional do educador. Em assembleia, fizemos uma

pauta de reivindicacdes.

Figura 6. Manual da Ocupacéo CAIC/Reverendo
Fonte: Ocupa CAIC/Reverendo.

O manual da ocupacdo CAIC/Reverendo apresenta os motivos alegados pelos
estudantes para ocuparem o0s colégios Estaduais CAIC Tiradentes e Reverendo
Clarence em 18 de abril de 2016. Dentre outros motivos, os estudantes defendem a
educacdo para eles e sua comunidade e exemplificam problemas como os dois
colégios, com dire¢bes independentes, situarem-se no mesmo prédio e em estado
precario.

Os estudantes tracam um histérico de remocédo do CAIC Tiradentes, assim
como o do Colégio Reverendo Clarence, deslocados para o0 mesmo local na area

portuaria. No folheto, h4 uma descricdo do prédio, a afirmacéo da luta pela melhoria
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da escola, com a organizacao de palestras, aulas, rodas de conversa, a exigéncia de
um plano de melhorias ao secretario de Educacédo, para todas as escolas, apoio a
greve dos professores e funcionarios e a apresentacdo de uma pauta de

reivindicacoes.

#FOCUPAMONTEIRO

Por qué estamos ocupando #OCUPATUDO O que estamos fazendo

o Monteiro de Carvalho?

N3o tem como estudar com apenas 203 dos professores trabathando, ja que os
outros 80% estdo em greve desde margo.
NZo tem como disputar de igual pars igual ums vaga nas universidades com
quem estuda em escolas particulares, por cont= do contetido considerado
fraco ouinsuficienta.
N3o temos como estudar em salas com o teto a ponto de desabar e cheio de
goteiras.
N30 d= pars =ceitar a5 desculpas do secretariode educac3o=do
governador de gue o estado esta sem dinheiro pars pagar 55 contas;
enquanto investe bilthBes nasolimpiadas.
Por nosso direito de ir e vir, que £ limitado a 5 passagens no RioCard por dia.
O'espaco da escola ndo é aberto a0s finais de semana oferecendo scesso &
cursos; esporte & cultura.
N3o hd transparéncia na prestagio de contas da escola {ndo sabemosao certo
quanto ela recebe do governo e quanto efa gasta com os alunas).
Queremos uma CP) da educacio pars investizgar todos os erros que
encontramos e sinda vamos encontrar.
Temos sala de informitica, auditério que pode servir como sala de exibicao de
filmes, cozinha experimental, bibliotecs, sala de fisica, sala de quimica, centro
cultural e uma horta comunitiria. Porém, tudo isso & inutilizado,
Livros desde de 2006 que n3o foram entreguss =os alunos & se encontram
fora d= validade segundo o PNLD [plano nacional de livros didaticos).
N3o somos 20 menos das q na
escola e no sistema de educacio,
Queremos eleicBes diretas pars diretores. (j3 conseguimos grsgas 3
ocupacdo)
O fim do SAERJ, que £ uma prova que limi iros paraas.
escolas com baixo i {7 gracasa 30},
Professores tinham que tirar do propric saléric (que erradamente =
infelizmante |3 nSo & muito) pars comprar apagadores € caneta de quadro
brance, enguanto nos slunos, durante s ocUpacEo, ENCONITEMOS UMS caixs
cheiz dessascanatas = apagadoras na direc3o do nosso colégio.
Alunos tinham que i com o propri iro {poisera
cobrado da dire¢3o que uss i }
também uma caixa cheia de uniformes.
Pardemos muitos livros por causa do teto da bibli: = que est3
acabado, e quando chove alaga tudo.
Muitas portas estao fechadas had tempos, e nem 3o menos sasbemos o motivo
ou di is salas s30 essas
O colégio tem espaco; suporte & estrutura para ser um dos melhores
colégios do RJ, de ponts, = nivel da colégio particular e até muite melhor,
mas mesmo havendo condictes de investir, o governonie investe o
suficiente para isso.
Durante 3 ocupagio descobrimos que temoes direito a um cardipio de boa

i itivo e super variado, mas o que nos era dado (QUANDO era
dado} era um cardapio escasso, pouco nutritivo e insuficiente para que um
aluno ter icS focar naaula.

Gs alunos

Figura 7. Manual do #OcupaMonteiro

durante a ocupagao?

Mudando asalade b a para um local que ndo
alague e nem estragues os livros, e de fdcil acesso aos
alunos...

Reativando a horta e criando uma nova horta
comunitaria.

Criando uma sala de projeg¢do e reorganizando a antiga
sala de video.

Reativando a radio da escola.

Restaurande a escola, pintando e fazendo pequenos
reparos.

Restaurando a fachada da escola.

Tentando por o centro de informdtica para funcionar
para alunos e moradores.

Realizando palestras, debates, exibicdo de
documentarios sobre diversos temas sociais...
Criando uma sala de Jogos.

Criando um preé-vestibular para ajudar os alunos no
ENEM 2016.

Criando eventos para incentivar a cultura e a pratica de
esportes.

Criando um nicleo de dudio visual.

Fazendo as coisas que o estado deveria fazer.
Lutando por qualidade melhor de ensino.

Lutando por uma gestio escolardemocratica.
Melhorando o © ivioentre as p através do
trabalho coletivo e aprendendo uns com os outros.

DARCY RIBEIRD

“A CRISE DA EDUCACAO NO BRASIL
NAO E UMA CRISE: E UM PROJETO.”

Fonte: <https://www.facebook.com/ocupamonteiro>. Acesso em: 16 set. 2017.

O manual de ocupacédo do Monteiro de Carvalho procurou responder a duas
guestdes: os motivos de os estudantes estarem ocupando o Colégio Monteiro de
Carvalho e o que eles estavam fazendo durante a ocupac¢éo. Na primeira questao,
os estudantes alegaram diferentes razdes, como a do conteudo fraco e insuficiente,
gue nado permitia que disputassem, com igualdade, com alunos das escolas
particulares a prova do Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro (Saerj), externa e anual, entre as escolas; a nao prestagédo de contas pela

direcéo, teto com goteiras, salas fechadas sem explicacdo, dentre outras. O folheto



27

informa que a reivindicacdo de eleicdo para diretores foi conseguida gracas a
ocupacao.

Na segunda questdo, dentre outras realizacbes, ha o relato de palestras,
debates, a exibicdo de documentarios com diversidade de temas sociais, eventos
culturais e de esportes realizados, além da reparacgédo, pintura do interior da escola e
da fachada, a mudanca da biblioteca para um local protegido, além da criacdo de um
curso pré-vestibular comunitario, para ajudar alunos no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) de 2016.

As diferencas de estrutura dos folhetos mostram: um deles, desenvolvendo o
histérico das mudancas de locacdo e a descricdo do entorno, enquanto outro
enfatiza os problemas estruturais do prédio; contextos diferentes nessa descricao.
As preocupacdes dos coletivos apontam para reivindicacdes especificas a cada
escola, uma vista como toda gradeada, num prédio pequeno para conter duas
escolas; outra, com uma infraestrutura subutilizada pela direcdo do Colégio
Monteiro. Aparentemente, ha uma dinamica propria que orientou cada coletivo de

estudantes: redacao prépria, layout diferenciado.
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3 O ESPACO PUBLICO E A DEFESA DA ESCOLA PUBLICA

Os movimentos sociais contemporaneos tém atuado nas redes sociais para dar
visibilidade a suas demandas e para mobilizar o movimento e a populacédo em torno
de suas propostas. Dessa maneira, trouxemos um referencial tedrico que procurou
fundamentar a andlise do uso das redes sociais pelos movimentos ativistas
contemporaneos, cujos manuais de ocupacdo descritos sdo um exemplo no
movimento secundarista (CASTELLS, 2013; COELHO, 2015).

A observacdo de situacdes reais e cotidianas busca o significado da acéo
social, segundo a éptica dos sujeitos pesquisados. A abordagem qualitativa adotada
nesta pesquisa ndo esta separada da subjetividade que move o0s sujeitos,
estudantes do ensino médio, seus sentimentos e percepcdes, sua consciéncia de
agir do modo como o fizeram durante as ocupacoes.

A forma como esses movimentos se organizaram, a horizontalidade sendo uma
de suas caracteristicas de participacdo e deliberacdo em assembleias é discutida
em Gomes (2011) e, especificamente sobre os estudantes, em Ortellado (2016).

No movimento secundarista, essa linha de fundamentacdo tedrica se cruza
com a do direito ao uso do espaco publico, que tem sofrido crescente privatizacao
(ARENDT, 2004, 2007; CHAUI, 2006). Na perspectiva de Masschelein e Simons
(2014) e também de Arendt (2004, 2007), a defesa da escola publica situa a
discussdo das ocupacdes escolares e a interacdo entre os estudantes numa
dimenséo educativa, de liberdade e democrética.

As situacdes, pessoas e acontecimentos que circundaram as ocupacgdes e que
Ihes deram continuidade e resisténcia, assim como as percepc¢oes e significados que
0s estudantes tiveram das ocupacdes foram colhidos por meio de entrevistas em
profundidade (CRUZ NETO, 2002; GASKELL, 2015; IVENICKI E CANEN, 2016;
MYERS, 2015). Os manuais de ocupacdo das paginas oficiais do movimento
secundarista passaram por uma analise de conteudo e de imagens que serviram
para a construcdo do roteiro de entrevistas, constituindo-se como fontes
secundarias.

Na secao 3.1, discutimos a contribuicdo de Coelho (2015) sobre ativismo nas
redes sociais e espaco publico, com Castells (2013), Arendt (2004), Gomes (2011) e

a atual privatizacdo do espaco publico com Chaui (2006). Na segunda secéo,
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passamos a defesa da escola com tedricos Masschelein e Simons (2014), dentre

outros.

3.1 O ESPAGCO PUBLICO E AS REDES SOCIAIS

Para a investigacdo do espaco publico, encontramos no conceito da acdo e da
liberdade de Arendt (2004), assim como nas caracteristicas de comunicacdo das
redes sociais desenvolvidos na pesquisa de Isabel Coelho (2015) sobre o direito as
cidades, as possibilidades de contribuir para a investigacédo sobre as ocupacdes das
escolas.

Nos movimentos urbanos em que se inclui o movimento secundarista, h4 um
significado de retomada de anseios de liberdade, desejos e recriacdo do proprio
individuo e do ambiente que o cerca, como dito por Harvey (2014), pela cidade que
queremos: “[esta] ndo pode estar separada da questdo do tipo de pessoas que
gueremos ser [...] estilo de vida que desejamos levar, quais s&o nossos valores [...],
exercicio de um poder coletivo” (HARVEY, 2014, p. 28).

As entrevistas puderam suscitar aos entrevistados a memoéria dos
acontecimentos, reivindicagbes, realizagbes, por meio da apresentacdo de
situacdes, eventos ocorridos nas ocupacodes: ‘retomar sua vivéncia de forma
retrospectiva” (CRUZ NETO, 2002, p. 59). A interpretacdo exaustiva dos discursos
dos entrevistados procura dar a dimensao coletiva da acdo estudantil: “a pesquisa
visa penetrar nas constru¢des da realidade por parte dos sujeitos, nas formas como
interpretam e dao sentido a esta realidade”. A pluralidade dos discursos procura
evitar que o universo do pesquisador seja “imposto” aos sujeitos da pesquisa
(IVENICKI E CANEN, 2016, p. 7-8).

As duas ocupacdes pesquisadas apresentaram perfis diferentes. Santa Teresa
€ um bairro boémio, residéncia de poetas, musicos como BNegéao, artistas plasticos,
enquanto a ocupacdo CAIC/Reverendo esta situada na zona portuaria, proxima a
Seeduc. O prédio menor, sem area de lazer ampla como a da ocupacdo Monteiro,
foi utilizado pela ocupagdao CAIC/Reverendo e recebeu, em sua roda de conversa,
professores universitarios (Viveiros de Castro, entre outros), professores de cursos
pré-comunitarios e oficinas para um trabalho na biblioteca, tornada auditério dos
eventos internos.

No Monteiro, 0s eventos, em sua maior parte, eram culturais, contando também

com palestras, inclusive auditério:



30

A gente fez um evento na escola BEM® maneiro gue a gente
conseguiu chamar varias mulheres pra palestrar. Tem uma
foto que estdo TODAS as mulheres assim... E cada uma com
uma MUDA que a gente fez a reativacao da horta. E ai foi uma
troca que a gente deu pras meninas que foram na escola
palestrar dar aula (8M 12 541-56)2.

A particularidade que foi explorada pela ocupacdo CAIC/Reverendo para
tornar-se visivel foram os atos de rua na zona portuaria, da Via Binario, préximo a
Cidade do Carnaval, local que abriga os “barracdes” das escolas de samba do grupo
especial, onde se montam os enredos do desfile de carnaval da cidade do Rio de
Janeiro e, especialmente, o prédio da Secretaria de Educacéo, a vinte minutos a pé
da ocupacéo CAIC/Reverendo na praca de Santo Cristo.

Nos protestos de rua no Monteiro distribuiram-se os manuais de ocupag¢édo em
frente ao colégio, com faixas e tambores, como folhetos para os pedestres e carros
gue passavam. Esse exercicio e a liberdade de fazer e refazer a si mesmo séo
relatados pela estudante 1G:

A gente tentou fazer uma manifestacdo diferente mais com a
cara do que era a nossa escola, de uma forma que os alunos
se sentissem confortaveis para expressar realmente a voz
deles e ndo uma coisa que eles vissem como distante deles,
sabe? Uma das coisas que agradou bastante foi ver as
pessoas que nédo participaram da ocupacdo, mas que estavam
gritando junto com a gente nesse ato (1G 3 92-6).

A internet se tornou importante espaco e ferramenta da luta politica
contemporanea, permitindo novas formas de acdo. O uso de imagens postadas
pelos estudantes no Facebook faz parte da linguagem da internet, que reune textos,
imagens, videos e links numa mesma unidade de andlise. O chamado hipertexto é
formado por esses elementos de informacdo — nds, que podem ser interpretados

como um todo (FERREIRA, 2015). Cada ocupacéao investigada reuniu no Facebook

! Na transcricdo das entrevistas, utilizaram-se as seguintes convencdes de analise
de conversacdo (MYERS, 2015): Sublinhado — énfase; MAIUSCULAS —
sonoridade; / / — o comeco de falas sobrepostas; . (ponto) — pausa curta; (2.0) —
pausa medida; [ ] — transcricdo incerta ; P — pesquisador.

2 (nX nl, n2-n3), sendo n — numero de ordem da entrevista, X — letra inicial do
nome do(a) entrevistado(a), n1 — ndmero da pagina da transcricdo, n2 — ndamero
da linha inicial do trecho transcrito e n3 — numero da linha final do trecho

transcrito.
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cerca de cem fotografias e alguns videos, durante o periodo de ocupacdes, de
margo a junho de 2016.

A escolha das imagens procura selecionar momentos ligados a eventos da
ocupacao, seguindo o entendimento de Didi-Huberman (2013a), de que a imagem
ilumina e sobrevive ao movimento. Na andlise de contetdo, o enquadramento geral
de temas do texto dos manuais de ocupacao permite propor perguntas ao roteiro
das entrevistas. O tema € geralmente utilizado para estudar motivacdes de atitudes,
opinides nas comunicacdes de massa, como o Facebook.

O roteiro das entrevistas (ver Anexo B) serve de ponto de partida para o
dialogo entre o entrevistador e entrevistados sobre experiéncias vividas no passado
recente das ocupacdes, em 2016. As perguntas iniciais se somam outras surgidas
no decorrer da fala dos entrevistados. Ha o convite para eles falarem longamente,
com as proéprias palavras e tempo para refletir. Um roteiro de entrevistas € assim
caracterizado por Gaskell (2015, p. 66-67):

O topico guia é parte vital do processo de pesquisa [...], em

sua esséncia, ele é planejado para dar conta dos fins e
objetivos da pesquisa [...]. Ele ndo é uma série extensa de
perguntas especificas, mas ao contrario, um conjunto de
titulos de paragrafos. [...] Um bom tépico guia ird criar um
referencial facil e confortdvel para uma discusséao, fornecendo
uma progressao logica e plausivel através dos temas em foco.

Um recorte se fez necessario para atender a um roteiro final de cinco a seis
questbes por escola investigada, com figuras, frases e dizeres da ocupacgao
(Anexo B).

As questdes de Didi-Huberman (2015) que permitiram construir uma selecao
de imagens no roteiro de entrevistas foram as seguintes: de que uma imagem é
imagem? Quais sdo 0s aspectos que ai se tornam visiveis, as evidéncias que
aparecem e se impdem? E a questdo da devolugdo dessas imagens: a quem se
dirigem as imagens?

No seu texto, Didi-Huberman (2015) procurou levantar questbes que
devolvessem ao espaco publico o direito as imagens:

Hoje, as informac¢®es sdo transmitidas diretamente do espaco
privado ao espaco privado, e as pessoas devem permanecer
em casa para ter acesso a elas [...] elas suportam “um
desengajamento politico”, porque o espaco publico, o férum,

ndo serve mais para nada, [...] Pretende-se que “o politico”
esta morto e que a historia se debruca sobre a poés-historia,
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onde nada progride e onde nada, simplesmente, se passa
(DIDI-HUBERMAN, 2015, p. 206).

As guestdes fazem as imagens
mostradas  recuperar para  0S
entrevistados o sentido latente de um
patriménio comum, as ocupacdes. Por ./' ' .,{yi.g ,
meio de elementos que se impéem ou |
tornem  visiveis 0s  significados
transmitidos pelas imagens, ha um

sentido de restituicdo de um passado

recente e a premissa de que as

Figura 8. Na quadra uma roda de danca

imagens tragam essa ambiéncia das

=~ ; Fonte:
ocupagoes para seus protagonistas, <https://www.facebook.com/ocupamonteiro/>.
permitindo um espaco para a reflexdo Acesso em: 9 fev. 2017.

dos entrevistados (Figura 8).

Pergunta: Como foi se construindo o coletivo de alunos? Como ocorreu?

Na figura 8, um grupo de jovens batendo palmas cerca um casal dancando na
guadra de esportes. Cada ocupacdo trouxe particularidades em seu
desenvolvimento, como essa festa junina que foi produzida na ocupacéo Monteiro.

As questbes abertas aludem ao significado das fotos: “por favor, fale-me sobre
as fotos. O que mais foi reivindicado pelos estudantes”? Ao contemplar uma
imagem, o “tom de certeza” que surge de uma forma rapida nos pensamentos, olhar
e nas palavras daqueles que as observam ndo permite explorar o potencial das
imagens apresentadas, devido ao automatismo do olhar ou a interpretacdo imediata
da imagem, que diminuem a capacidade da descoberta (HUBERMAN, 2013, p. 10).

A fim de explorar o que as imagens tornam visivel para cada entrevistado, em
dois espacos de tempos e situacdes diferenciadas, as perguntas do pesquisador
procuram suscitar relatos e experiéncias que perturbem um discurso
preestabelecido, concebido nas assembleias estudantis ou sob palavras de ordem,
enfim, que gerem um tempo e um olhar reflexivo para aqueles que a vivenciaram.

Uma imagem assim, “pensativa”’, tem a pretensdo de tornar presente aquilo
gue esta distante no tempo e acontecimentos, mas € trazido a memodria dos

entrevistados. A forca em pensar essa imagem néo busca realcar os sujeitos, mas a
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situacao que ela evidencia, que “se difunde e afeta tudo que a cerca” (ALLOA, 2015,
p. 9).

Por isso, nas interpelacbes do entrevistador, busca-se a atencéao do individuo,
algo que provoque no entrevistado um olhar de volta a imagem. Com essa atitude e
0 impacto provocado, procuram-se uma fluidez e uma qualidade nas falas dos
entrevistados. A questdo final: “ha algo mais que vocé gostaria de me dizer” ou “ha
alguma coisa que nds nao discutimos”? Ambas fecharam os roteiros de entrevistas,
nos dois grupos.

As questdes sobre esses temas da ocupacdo apresentam uma linguagem
simples, termos familiares aos entrevistados, de facil compreenséo e suscitam neles
o acolhimento de seu depoimento, possibilitando, ainda, a compreensao e o aceite
do Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), com o Termo de
assentimento livre e esclarecido (Tale), para os menores de idade (Anexo C),
recolhidos apés os esclarecimentos dos objetivos da pesquisa e os procedimentos
éticos necessarios a sua realizacao.

A primeira reivindicacdo geral do movimento, contra o corte da merenda,
somou-se a tantas outras acfes especificas de cada escola ocupada que, ao final,
visaram ampliar o direito a qualidade da educacao recebida. No relato de 7D, o
conceito de uma educacdo publica de qualidade foi construido por meio de um
debate com outras ocupacdes, ndo se restringindo ao significado atribuido apenas
aos entrevistados das ocupacdes investigadas:

Tem aquela frase que o Estado ndo d& o ensino porque o
ensino quebra o Estado [...] a gente QUERIA uma resposta.
Por que o... Por que NAO tem nos dado um ensino de... de
qualidade? Por que eles NAO querem dar um ensino de
qualidade? A gente ia com essa... com essa ideia com essa
PERGUNTA até as outras escolas e eram TANTAS as
RESPOSTAS que a gente falava “N&o, a gente precisa
sintetizar em uma SO” ai a sintetizagdo maior assim... O
gue... a gente MAIS recebia... E OBVIO que eles ndo querem
dar a o acesso a... a inteligéncia pra gente — Que com a
inteligéncia a gente vai... E ISSO que vai destruir eles — a
inteligéncia. A gente vai se UNIR e vai acabar... tirando o

problema, né? E sem usar a forca, né? sé com inteligéncia.
(7D 5 222-31)

A clareza dos objetivos possibilita agregar forcas. Com objetivos comuns a
todos, com o0s quais seus integrantes se identifiquem, ha o fortalecimento do

movimento social. A reivindicacdo geral de uma educacéao publica de qualidade e
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outras especificas foram citadas, primeiramente, no manual Como ocupar uma
escola (ver Anexo A), que circulou nas paginas da internet. Esse documento foi
criado para superar uma fragilidade do movimento secundarista, percebida pelos
fundadores do coletivo O Mal Educado — a de estar limitado ao ciclo de trés anos
no ensino meédio, em que o:
[...] ritmo imposto pelo ciclo de trés anos do colegial é hostil a
formag&do de organiza¢gbes estudantis duradouras [...] pela
perda sistematica de experiéncias e discussdes passadas.
Essa ndo transmissdo de experiéncias aos estudantes mais
novos facilita a imposicdo de “uma diretoria escolar contraria
a organizagado dos estudantes”, que “continuam cometendo os

mesmos erros das geracdes anteriores”. (CAMPOS; RIBEIRO;
MEDEIROS, 2016, p. 62)

O coletivo buscou resgatar e registrar a histéria da articulacdo e as
caracteristicas do movimento estudantil desde 2009, que servisse de conhecimento
e de autocritica para os futuros movimentos. O manual e os artigos postados na
internet pelos integrantes do coletivo O Mal Educado serviram de modelo para os
manuais de ocupacdo dos movimentos de Sdo Paulo e, posteriormente, do Rio de
Janeiro, embasando e dando nascimento a outras experiéncias.

Essa iniciativa d’'O Mal Educado de guardar a memdéria do movimento
estudantil caracteriza as novas possibilidades trazidas pela comunicagéo digital ao
espaco midiatico. A iniciativa permite que as pessoas agenciem, de forma autdnoma
(CASTELLS, 2013), os movimentos coletivos. A0 mesmo tempo, essa interacao
entre as pessoas nas redes sociais tem uma dimensao educativa, por ser formadora
de sujeitos (COELHO, 2015).

A discussdo do espaco publico pode ser renovada com a vitalidade do
movimento de ocupacdo das escolas e suas descobertas sobre as condicbes
precarias da realidade escolar. Na narrativa dos entrevistados, 0s objetivos
imediatos de interesse em sua educacdo e as condicdes materiais da escola se
alargaram para outras perspectivas e descobertas sobre seus direitos:

Consegui ver o mundo de outra forma, entendeu? Eu era
bastante alienada, ndo entendia nada mesmo de politica...
essas coisas pra mim tipo: o governo fez isso pra escola?
Nossa! Ta 6timo; e ndo, a gente merece muito mais, porque é
direito nosso, entendeu? (3C 12 576-95)

Na atividade humana, os atos e palavras condicionam a existéncia. O contato

entre o0s seres humanos, diferentes entre si em atos e palavras e entre eles préprios,
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caracteriza a agcao: “é com palavras e atos que nos inserimos no mundo humano; e
esta insercao € como um segundo nascimento, no qual confirmamos e assumimos o
fato original e singular do nosso aparecimento fisico original” (ARENDT, 2004,
p. 189).

Na analise de contedudo, o ponto de partida no texto comunicativo é a
mensagem, que pode ser escrita, verbal, silenciosa, gestual, figurativa. A forma
manifesta da fala esta sujeita as interpretacfes que precisam, no desenvolvimento
da pesquisa, recorrer e agregar a outras entrevistas. O sentido da fala comunica a
singularidade de cada individuo e abrange também uma forma latente daquilo que
nao é dito, mas pode ser interpretado pelo pesquisador.

A acdo é uma atividade inerente a condicdo humana e pode fazer surgir o
singular e o inusitado de cada individuo no espaco publico. A interpretacdo da
andlise de conteudo é feita e refeita segundo partes da mensagem que contam uma
histéria, o relato construido pelos estudantes. Esses embates entre os homens
diferentes num espaco comum, as interacdes proprias da condi¢cdo e acdo humanas
sdo decompostas em palavras, afirmacdes e paragrafos chamados unidades de
registro. As unidades de registro sdo entdo agrupadas sob um titulo genérico, por
padrées de semelhanca em suas caracteristicas comuns, denominadas categorias
ou subcategorias tematicas.

O processo de categorizacdo consiste na identificacdo, descricdo e
classificacdo das unidades de registros reunidas num conjunto de categorias
diferenciadas e, em seguida, reagrupadas num esquema de analise. No movimento
secundarista pesquisado, a categorizacao tem por base 0s manuais de ocupacao e
a narracao das entrevistas.

A andlise de conteudo usa o recurso de constante retorno e acréscimos as
categorias de analise, durante a interpretacdo, a fim de estabelecer categorias
iniciais, a que, No processo investigativo, se somam a outras emergentes:

No agrupamento em categorias, recorreu-se a um processo
simultaneamente dedutivo e indutivo, na medida em que se
partiu, num momento inicial, de categorias a priori a partir dos
temas abarcados pelas questbes colocadas aos entrevistados
e que posteriormente, ao longo do processo de reducdo e

codificacdo dos dados, foram acrescentadas categorias
emergentes da prépria analise (GONCALVES, 2008, p. 361).
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Nessa parte final da codificacdo integram-se as categorias iniciais encontradas
em categoria centrais, formadores de um quadro geral (Figura 9), sendo o titulo
conceitual de cada categoria definido ao final da operacdo. A seguir, encontram-se
as categorias que emergiram da descricdo dos manuais de ocupacdo e das

entrevistas, segundo as linhas interpretativas do texto transcrito das entrevistas.

ESCOLA

diretores
ESTADO l
4 'PM - Real Desejada
MI.D'A ; prgfessores !
. < : ,
Outros « > EXPERIENCIA reivindicagdes
COMUNIDADE Pais - - ESTUDANTES transformagoes EDUCAGAO

galeras * .

Acontecimentos
Assemblelas
Coletivo

OCUPACAO
ESCOLAS

Figura 9. Esquema de categorias

A construcdo do esquema de categorias €, em si, uma primeira analise dos
dados, seguida pela elaboracdo das matrizes das entrevistas, uma relacdo de
semelhancas e diferencas dos enunciados de cada categoria por entrevista. Ao
proceder a analise das matrizes das entrevistas, observamos os tipos de comentario
gue se repetiam, se assemelhavam e fomos agrupando-os em ideias sintese das
categorias informadas, formando as matrizes das categorias.

Essas matrizes aprofundam a analise do contetdo das categorias e dos temas
tratados nas entrevistas, pela comparacéo sintética das argumentacdes e questdes
levantadas pelos entrevistados:

Foram elaborados quadros com as ideias sintese de cada
categoria, cuja leitura ajuda a determinar as opinides vertidas
pelos sujeitos relativamente ao tema de cada uma delas, aos
argumentos em que sustentam as suas posi¢cdes sobre o tema
e a estabelecer relagc6es e comparacdes entre os fragmentos
textuais. Este processo repetiu-se para todas as categorias.
Posteriormente, foram elaboradas matrizes dos dados textuais
que permitiram a comparacao entre os entrevistados e que

sintetizam os significados contidos nas unidades de texto que
foram incluidos em cada categoria, e que possibilitaram ainda
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a comparacdo entre as categorias. (GONCALVES, 2008,
p. 367)

Na Figura 9, a categoria escola reune as referéncias explicitas dos estudantes,
nas entrevistas e manuais de ocupacado, as situacdes encontradas na escola que
frequentam, tanto no aspecto relacional com professores, diretores e demais atores
do ambiente escolar, como no contexto escolar, situacdo material em que a escola
se encontra. A categoria escola liga-se ao Estado por meio da direcdo. Essa
subcategoria é responséavel pelo funcionamento e qualidade do ensino da escola e
tem como atores os diretores nomeados pelo Estado, seus representantes na
escola.

Na escola real, os estudantes atuam e se relacionam com outros atores,
especialmente professores, responsaveis pelo ensino e estudo das disciplinas da
escola real, mediando a experiéncia dessa com 0s estudantes. A escola desejada
faz mencdo as referéncias explicitas dos estudantes em relacdo a ideias,
sentimentos e projetos, fruto de suas reivindicacdes, objetivando transformacgdes na
escola real como um todo.

Na escola real, as reivindicagbes estudantis surgiram, inicialmente, pelo
contato com produtos que nunca foram servidos nos lanches. Os entrevistados
avancaram na mobilizacdo para novos direitos e mudaram a pauta de
reivindicagdes. Eles depararam com uma escola que controlava recursos nunca
disponibilizados para os estudantes. Essas “coisas boas” passaram a formar um
repertério de reivindicacdes por uma escola desejada.

Dessa forma, entre as duas categorias de analise do conteldo das entrevistas
(escola real e a escola desejada), ha um fluxo de reivindicacdes visualizadas na
escola real, que se projeta na experiéncia percebida pelo estudante e em desejos,
esperanca numa outra possibilidade de escola. O impacto das descobertas de
coisas escondidas pode provocar, conforme narrado nas entrevistas, a indignagao
gque mobiliza o estudante para a contestacdo do poder e a transformacgéo
(CASTELLS, 2013).

Numa carta aberta aos estudantes secundaristas paulistas, de 28 de abril de
2016, Peter Pal Pelbart (2016) saudou o rompimento do movimento com a atual
representacédo institucional. No entendimento do autor, a resisténcia, a mobilizacao,

a iniciativa e a afirmacéao romperam com as relacdes de poder vigentes fora e dentro
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da escola, em virtude do arbitrio hierarquico e a disciplina cotidiana, tornados
intoleraveis para os estudantes.

No contexto escolar questionado pelos estudantes, o arbitrio ndo era apenas
hierarquico, vertical. Como relatado por 4T, ndo se reconhecia ou se mostrava aos

estudantes sua condi¢do humana:

Antes da ocupacéo, eles (os estudantes) ndo tinham nocé&o de
que eles eram pessoas, sabe? Eles ndo tinham nocdo de que
eles podiam falar SIM, que eles podiam falar NAO. Que eles
podiam concordar, eles podiam n&o concordar. Eles podiam
emitir a opinido deles, e ninguém tinha o direito de falar pra
eles que eles eram melhores ou piores que isso, ou diminuir
ninguém, ou falar “Nossa, ta errado, vocé é burro”. Isso tinha
muito aqui, antes da ocupacédo. (4T 10 367-71)

Na forma em que esta estruturado o funcionamento da escola, que o0s
estudantes consideram também ser deles, as denuncias de tratamento desigual
unem-se a restricdo do espaco comum, de acesso ofertado nas escolas. Essas

conexdes presentes nas escolas foram tensionadas pelo movimento:

Aqui na escola, eles querem transformar a gente como se
fosse uma prisdo sabe. Ndo a prisdo assim, tipo a gente tem
que vir e estudar, pegar a matéria com o professor e ir
embora... eles ndo querem seres humanos que pensem, que
questionem, sabe? [...] € a mesma coisa que na [direcdo] ser
tratado, sei |4, como um qualquer, entendeu? N&o ser tratado
como ser humano, aluno como o professor é tratado [...] tipo
ali na sala da direcdo é em frente a sala dos professores.
Vocés podem entrar ali a vontade, mas ali do lado de fora esta
escrito que aluno ndo pode entrar, entendeu? Sendo que nao
deveria ser assim.

P Como deveria ser, entao?

E Como deveria ser? Sei la. Acho que todos deveriam ter o
direito de entrar ali, principalmente alunos. A escola é nossa
também. (2L 1 50-65)

A categoria Estado reune os relatos sobre as instituicdes e seus respectivos
agentes publicos diversos. Ela abrange os diretores que tém atuagdo na categoria
escola e sdo responsaveis por sua gestdao. A Policia Militar (PM), o Ministério
Publico, os juizados vinculados ao Estado retnem relatos referentes a suas

atuacdes nas ocupacdes e perante a sociedade civil.
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Para Arendt (2004), a burocracia, a ultima forma do Estado-nagao, “o governo
de ninguém” estabeleceu um suposto interesse unico da sociedade, que, na
sociedade de massas, passou a controlar o individuo:

[...] a igualdade do mundo moderno ¢é apenas o
reconhecimento politico e juridico do fato que a sociedade
conquistou a esfera publica, e que a distincao e a diferenca
reduziram-se a questdes privadas do individuo. Esta
igualdade, baseada no conformismo inerente a sociedade e
gque sO é possivel porque o comportamento substituiu a acao
como principal forma de relacdo humana. (ARENDT, 2004,
p. 51)

Assim, a homogeneidade que o0 espaco publico apresenta pode restringir a
subjetividade e aquilo que aparece como ato criativo no individuo, a acdo que o faz
imaginar, refletir e ir além das experiéncias cotidianas. O dominio publico tende a
impedir que esse objetivo da agao seja alcangado, ao “normalizar’” o comportamento
individual por diferentes regras.

Ao ocuparem a Secretaria da Educacao, os estudantes conseguiram trazer a
sua presenca autoridades capazes de responder a suas reivindicacfes. Nessa
situacdo de negociacdo, eles entenderam estar num patamar de igualdade com
esses agentes publicos presentes a ocupacdo. No entanto, o relacionamento das
autoridades com os estudantes se deu de uma forma j& conhecida por eles na
escola, com desinteresse, infantilizada, como foi relatado pela entrevistada 4T:

O Ministério Publico e o Tribunal de Justica estavam la vinte e
guatro horas por dia, né. Mais para convencer a gente a sair.
S6 que eles achavam que a gente nédo sabia. Ficavam
tentando comprar a gente. Eu ganhei muito acai, muita bala,
muito bis, pra ver se eu mudava de ideia; mas ndo aconteceu
[...]. — O que eles alegavam? Eles queriam ajudar a gente.
Queriam que a gente tivesse nossas pautas atendidas, pra
gente poder desocupar logo, pois eles precisavam do prédio.
Que a gente tava gastando tempo que eles ndo podiam. Que a

educacdo ja4 estava ruim, imagina se a gente parar a
Secretaria. Essas coisas assim. (4T 6 209-27, 241- 4)

Ao tratar os estudantes como criangas que “nada sabiam” e fazer regalos com
balas e chocolates, ndo houve muita diferenca da resposta e do tratamento dado
pelo secretario estadual da educacéao, Wagner Victer, as reivindicagcdes estudantis.

A segunda reunido do secretério estadual com os estudantes na Seeduc foi assim

percebida pela estudante 4T:
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Ele ndo queria resolver nada. Ele estava falando sobre a vida
dele, sobre como ele sofreu pra chegar onde ele chegou, que
ele teve uma infancia muito dificil como uma crianca pobre da
Ilha do Governador, e que ele conseguiu crescer. Ele... a
gente ficava tentando perguntar e falar com ele sobre, e, ai, o
que a gente vai fazer? E ele ficava cortando o assunto,
falando coisa que ndo dizia interesse a ninguém, e que nao
levou a lugar nenhum. Até que a gente ficou com raiva e falou
“Olha, s6, meu filho, se vocé nao for falar sobre o que a gente
quer falar, nao precisava nem ter vindo aqui’. E ele foi
embora. Ai, foi quando comecgou a guerra. (4T 6 221-7)

No discurso atribuido por 4T as autoridades: “gastando tempo que eles nao
podiam” faz-se aluséo ao tempo produtivo do trabalho totalmente estranho ao tempo
da escola vivida pelos estudantes. A incongruéncia do discurso dos agentes publicos
se percebe ao dizerem que “eles ndo podiam”, embora permanecessem la.

Os meios de comunicacdo de massa tém participacdo na configuracéo
conformista do espaco publico, pelas possibilidades de restricdo e persuasao que
eles determinam na sua atuacdo. A categoria midia reune relatos das entrevistas
referentes a sua atividade, por meio do noticiario, que tem a potencialidade de afetar
a sociedade politica e civil, as categorias Estado, comunidade e outras, além da
experiéncia dos estudantes e sua percepcéo sobre as ocupacoes.

Por exemplo, o lazer e o entretenimento, que sédo exigéncias vitais da condi¢ao
humana de reposicdo de forcas corporais e psiquicas, podem assumir, na cultura de
massa, no prazer experimentado pela apreciacao da obra artistica como trabalho de
criacdo interpretativo, critico, de reflexdo e de experiéncia do mundo por todos ou,
ainda, do direito de fazer cultura, algo reprodutivo e repetitivo, consagrador da moda
e do consumo. Nas palavras de Arendt (1972, p. 256):

[...] os valores culturais eram tratados como outros valores
quaisquer, eram aquilo que os valores sempre foram, valores
de troca [...] eles perderam a faculdade que originariamente
era peculiar a todos os objetos culturais, a faculdade de
prender nossa atencdo e de nos comover.

As formas livres de associacéo e cooperacao que acontecem nas redes sociais
tém possibilitado um modelo mais plural. Esse espago de autonomia permite o poder
de agéncia coletiva e de construgéo do conhecimento, na reflexdo de Coelho (2015).
Essa distribuicdo do saber pelas Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao
(TDICs) permite a formacdo critica dos sujeitos e asseguram o conceito de

imprevisibilidade da acéo.
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A importancia das redes sociais para 0 movimento foi relatada pelos
estudantes 7D e 8M:

[a gente recebeu] doacdo de LIVRO através do Facebook, as
pessoas falavam com a gente na PAGINA E a maioria das
AULAS também. Tinham aulas que a gente tinha que fazer
uma PESQUISA, mas a maioria das aulas eram professores
gue chegava no inbox e falava “Olha eu sou professor de...
de... de... FILOSOFIA e eu tbé disposto a dar uma aula. Vocés
escolhem o TEMA. CULTURA eh... eh... Vocés escolhem um
TEMA”, ai davam um TOPICO de trés temas e a gente
escolhia. Eu acho que foi um veiculo muito importante. (8M,
transcrito na entrevista 7D 3 129-138)

Na perspectiva das atividades culturais desenvolvidas nas ocupacdes das
escolas e da juncdo da arte com a iniciacao na politica, 0 movimento dos estudantes
secundaristas se utilizou de manifestagfes artisticas de autoria coletiva, que podem
ser acompanhadas na internet e nos sites de relacionamento. O hit instantaneo
“Escola de luta”, composto pelo “MC Foice e Martelo da Z/S [zona sul]”, uma versao
politizada do funk “Baile de Favela”, mesclou imagens de atos de rua e do funk
original e trouxe uma mostra do dinamismo do movimento (CAMPOS; RIBEIRO;
MEDEIROS, 2016, p. 78).

No intuito de entender como os individuos com interesses diversos se reunem
na fundacdo de tais acdes coletivas, Manuel Castells (2013) atribuiu aos
movimentos sociais um inicio emocional. A estudante 4T relatou como terminou a
primeira ocupacdo na Seeduc e se deu inicio ao planejamento da segunda
ocupacao:

a gente foi tirado a base da porrada e nao ia ficar assim. A
gente foi, basicamente, a gente apanhou, voltou aqui pro
colégio e chegou aqui umas cinco horas. [...] da manha. Eu
figuei INDIGNADA; mas, assim, o pessoal tava assim, tipo,
Ahh eu ja imaginava que isso ia acontecer, ndo foi eu, nao
imaginava que isso ia acontecer, foi a primeira vez que eu
apanhei, efetivamente assim, da policia. Literalmente, a
primeira vez que eu tive um confronto direto. Entdo, eu
realmente ndo imaginava que a gente ia ser tirado assim. E eu
fiquei indignada. Aquilo ficou consumindo a minha cabecga por
uma semana. E, uma semana depois, eu resolvi chamar todo

mundo de novo e fazer outra reunido. E, ai, vamos ocupar
aconteceu. (4T 5 183-91)

A insurgéncia ndo comega com um programa ou uma estratégia politica. No
plano individual, a emocao negativa paralisante do medo evita as ameacgas externas.

Mas, se essa emocao for transformada em raiva contra uma situacéo injusta, ela
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pode assumir riscos e ativar o entusiasmo pela mobilizacdo. A mobilizagéo cria a
esperanca, que antecipa os resultados da acao (CASTELLS, 2013, p. 18).

Hoje, os seres humanos criam significado interagindo em seu ambiente natural
e social, condicionados, principalmente, pelo processo de comunicacdo multimidia.
Esse espaco de autonomia da internet, defendido por Coelho (2015), aparece em
Castells (2013) como uma construcédo de significados, normas e de relagbes de
poder possibilitados pela mudanca do ambiente comunicacional para a multimidia
interpessoal.

A sociabilidade contemporanea dos movimentos sociais se assentou na
internet. Por meio dela, as pessoas se articularam online, em redes sociais. A
construcéo de significados pelos individuos € uma fonte de poder que determina as
instituicbes, normas e valores da sociedade organizada: “[...] as pessoas s6 podem
desafiar a dominagdo conectando-se entre si, compartilhando sua indignacéo,
sentindo o companheirismo e construindo projetos alternativos para si proprias e
para a sociedade” (CASTELLS, 2013, p. 166).

As redes sociais digitais oferecem a possibilidade de deliberar e coordenar
acoes livres do controle dos que detém o poder institucional. Bringel (2009) ressaltou
a particularidade da inovagédo do movimento estudantil: a mobilizacdo por meio da
internet e o fato de nado ser institucionalizado em grémios estudantis. As paginas no
Facebook apresentaram propostas, problemas das escolas e apontaram 0s
responsaveis na esfera publica.

Para construir uma mudanca cultural como resultado, as acdes dos
movimentos sociais tém de adquirir visibilidade nos lugares de vida social. A
categoria comunidade abrange as subcategorias pais, galeras e outros que reanem
os relatos referentes aos relacionamentos e atuacédo das galeras, pessoas proximas
aos estudantes ocupantes ou nao com afinidades de amizade e interesses;
referéncias aos pais ou familiares préximos dos estudantes e outros atores, aqueles
gue vivem no local de origem e habitagcéo dos estudantes ou que sejam significativos
para a investigacdo das ocupacoes.

Os dois principais eventos internos da Ocupacdo Monteiro, segundo o0s
entrevistados, foram a festa junina e a roda cultura Canta Teresa, que contou com a
presenca do artista BNegao, residente de Santa Teresa:

ABRIU uma acdo. Eh... a gente fez uma roda cultural que a
entrada era um livro e a gente pediu pras pessoas trazerem
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livros de doacfes, que era pra gente tentar repor a quantidade
de livro que a gente jogou fora porque a gente perdeu com a
chuva. (8M2 85-8)

Acho que ESSE [Canta Teresa BNegao] foi mais ligado ao
ativismo. A festa junina foi mais festa junina mesmo de
comemoracdo e esse nao esse teve um show de um cara que
TEM uma letra consciente e ele também abriu o microfone
pros alunos... Recitarem... a gente... fez roda de conversa
depois. (8M 15 695-700)

Eu vivi tudo que estava ali, foi a gente que fez com as nossas
proprias maos e a gente que conseguiu com 0 Nosso proéprio
esforco. Todas as atra¢gBes tudo que tinha e toda a comida
feita saiu da gente. Do coletivo sabe ehh foi nesse dia... foi
uma firmeza muito grande que a gente sentiu porque tipo...
teve a festa e tudo correu perfeitamente bem e todo mundo
tava bem todo o mundo se sentindo feliz ehh depois disso a
gente se reuniu no dormitério e foi muito emocionante porque
a gente falou varias coisas e todo mudo falou um pouco sobre
como é... como tava sendo... agradeceu o que tinha que
agradecer. Algumas pessoas CHORARAM nesse dia... foi um
dia muito tocante, assim que a gente descobriu meio que o
nosso poder, sabe? (1G 6 193-201)

As rodas culturais eram importantes por trazer visibilidade as ocupacdes, por
isso eram divulgadas nos celulares, no Facebook e havia a participacao de todos os
ocupantes e apoiadores das ocupacoes.

A preocupagao em “dar tudo certo” e o envolvimento das pessoas lembram o
aspecto emocional que apareceu com frequéncia nas entrevistas e que foi
ressaltado por Castells (2013) como mobilizador dos movimentos sociais. A
categoria comunidade e subcategorias pais, galeras se relacionam e interferem na
experiéncia, sentimentos, ideais e valores da consciéncia dos estudantes, atuacéo e
no desenvolvimento das ocupacoes.

A categoria experiéncia dos estudantes reune as referéncias explicitas e
implicitas aos impactos na consciéncia e formacao dos estudantes como individuos.
Essas experiéncias relnem as impressdes oriundas dos relacionamentos das
galeras, pais e outros atores, assim como sao resultados da experiéncia vivida na
escola real e da mediacdo com os professores.

A categoria experiéncia também traz referéncias aos desejos e ideias dirigidos
a escola desejada, visando a sua transformacdo. Nos eventos culturais, 8M
enfatizou a importancia do ativismo do movimento, um enfoque diferente em relagéo
ao percebido por 1G. A categoria experiéncia liga-se aos acontecimentos, que

trazem as referéncias as ocorréncias do novo nas experiéncias em comum dos
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estudantes. A pluralidade e a diferenca das percepcdes sao os resultados dessa
experiéncia (LARROSA, 2015).

A festa junina ocorre todo ano no Colégio Monteiro, mas, dessa vez, a festa
tradicional no colégio estava sob a direcdo da ocupacdo, dai a preocupacéo de 1G
com a gestéo do coletivo de estudantes. A experiéncia que surge das reivindicagoes,
das criticas e transformacdes esta voltada a escola desejada pelos estudantes. A
medida que 0s jovens vivem o presente, eles querem exercer a mudanca na pratica
(MALINI; ANTOUN, 2013).

A categoria educacao reune os relatos dos estudantes referentes as condi¢cfes
da escola de tornar algo disponivel, criar interesse, iniciar, dar capacidade, paixao,
testar limites e trazer uma nova geracéo para o mundo e renova-lo (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014). Essa categoria relne o resultado das reivindicacdes estudantis
pelas dificuldades vividas na educacao atual e reine também os relatos que visam a
sua transformacao:

No Amaro Cavalcante, as mulheres sempre questionavam
MUITO que eram muito oprimidas la dentro. E ai a gente
chamou uma mina do Amaro pra ocupar e depois a gente foi
tentando levar o coletivo (Arte Nua) pra la... Pra... empoderar
as mulheres também. (8M 11 534-8)

Na ocupacao das escolas, a subcategoria acontecimentos retne as citacdes de
atos, eventos e demais acontecimentos, resultados das decisdes coletivas das
assembleias. O evento com a presenca do artista BNegdo foi uma realizacdo
patrocinada pela ocupacdo, com a participacao inclusive dos estudantes que tinham
algum trabalho de poesia ou rap para apresentar e que subiram ao palco com o
artista. Para Castells (2013, p. 176): “[...] a governanga democratica eficaz € um pré-
requisito para a concretizagdo de todos os projetos e demandas” Um espaco
publico livre ndo pode estar limitado as redes e aos espacos ocupados pelos
interesses das elites dominantes.

Nas ocupacOes das escolas publicas, a realizacdo de assembleias soberanas
procurou recuperar esse espacgo de deliberacdo politica. Na andlise da experiéncia
dos estudantes paulistas, em 2015, Ortellado (2016) assinalou que a dinamica da
organizacdo coletiva acionada pelo movimento secundarista forjou novas relagbes

sociais:



45

[...] os secundaristas romperam o isolamento individualista do
cotidiano escolar e criaram uma nova sociabilidade no
processo de luta: uma sociabilidade baseada na
corresponsabilidade, na horizontalidade dos processos
decisdérios e no cuidado com o patriménio publico.
(ORTELLADO, 2016, p. 13)

A categoria ocupacdo das escolas engloba as subcategorias coletivo,
assembleias e acontecimentos. No conjunto, a categoria reine as referéncias a atos
e palavras, resultados da ocupacgéo das escolas pelos estudantes, seus atores. A
subcategoria coletivo retne os relatos das atitudes e ideias da convivéncia em
comum dos estudantes que ocuparam as escolas.

A autogestdo das escolas pelo movimento secundarista, dividida em coletivos
de estudantes responsaveis pela gestdo de cada escola ocupada, substituiu a
deliberacdo pela representacdo verticalizada, hierarquica, pelo principio da
horizontalidade. Os movimentos secundaristas criticaram e se diferenciaram dos
movimentos tradicionais, especialmente, no aspecto da horizontalidade, com a
proposta de que o poder seja distribuido igualmente entre os membros de um
coletivo.

A subcategoria assembleias reune as decisfes referentes ao dia a dia das
ocupacoes, debates referentes as propostas de eventos, atos e acontecimentos, no
desenrolar do movimento secundarista. Por meio da horizontalidade, as
deliberacbdes discutidas e as decisbes aprovadas nas assembleias estudantis
tornaram-se um poder instituinte, que se firmou no cotidiano das escolas ocupadas.
Foram as relagdes presentes nas escolas que sofreram tensionamento por parte do
movimento.

Pal Pelbart (2016) viu o carater “instituinte e potente” do movimento
secundarista, que considerou como acontecimento, “uma referéncia, um farol”. Para
ele, os estudantes conseguiram nesse movimento estar conectados as forcas reais
presentes naguele momento (PELBART, 2016, p. 7 e 11).

O principio da horizontalidade pretende evitar que individuos e grupos possam
criar relagdes verticalizadas de poder, pelas quais lideres viessem a dirigir o
movimento. A horizontalidade é uma critica ao principio da representatividade:

Acho que a gente estava fazendo uma hierarquia diferente.
N&o era aquela hierarquia padrdo que todo mundo conhece:
em cima um presidente, ou qualquer coisa que manda em

tudo. A gente era meio que uma hierarquia horizontal. Todo
mundo respondia pela ocupacéo, entendeu? (9V 3 118-24)
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Para seus defensores, a assimetria de poder dos polos base e da lideranca é
analoga a assimetria de poder entre representado e representantes. A traducdo em
termos taticos € a acao direta.

No entanto, para Ortellado (2016), a horizontalidade do atual movimento
estudantil no Brasil e a auséncia de liderancas estudantis, com as quais a dire¢cao
das escolas pudesse dialogar, foram uma fragilidade do movimento para a
efetivacdo das reivindicagdes propostas. O autor afirmou que: “[...] € preciso ter uma
agenda muito clara e exequivel de reivindicacfes, de maneira que esse carater mais
horizontal n&o gere uma incapacidade de vocé efetivamente alcangar conquistas”
(ORTELLADO, 2016 apud BERNARDES, 2016).

Retomando o pensamento de Castells (2013), o espaco publico deve ser livre e
ter visibilidade nos lugares de vida social. Internamente, nas assembleias ha de se
manter o equilibrio entre uma gestéo libertaria, espontanea de seus membros e, ao
mesmo tempo, organizada, de modo que sejam atendidas, no caso dos estudantes
secundaristas, suas reivindicacfes e mantenha-se a mobilizacdo. Essas dificuldades
aparecem nas entrevistas dos estudantes:

Tinham coisas que saiam do LIMITE e a gente reconhecia e
conversava... E depois com o tempo a gente CONSEGUIU tirar
algumas pessoas— Conseguiu tirar ndo— As pessoas se
(barulho de estalo) deram um se LIGA, né? Por isso que a
nossa ocupacao ficou com um numero BEM pequeno— No
inicio era uma galera que achou que a gente tava ocupando
pra ficar na PISCINA. (8M 8 367-72)

A esperanga que gerou o entusiasmo inicial pelo movimento, como foi
defendida por Castells (2013), pode arrefecer no dia a dia das assembleias
soberanas. Elas podem inclusive ndo ser tdo democraticas ao estabelecerem um
consenso avesso as discordancias, expulsando os integrantes contrarios as
decisdes do coletivo (HOBSBAWM, 2015).

A governanga do movimento, que tem como principio organizacional a
horizontalidade, pode ndo atender a complexidade das sociedades contemporaneas
nem as dimensdes do espaco urbano transnacional ou de um pais pelo qual
transitam os movimentos em rede.

Sobre as iniciativas democraticas da segunda década do século XXI —

inclusive as “digitalmente mediadas” —, o0s estudos sobre a participagédo e o
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engajamento devem levar em conta as pessoas “reais”, que estdo, segundo Wilson
Gomes (2011, p. 38-39):
[...] pouco dispostas ao engajamento permanente, pouco
interessadas na partilha coletiva de palavras de ordem. Essas
pessoas sao pouco dogmaticas, pouco ideologizadas, muito
pouco dispostas a sacrificar os seus projetos, tempos e
espagos individuais em nome de um “nés” qualquer.

Assim como no dominio da comunicagdo em rede, ha um processo histérico de
conflito e negociagédo, dos valores e interesses em disputa. Esses sdo os limites
daqueles que gerem recursos de propriedade comum como as escolas ocupadas,
gue giram em torno da incapacidade organizacional, porém podem ser resolvidos ao
se levar em conta sua dimensé&o no espago urbano.

Para David Harvey (2014), em resposta as politicas publicas, os espacos
urbanos tém sido palco de a¢bes por parte dos cidaddos e pessoas que pretendem
apropriar-se deles e de outros bens publicos, a fim de torna-los “comuns urbanos”,
ou seja, aprimorar esses bens publicos, tornando-os bens de uso e beneficio
comum.

No entendimento de Harvey (2014), o comum nao é um ativo material
simplesmente, mas uma relacao social que grupos estabelecem com o comum, tanto
para uso exclusivo de um grupo social, quanto parcial ou aberto a todos (HARVEY,
2014, p. 144-145). Na visédo do autor, esses limites sdo um problema de escala no
espaco urbano. Ao se considerar o principio organizacional da horizontalidade, nas
assembleias estudantis:

[...] o que parece ser uma boa maneira de se resolverem
problemas em uma escala ndo se aplica a outra, [...] solucdes
comprovadamente boas em determinada escala “local”, néao
necessariamente se somam (ou se concatenam) de modo a
produzir boas solugcbes em outra escala (a global, por
exemplo). (HARVEY, 2014, p. 138)

O espaco urbano em que as atividades e eventos estudantis transcorreram, no
entorno de cada escola ocupada, pode ser considerado local, assim como o
contexto da pesquisa em trés escolas publicas do centro do Rio de Janeiro.

Isabel Coelho (2015) se inspirou, para sua dissertacdo sobre a internet e a
educagdo, nos movimentos sociais articulados em rede para a formacéo critica dos

sujeitos. Sua perspectiva é do espaco virtual como um espago publico educador,
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fonte de um dialogo permanente, democratico e de integracdo entre as pessoas. A
autora partiu da indissociabilidade entre a educac¢éo e a comunicacgao.

Nosso desenho de pesquisa defendeu, assim como ela, uma autonomia dos
sujeitos, fatores e circunstancias que podem ter contribuido para um
empoderamento dos estudantes secundaristas, embora n&do tenha sido a partir da
acao educadora nesse contexto comunicativo dos espagos sociais virtuais que a
autora investigou. Nossa perspectiva abordou as redes sociais como lugares de
registros de imagens e textos que sobrevivem ou perpetuam o momento do
movimento estudantil (DIDI-HUBERMAN, 2014), embora ndo se negue o papel
educador desses registros.

Esses registros, nas paginas estudantis de ocupacao, nas redes sociais, Sao
resultados e também espelham a horizontalidade, caracteristica do movimento. Eles
procuraram agir como alternativa prépria do movimento estudantil que almejou uma
visibilidade concorrente com a dos outros meios de informagé&o de massa. Segundo
Diogenes Lycaridao (2011), o uso dessas tecnologias € “um recurso de comunicagao
e formador da opinido publica” (LYCARIAO, 2011, p. 268).

A horizontalidade pode aparecer no ativismo das redes sociais, como dito por
Fabio Malini e Henrigue Antoun (2013), porque tais atividades tém a internet como
um “megaespaco publico”, onde “os movimentos sociais falam diretamente através
dos seus manifestantes, sem precisar que lideres e porta-vozes sequestrem seus
interesses” (MALINI; ANTOUN, 2013, p. 174).

Eles tém repercussdo no espacgo escolar, ao trabalhar significados e provocar
acgdes porque “informam algo porque querem que algo seja feito (de tal maneira) [...],
melhor atendimento, que o professor ensine com mais dedicacdo” (MALINI;
ANTOUN, 2013, p.112). Enfim, tais eventos estudantis comunicam que a
transformacdo que se quer € vivida pela pratica que se tem; ou seja, no caso
investigado, ha uma premissa do engajamento das “pessoas reais” (GOMES, 2011).
Nas palavras do estudante 7D:

um ponto importante do Facebook também é que... a gente
se... comunicava com as OUTRAS ocupacbes pelo Facebook.
Como néo tinha como ficar pegando dados... telefone um do
outro, a gente ia la no Facebook. (7D 4 140-3)

Portanto, no contexto local das escolas ocupadas, para esse novo tipo de

sociabilidade das redes sociais, as iniciativas estudantis puderam apresentar uma
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eficdcia nos resultados. As ocupacgfes escolares interromperam o ano letivo. Esse
fato possibilitou a ampla cobertura da midia, ao ter uma dimens&o social que nao
podia ser desprezada. Nas palavras de Lycarido (2011), a visibilidade mediatica s6 é
possivel ao existir “um fator extraordinario que traga dramaticidade a algum evento,
independente do debate critico racional que se possa estabelecer na esfera publica”
(LYCARIAO, 2011, p. 268).

No entanto, ndo se pode ignorar o viés politico da midia nesse debate
“racional” formador da opinido publica. O jogo politico democréatico mais amplo da
esfera publica supde e prevé “lutas concorrenciais permanentes” (GOMES, 2011,
p. 32), na busca de determinar ou influenciar as decisdes politicas do Estado ou da
opinido publica.

A difusdo de noticias teve pouca atencéo inicial da imprensa nas ocupacoes
das escolas estaduais de S&o Paulo e essa veiculacdo de noticias foi contra o
movimento secundarista, que se iniciou em 2015. No Rio de Janeiro, a midia se
manteve contra 0 movimento secundarista e a greve dos professores, que contou
com o apoio dos alunos participantes da ocupacao. A midia local difundia noticias de
depredacédo, pichamento e roubos nas escolas ocupadas, influenciando
negativamente os pais e a opinido publica:

Foi um movimento muito criminalizado, principalmente, pela
midia. Noventa por cento das coisas que apareciam na
televisdo, que apareciam em todo lugar, que a gente fazia,
ndo era verdade. A gente foi acusado de furtar, se ndo me
engano, TREZENTOS computadores. E ai eu te pergunto:
aonde é que eu enfiei estes computadores? Nao tinha como
sair. (4T 11 412-23)

Mais do que influenciar o Estado, as decisdes da midia contemporanea sao as
de manter a dramaticidade dos acontecimentos ou a plausibilidade das noticias, em
vez da investigacao dos fatos. A midia, ndo podendo acompanhar a velocidade das
noticias, assumiu o jornalismo de opinido impresso ou televisivo. Segundo Chaui
(2006), sdo recorrentes, na atualidade, as declaragfes técnicas e autorizadas do
propagandista ou do jornalista moderno para um publico avido por fatos e que cultiva
a ilusédo de estar bem informado pela propaganda que substituiu a informacao.

Assim, mesclam-se informagdes confiaveis com nao confiaveis e ela conclui: “o
jornalismo esta ficando cada vez mais rapido, inexato e barato”, para tentar salvar-

se. Ao conservar um publico leitor especifico, ha uma “ascensao do partidarismo”
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(CHAUI, 2006, p. 13). Ao concentrarem o poder econdémico e midiatico, dez ou doze
conglomerados, de alcance mundial, limitam, segundo a autora, a liberdade de
expressao no espaco publico, inclusive nos meios eletronicos e digitais.

Em Arendt (1972), a existéncia da liberdade € uma condicdo imprescindivel
para a agdo e a politica. Por ser o alvo direto em tempos de crise e revolugéo, a
liberdade: “é, na verdade, o motivo por que os homens convivem politicamente
organizados. Sem ela, a vida politica como tal seria destituida de significado. A
raison d’étre da politica é a liberdade, e seu dominio de experiéncia € a agao”
(ARENDT, 1972, p. 192).

Acompanhando esse entendimento, Chaui (2006) apontou outro aspecto que
limita a democratizacdo do espaco publico na sociedade brasileira. Nos direitos a
liberdade de pensamento, de expressao e de opinido, 0s meios de comunicacao e
de informacgdo tornaram-se poderosas maquinas de intimidacdo social. Segundo a
autora, nem todos podem exercer esses direitos “humanos” sem serem
criminalizados. Ha uma premissa da necessidade de uma competéncia: “ndo é
gualquer um que tem o direito de pensar e dizer qualquer coisa em qualquer lugar e
em qualquer tempo para quaisquer outros” (CHAUI, 2006, p. 103-104).

Na sociedade brasileira ha uma divisdo social do medo, defende a autora. As
diferentes classes sociais tém medos diferentes: a classe dirigente teme perder o
poder e seus privilégios; a classe dominante teme perder riquezas, bens,
propriedades; a classe média teme a pobreza, a proletarizacdo, a desordem; a
classe trabalhadora teme o desemprego, a morte cotidiana, a violéncia patronal e
policial. A entrevistada e menor de idade 6R foi proibida pela responsavel de
participar das ocupacfes, em virtude das agressoées fisicas sofridas pela colega e
entrevistada 4T:

Eu fiquei tipo — fiquei me sentindo culpada porque eu também
fazia parte daquilo, entdo eu nao podia deixar eles sb
apanharem e recuar, eu podia estar la com eles apanhando,
sofrendo mas [...] ndo depende s6é de mim; eu sou menor e a
minha tia ndo ia deixar isso acontecer. (6R 4 171-5)

Chaui (2006) resumiu os medos das classes populares que frequentam as
escolas publicas, objeto de nossa pesquisa: “os medos dos que estdo no baixo
politico, econdmico e social sdo de [...] desumanizacdo, medos de perder a condicao

humana e por isso medos que dizem respeito aos seus direitos” (CHAUI, 20086,
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p. 104). Os estudantes reclamaram de um tratamento mais humanizado na escola,

ou seja, serem tratados como pessoas e nao como nUumeros:
dentro desse sistema somos vistos como niameros, como notas
como alunos em gue, acho que ndo como alunos, mas como
[...] s6 simbolos do que estd se passando ali e tipo . muitas
vezes ndo se olha pra parte pessoal na vida de cada aluno .
eles s6 se importam que a gente tenha nota e passe de ano e
cada vez isso acontece cada ano e vao aprovando pessoas

como numeros e ndo se importando em dar uma educacao de
verdade para cada individuo. (1G 2 50-6)

Com relacdo a democratizagcdo no espaco online das redes sociais, pelas
oportunidades que elas apresentam ao visar objetivos, como o aumento do poder
civil, dos direitos e liberdades, o aumento do pluralismo e/ou do poder das minorias;
ou seja, promover a participacao civil e popular. Gomes (2011) conceitua essa
participacado politica de base online como “o poder relativo que o cidaddo tem de
fazer prevalecer a sua opinido e a sua vontade face as instancias que com ele
concorre” (GOMES, 2011, p. 27).

O teor democratico inclui aspectos aceitos nos Estados democraticos
modernos como a garantia e/ou aumento das liberdades de expressao, opinido e de
participacdo. A democracia digital € entendida pelo autor do seguinte modo:

[...] ndo é necessariamente aquela em que pessoas participam
massivamente, empregando uma multiplicidade de meios, mas
aquela em que todos o0s concernidos pelas decisdes que
afetam a comunidade politica possam se tornar participantes,
se e quando quiserem, e, ainda, no que queiram [...]
moderado pela posse da informacdo necessaria a uma
participacdo qualificada, relevante e efetiva e pela liberdade
de participar. (GOMES, 2011, p. 37-38)

Na democracia digital, o poder relativo do cidaddo tem sido diminuido, se
consideramos a qualidade da informacdo disponibilizada pela midia, como ja visto
em Chaui (2006) e, também, a maquina burocratica estatal, os centros de poder
politico, o controle social e cultural, visto em Arendt (2004) como um impeditivo da
acao.

Apesar das condicbes que podem limitar o teor democréatico das TDICs na
comunidade politica, Gomes (2011) defende que os dispositivos eletrdnicos moveis
(computadores, celulares), aplicativos (programas) ou ferramentas (foruns, sites,
redes sociais) de tecnologias digitais de comunica¢do podem suplementar, reforcar

ou corrigir aspectos das praticas politicas e sociais do Estado e dos cidadaos, sob
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duas formas: a primeira, de acompanhar as midias eletrbnicas, o noticiario, ver
videos e, dessa forma, orientar, formar opinido publica e aparelhar o grupo e até
mesmo produzir participacdo; na segunda forma, a participacdo mais estrita: fazer
peticdes, manifestacdo em foruns etc.

J& Chaui (2006) é menos otimista. Ela considera o poder de influéncia que o
sistema multimidia detém pela natureza de sua propriedade e atuacdo. Para a
autora, o sistema de comunicacao que integra diferentes veiculos de comunicacéo e
seu potencial interativo, em funcdo da escala de investimentos em infraestrutura,
necessarios para seu estabelecimento, é propriedade de consércios empresariais
regionais ou globais. Os governos nao dispdem de recursos para monta-la ou atuar
com independéncia no ambiente regulador de conflitos e negociacées entre quem
manda em quem e no qué.

O discurso competente determina, ou melhor, intima socialmente quem tem o
direito de falar e quem deve ouvir, na figura do especialista formador de opinido, de
presenca cotidiana explicita e difusa nos diversos meios. Para a autora, com um
discurso politico parcial e indeterminado, sob uma forma anénima e impessoal de
apresentar o mundo, o poder maior da multimidia esta em produzir simulacros da
realidade, que nao diferenciam o virtual do real.

A fusdo de companhias telefénicas, operadoras de televisdo, estudios de
cinema, provedores de internet, empresas de computadores compde esse ambiente
de empresas, partidos e legisladores de governos. Além de privatizar o espaco
publico no plano econémico, o sistema multimidia diferencia no social os usuarios
capazes de acao seletiva e interativa de outros, que apenas recebem 0s pacotes
multimidia do emissor, por disponibilidades de tempo, recursos econdémicos e
culturais.

A visibilidade do movimento estudantil de ocupacdes das escolas publicas nas
redes sociais concorreu com diferentes instancias, poderes e interesses que
envolvem essas tecnologias, além de depender das condi¢des particulares de seus
usuarios de interesse, conhecimento e capacidade em acessa-la, disponibilidade de
tempo e recursos:

a gente tinha a falta da INTERNET l4. Entdo... MUITOS dos
problemas eram esses. A gente tinha um EXTENSO material,

mas a organizacdo tava dificil porque ATE que a gente saia
[saisse] daquela turbuléncia toda pra se organizar. Nao tinha
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um grupo s6 que selecionava assim “Ah vocés organizam,
vocés sao de frente vocés...” Era tudo em um sé. (7D 3 112-6)

Além dessas dificuldades, um leque vasto de opcdes culturais, ocupacoes,
atividades, de entretenimento, mensagens pessoais, de trabalho, mensagens
favoraveis e contrarias do Estado, da midia, de parte da opinido publica, de
familiares e relagbes pessoais concorriam com as atividades e as postagens do
movimento no Facebook.

Apesar dessas limitacfes na experiéncia das ocupacdes das escolas publicas
de S&o Paulo, Pablo Ortellado (2016) defendeu que o ato em si j4 era a antecipagao
do resultado, pela propria experiéncia forjada na luta. Na escala local, em que se
investiga 0 espaco publico, e para os diretamente interessados, os estudantes, a
organizacdo de protestos, das ocupacdes e das atividades ai incluidas, as acdes
voltadas para o Facebook, podem ter sido consideradas satisfatorias.

Numa perspectiva diferente, ao discutir a baixa propensdo ao sacrificio
pessoal, em nome de um projeto coletivo, e advertir sobre 0os grupos que privilegiam
seus interesses particulares, aos civis ou republicanos na internet, Gomes (2011)
chegou a mesma questado posta por Ortellado (2016): “a participagao online passa
por questbes relacionadas ao desejo, tanto por meios, motivos, quanto por
oportunidades de participacao” (GOMES, 2011, p. 76). Como resposta a questdo e
avaliacdo dos efeitos dessas redes, a sugestdo de Gomes (2011) é contextualizar e
particularizar os cenarios, arranjos institucionais e atores envolvidos no plano local

e/ou nacional.

3.2 A DEFESA DA ESCOLA PUBLICA

O tempo livre disponibilizado para o estudo e a pratica escolares é uma
condicdo para a renovagcdo do mundo pela nova geragcdo. Esse conceito e sua
potencialidade emancipadora serdo discutidos por autores como Masschelein e
Simons (2014) na secao 3.2.1. Nas secdes seguintes, a igualdade e liberdade, bem
como os principios democraticos constituintes da acdo serdo abordados por Arendt
(2004, 1972) e Ranciere (1996, 2005). Esse referencial tedrico é importante para
qualificar as reivindicagbes e o que foi produzido pelo movimento secundarista,
objetos de nossa pesquisa. As ocupacdes e 0 estudo das experiéncias estudantis

tém como referéncia os autores Larrosa (2013) e Didi-Huberman (2014).
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3.2.1 O tempo livre da escola

O termo escola tem origem no termo grego skolé e significa “tempo livre”. Na
perspectiva de Masschelein e Simons (2014), com o tempo livre existente na escola,
a relacdo que os estudantes estabelecem entre si no espago escolar forma uma
comunidade Unica. Essa comunidade tem como base a participacdo conjunta de
pessoas que ndo tém nada em comum, por serem diversos na origem e que
compartilham, confrontam culturas, histérias e identidades, tornadas um bem comum
na escola.

Esse conceito ajuda a pensar nas ocupacdes. Quando os estudantes agem
juntos, em proximidade, eles podem compartilhar atos e palavras, que possuem 0
potencial de se tornar um poder. O poder surge da convivéncia entre os homens,
que funda a acéo, possibilitando o proprio inter-relacionamento das pessoas. Nao ha
geracdo de poder no individuo isolado, apenas na relacdo entre os homens, pois
eles: “vivem tdo proximos uns aos outros que as potencialidades da agao estédo
sempre presentes” (ARENDT, 2004, p. 213).

Por outro lado, o conceito de uma comunidade Unica por suas diferentes

Y

origens (uma comunidade plural) também est4d associado a possibilidade de
apreensdo da realidade do mundo, & medida que diferentes enfoques pessoais
geram um entendimento multiplo das coisas, como aponta Arendt (2004, p. 67):

Somente quando as coisas podem ser vistas por muitas
pessoas, numa variedade de aspectos, sem mudar de

A

identidade, de sorte que 0s que estdo a sua volta sabem que
veem 0 mesmo na mais completa diversidade, pode a
realidade do mundo manifestar-se de maneira real e fidedigna.

As ocupacdes surgiram de movimentos de mobilizacdo estudantil,
possibilitados pela pluralidade e proximidade das pessoas de diferentes origens,
com interesses comuns que se reuniram na escola ocupada. Esse é um importante
ponto a se verificar nas ocupacfes das escolas: a condicdo de os estudantes
fazerem agcBes em conjunto e estarem proximos. A manifestacdo do poder pode
existir porque a proximidade supera o medo, aquele que paralisa as acdes de
contestacao do contexto escolar.

Essa condicdo da acdo em conjunto independe de as pessoas conhecerem-se.
Basta elas estarem presentes, “em qualquer tempo e lugar [...], no espago no qual

eu aparecgo aos outros e os outros a mim” (ARENDT, 2004, p. 211). As condi¢cfes de
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poder também ndo dependem de grandes recursos materiais, mas de as pessoas
estarem organizadas.

Nas ocupacoes, ela pode ser pensada para esse grupo pequeno de individuos,
com fragilidades materiais, mas, unidos e organizados segundo o modelo de
organizacdo contido nos manuais de ocupacdao. No ambiente local, no espaco
comum onde o0s estudantes se relunem, os interesses podem ser revelados e
defendidos, criando-se algo novo. Jasper (2016) defende a ideia, ao se referir aos

movimentos sociais, que:

A maioria dos movimentos sociais ndo vence nem perde: nao
€ esmagada nem punida, mas também nado consegue realizar
todas as politicas e mudancas estruturais desejadas. Se o0s
movimentos tém primeiramente de persuadir, seu maior
impacto, quando chegam a ter algum, é muitas vezes ampliar
0 nimero de pessoas que pensam e sentem. (JASPER, 2016,
p. 199)

Esses movimentos sociais surgiram no contexto da escola e procura-se, ao
compartilhar um espaco comum, uma participacdo no processo decisorio de
utilizacado desse espago. Segundo Castells (2013), “os movimentos sociais surgem
da contradicdo e dos conflitos [...] e expressam as revoltas e 0s projetos das
pessoas resultantes de sua experiéncia multidimensional (CASTELLS, 2013, p. 166).
A experiéncia multidimensional inclui o uso das tecnologias digitais e da internet nos
movimentos sociais contemporaneos.

Pela formulag&o e atendimento de suas demandas, os estudantes tém, a partir
dos interesses em comum, a oportunidade de fazer surgir novos significados e
transformar o que pensam e sentem. Nesse entendimento, Castells (2013) defende
gue novos tipos de movimentos sociais “estao reconstruindo a esfera publica, [...]
com base em assembleias e reconstituindo a confianga como alicerce da interagao
humana”. O autor afirma, ainda, que esses movimentos possibilitam o reaprender a
conviver (CASTELLS, 2013, p. 177).

De maneira semelhante, na escola, o tempo livre permite esse espaco de
autonomia, ao liberar os alunos para a tarefa essencial da educacéo, que é poder
apresentar o mundo para as novas geracdes. O estudo na escola torna-se uma
pratica de liberdade e de criacdo de novas formas de convivéncia e de apreenséo da

pY

realidade, ao desapropriar um tempo que seria dedicado a producdo, ao
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investimento ou a alguma funcionalidade social. H4 uma interrupgcéo temporéaria da
influéncia ou condigdo de origem especifica a cada estudante.

Os condicionamentos de origem social ou familiar podem trazer um peso
desmotivador na pratica do estudo. O historico de fracassos pessoais, reforcos
escolares, a pressdo advinda de expectativas de desempenho tanto de familiares,
como as ligadas as condicbes sociais, limitam as escolhas e aprisionam o0s
estudantes num futuro esperado, preenchendo a mente de cada um deles. O
aprisionamento mental torna-se um peso e aparece como um destino inescapavel.

Na escola, segundo Masschelein e Simons (2014), existe a possibilidade de
interromper esses pensamentos, abrindo-se para outra reflexdo: a do tempo
presente. Na sala de aula, do estudo mediado pela escola e professor, a reflexdo é
sobre o “agora”. Essa reflexdo precisa, a todo instante, ser renovada, para que os
estudantes voltem suas atenc¢des para o0 objeto de estudo, algo que nos faz pensar,
que nos desperta o interesse, ou seja, “algo real e significativo, um assunto que
importa” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 52).

Tal prética foi verificada nas ocupacfes das escolas publicas de Sao Paulo, ou
seja, a existéncia de um “repertorio variado de formas de protestos” (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 53). Os eventos e atos de protesto realizados nas
ocupacoes permitem verificar como foi usado o tempo presente pelos ocupantes.
Tais eventos significam o tanto de atencdo dada aos objetivos das acfes coletivas,
reivindicacdes e transformacgdes pretendidas por eles no contexto escolar.

Assim, sem antecedentes que os identifiquem e 0s posicionem socialmente, os
estudantes que ocuparam as escolas tinham a condicdo igual de serem unicamente
estudantes, para realizarem as préticas propostas nas assembleias da ocupacéo.

A escola constroi um ambiente de experiéncias que permite que 0s jovens se
liberem e se igualem. Nesse espaco comum das assembleias, ao narrarem o0 que
fazem, o que se pretende € o entendimento conjunto das propostas. Portanto, sdo
as conversas e explicagbes que verificam a igualdade entre eles. Nas ocupacodes, a
igualdade foi possibilitada pela utilizacdo do recurso da horizontalidade nas
assembleias, contido no manual da ocupacéo, que colocou todos os participantes
em posicao de igualdade, ao propor as acdes discutidas em conjunto.

O tempo livre para as atividades da organizacdo do tempo, do espaco e da
gestdo da escola ocupada possibilitou verificar a atuagcdo emancipadora dos

estudantes. Nessa discussdo, a iniciativa conjunta daqueles que ocuparam as
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escolas os tornou presentes em condi¢cdes novas no espaco escolar. Foi preciso,
nas palavras de Biesta (2013), aprender algo “n&do familiar, diferente [...],
educacionalmente mais importante e significativo” (BIESTA, 2013, p. 97). A dinamica
das assembleias e das ocupacdes testou sua participacdo como seres Unicos e
singulares.

A manifestagcédo dessa presenca estudantil na ocupacéo, a relagcéo estabelecida
por eles com o0 espaco fisico comum das escolas ocupadas se deu, inicialmente,
com as demandas materiais. Por exemplo: as denuncias de “materiais escondidos”
para uso publico, como visto nas ocupacdes das escolas publicas estaduais

paulistas:

[EE Romeu de Moraes — FACEBOOK — 04/12/15]

Jogadvamos futebol, vbélei e outros esportes usando bolas
velhas e sempre diziam que eram as Uunicas. Estavamos
averiguando e achamos diversas bolas novas e de marca, até
redes de ténis de mesa tinham. E de entristecer e revoltar
uma situacdo como essa, materiais que sdo escondidos e
ficam sem uso algum. REVOLTANTE!
#Cuidamosmuitobemdanossaescola #Materiaisescondidos.
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 144)

A escola publica ndo deve ser fixada como um local de passagem entre as
familias e a sociedade, como um meio de determinacao familiar. A escola € um meio
para criar multiplas direcbes e orientacdes possiveis aos seus estudantes. As
demandas estudantis nas ocupac¢des apontam uma forma de ver e recriar 0 mundo,
qgue foi apresentado originalmente aos estudantes na escola. O tempo voltado para
as atividades escolares ou nas ocupacdes das escolas permitiu criar nos estudantes
o0 interesse pelo mundo que, desse modo, se abriu as descobertas.

No entendimento de Masschelein e Simons (2014), essa descoberta ndo é uma
aprendizagem que expande uma base de conhecimento produtivo e que acumula
competéncias e amplia um dominio existente. A descoberta é algo, no mundo, que
se torna real para o estudante, que ele ndo conhecia e que passa a fazer parte da
sua vida, criando interesse.

Estar atento as descobertas significa ampliar a visdo de mundo e de si mesmo.
A exposicdo as descobertas, a experiéncia do estudante naquilo que ele vive e que

se passa com ele revelam novas possibilidades de formacédo pessoal. Ha uma
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transcendéncia, por “se sentir envolvido em algo além de si mesmo’
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 99).

Pensar além do uso utilitario do conhecimento, do uso corrente a que ele se
destina na atualidade, é abrir a possibilidade para novos usos da escola e
disponibilizar aos estudantes um bem de uso publico para uma preparacdo e
exercicio. Numa aula de artes ou de mecéanica, uma figura ou uma peca pode ter
seu uso social ou significados alterados pelos estudantes, servindo de exemplos
para os fins de estudo a que se destinam. O conhecimento tem um uso livre e novo,
vélido por si mesmo, tornando-se autossuficiente. Nessa transformacdo do uso
original, h4 uma reapropriacdo acessivel a todos de significados, habilidades e
conhecimentos, transformados em matéria de estudo.

O engajamento no confronto consigo proprio, pela pratica esportiva ou
cognitiva, pode tornar os estudantes curiosos; eles sentem-se capazes de saber ou
dar inicio a algo na préatica escolar. Essas praticas na escola tornam possiveis
pensar nas ocupacdes e em seus desdobramentos como um aprendizado ou
conhecimento dos estudantes que nelas se engajaram.

Outra questdo € a igualdade. Os professores ajudam os alunos a sair
temporariamente de seu modo de vida ou de seu lugar na ordem social, igualando-
os pelo contato com a matéria ensinada. O ponto de partida da atividade escolar é
pensar de novo e de novo pelo professor, que todos sdo capazes e que todos
apresentam habilidades singulares. Essa € uma forma de averiguar a igualdade,
sem privar as possibilidades de cada um deles.

A escola ndo procura fixar o lugar social a que o aluno se destina, como
principio, como um lugar ou posicdo socialmente predestinados. A experiéncia de
igualdade na escola coloca todos numa posicao inicial igual e com a oportunidade
constante de comecar algo, pelas atividades propostas diariamente nas escolas.

Para o professor, a matéria deve ser determinada pela escola e qualificada
como algo “adequado a pratica, estudo e preparagdo da geragdo mais jovem”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 90). Ele dedica atencdo a aula e a torna
presente em detalhes para os alunos. Ha um pressuposto de que todos sao aptos e
podem engajar seu interesse, atencéo e pratica nela, ou seja, que uma formacéo &
possivel. O foco é colocado em todos e ndo em uma pessoa em particular. Ao falar e
agir publicamente, o professor d4, diante do grupo de alunos, uma garantia de que o

conhecimento se tornou um bem comum, de uso publico.
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A forma de preparacdo defendida por Masschelein e Simons (2014) diz
respeito ao fato de os estudantes serem capazes de renovar o mundo. Para o0s
autores, a aprendizagem com uma finalidade imediata, de formacao especifica, por
exemplo, para o mercado de trabalho, ndo € o objetivo fundamental da escola. A
educacao refere-se a formacéo pessoal, ou seja, ao ato de trabalhar arduamente em
algo com detalhes, com a finalidade de estar pronto, preparado, educado para um
futuro que &, por definicdo, imprevisivel. O sentido da formacédo € o estudante estar
apto a participar da sociedade, de forma autbnoma.

A autonomia e a pratica de igualdade na escola tornam possiveis as
ocupacdes, assim como na escola todos sao capazes de aprender algo, comunicar e
fazer-se entender em suas reivindicacbes. As propostas nas assembleias e
conversas entre si supéem uma igualdade das inteligéncias para lidar com assuntos
dos quais ndo se possui conhecimento prévio (RANCIERE, 2017). As respostas ou
indagac6es do outro as questdes levantadas tornam-se a prépria pratica de ensino e
do entendimento.

O conceito de igualdade das inteligéncias foi desenvolvido por Ranciére (2017),
ao incluir na educacéo o chamado mestre ignorante. Esse autor conta a experiéncia
de Jacotot, revolucionario francés do século XIX que, ignorante da lingua holandesa,
deixou uma turma de holandeses aprender o francés com recursos proprios, sem
terem acesso as explicagcdes em sua lingua materna. Jacotot nada havia transmitido
e 0 método de aprendizado partiu dos proprios alunos. A ideia do mestre de elevar o
aluno gradativamente a seu conhecimento, pela explicacdo do que sabe, passou a
ser questionada por Jacotot e exemplificada na obra de Ranciere (2017).

Esse autor critica o discurso que privilegia a figura daquele que tem o
conhecimento para ensinar em relagdo aquele que ndo tem. Em seu entendimento,
“pode-se ensinar 0 que se ignora, desde que se emancipe 0 aluno; isso é, que se
force o aluno a usar sua propria inteligéncia” (RANCIERE, 2017, p. 34). O discurso
tradicional subordina a aprendizagem a logica das explicagbes do professor e
pretende reduzir as diferencas entre quem ensina e aquele a quem se ensina.
Portanto, esse discurso tem a igualdade como alvo a ser atingido e ndo como ponto
de partida. Essa forma de instruir impede a emancipacao e nega o reconhecimento
da capacidade do outro em aprender sozinho ou com outros ignorantes, aquilo que

se ignora.
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Nas ocupacgOes das escolas de Sao Paulo, a experiéncia abriu os horizontes
dos estudantes; a palavra de ordem era “por uma educagcdo que nos ensine a
pensar e nao a obedecer”’, que entrou para o repertério do movimento (CAMPOS;
RIBEIRO; MEDEIROS, 2016, p. 152). Os proprios estudantes organizaram debates,
aulas e temas culturais que Ihes interessavam. Por outro lado, ndo havia uma
experiéncia prévia de organizar os eventos, palestras; eles aprenderam por
experiéncia propria. As interacdes entre eles se transformaram no proprio

aprendizado:

[NAO FECHEM MINHA ESCOLA — FACEBOOK (VIDEO) —
17/12/15]

No comeg¢o todo mundo ficou um pouco inseguro, eu acho
assim que a preocupacdo inicial era de ocupar a escola, entéo
quando a gente chegou aqui a gente ficou meio assustado, a
gente ficou pensando como a gente ia poder se virar... e
quando a gente conseguiu se organizar pra fazer comida,
conseguiu se organizar pra trazer outras pessoas aqui dentro
e cuidar dessas outras pessoas, numa questdo também de
limpeza e tudo o mais... eu acho que foi uma surpresa, tudo
aqui dentro porque a gente fez coisas que a gente nunca
imaginou que fosse fazer (aluna da EE Prof. Luiz Castanho de
Almeida in CAMPOS; RIBEIRO; MEDEIROS, 2016, p. 131).

Educar € traduzir coisas, palavras e praticas, de modo a atrair e dialogar com
0s jovens, tornando-0s, a0 mesmo tempo, jovens capazes e empenhados em iniciar
algo novo. Quando a propria preparacdo é enfatizada, o aluno precisa estar em
forma para ser testado. No entanto, os estudantes ndo deixaram de preocupar-se
com a qualidade do ensino nas escolas publicas:

[EE DR. ELOY DE MIRAND CHAVES — FACEBOOK —
28/11/15]

[...] queremos mais qualidade nas escolas puUblicas. Queremos
sim a chance de ter um bom preparo para passar numa
faculdade, mas sabemos que nossa educacdo n&o pode se
limitar ao treinamento para uma prova. Aqui, dentro da
ocupacdo Eloy, estamos tendo a experiéncia de aulas mais
livres, mais abertas, mais democraticas, das quais todos estao
convidados a participar (CAMPOS; RIBEIRO; MEDEIROS,
2016, p. 154).

A sociedade deve refletir sobre quais matérias possibilitam uma emancipacao

pelo estudo. “A escola carrega a sociedade nos ombros, com o dever de determinar
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0 que pode e deveria se qualificar como matéria adequada a prética, estudo e
preparagao pela geragcao mais jovem” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 90).

A responsabilidade pedagogica daqueles que tornam o tempo livre disponivel e
possivel para os jovens € fazer dessa tarefa uma realidade. A responsabilidade dos
professores € permitir que o estudo e a pratica na escola se tornem importantes por
si mesmos, sem as intencionalidades sociais ou imediatismo das expectativas do
mercado de trabalho, impostos fora da escola.

O professor deve libertar os estudantes das atribuicbes que ligam as
habilidades as funcdes de valor, utilidade e expectativas sociais. Separadas essas
praticas da destinacdo comum e usual, esquecidas do mundo da geracao anterior e
absorvidas no estudo, o professor compartilha a forma como se relaciona com o
mundo das coisas e das praticas, numa relacdo de interesse e amor pelo mundo.

Para os estudantes, € um tempo de criar as possibilidades de superacado e
renovar o mundo que lIhes é apresentado. Essa forma de engajamento pelo estudo e
pratica da escola possibilita a descoberta de novos significados e do que sera

percebido como de valor para a nova geracéao.

3.2.2 A escola e ademocracia

O tempo livre para pensar e estudar, defendido como emancipador por
Masschelein e Simons (2014), em Ranciere (2017), é considerado a capacidade de
ensinar o que ndo se sabe e, dessa forma, a possibilidade de que, mesmo as
pessoas ignorantes ensinem algo aos filhos. Ranciére (2017) trouxe a historia dos
trabalhadores do comeco do século XIX, que reivindicavam um tempo livre, restrito
apenas a burguesia da época, para pensar e ndo apenas fazer, ja que o0s
trabalhadores dispunham apenas do tempo produtivo do trabalho manual.

Por meio da discussédo sobre o tempo livre, Ranciére (2017) queria trazer o
papel publico da educacao, discutido anteriormente, como um espaco afeito a
discussbes, descobertas por individuos com capacidade igual de inteligéncia de
apreender a realidade e de ensinar. Para o autor, qualguer um tem o direito de
perceber, ver e opinar sobre 0s objetos que estao disponiveis num espa¢co comum.
Essa € uma pratica de liberdade de opinido e de igualdade.

As partes minoritarias devem ter a liberdade de exercer suas ac¢des e opinides,
de forma independente dos demais. Para cumprir essa igualdade, de qualquer um

para qualquer um, Ranciére (1996) nega a possibilidade de se aplicar o critério
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politico da maioria. Ao exercer o critério da maioria, um critério politico, o dano a
democracia estd em desconsiderar a deliberacdo de outros sujeitos minoritarios, que
sdo iguais a qualquer um e a todos.

Para Ranciére (1996), a liberdade ndo pode ser propriedade politica de
ninguém, ndo pode estar sujeita ao critério proporcional de contagem da maioria,
gue impede a igualdade de participacéo de todos:

A politica sé existe mediante a efetuacdo da igualdade de
qualquer pessoa com qualquer pessoa na liberdade [...] que
desregula toda e qualquer contagem das partes. A igualdade,
que é a condicdo nédo politica da politica, ndo se apresenta ali

enquanto tal. S6 aparece sob a figura do dano. (RANCIERE,
1996, p. 71)

Dessa maneira, entende-se a importancia de todos terem o direito de expressar
opinido e voz sobre quaisquer assuntos tratados no espaco comum, incluida ai a
escola ocupada. Pensar na atitude dos estudantes de ouvir, em assembleia,
acompanhando a horizontalidade das decisdes, a multiplicidade de vozes, em
decidir o cotidiano e a divisdo de tarefas sdo entendimentos de que a igualdade se
encontra unida ao direito a liberdade, pelo fato de ndo haver o dano ao direito igual a
todos.

A democracia aqui foi entendida de forma ampla como “processo pelo qual
cada um [na escola] pode afirmar sua igualdade sem a necessidade de uma
qualificagdo especial”’, capacidade ou inteligéncia (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014a, p. 145). Nas entrevistas, foi tomada como uma capacidade para lidar com
pessoas diferentes, de diferentes idades, desconhecidas, como relatou 1G:

N&o sou obrigada a aturar essa pessoa, de gostar dela, e aqui
é diferente, vocé tem que conviver, fazer coisas juntos. A
maioria das coisas € tudo no coletivo, € um coletivo muito
DIRETO. Essa pessoa que se relaciona com essa e todo o
mundo se relaciona entre si, sabe? Entdo, ASSIM, cada
pessoa tem um jeito diferente. Acho que aprender a lidar com
a diferenca do outro foi 0 que mais me ajudou assim, porque,

no final, eu percebi que eu me relacionei com todas as
pessoas independentes das diferencas. (1G 5 150-6)

Para Wilson Gomes (2011), quando analisa a sociedade civil, essas sao
oportunidades democraticamente relevantes, pois visam objetivos, como 0 aumento

do poder civil, direitos e liberdades, aumento do pluralismo e/ou do poder das

minorias, ou seja, promover a participacao civil.
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A discussédo de Hannah Arendt (2004) sobre o conceito da condicdo humana é
recuperada por Ranciere (2017). Nela, as atividades mais elementares da condi¢cédo
humana sao o labor, o trabalho e a acdo. O labor esta ligado ao corpo humano e
suas necessidades vitais, ou seja, naturais.

O trabalho € o que ha de artificial na existéncia humana e esta relacionado ao
mundo das coisas produzidas. Separada da natureza, a fabricacao se interpde entre
os homens, ao criar objetos e instrumentos que resultam nas diferentes formas da
existéncia humana, por exemplo, no contexto urbano ou rural, o trabalho forma o
mundo humano.

Por sua vez, as coisas produzidas pelo trabalho também condicionam a
identidade e subjetividade entre os homens no mundo. Esses objetos nos
distinguem do ambiente natural e ganham sentido na histéria humana; eles fazem
uma ligac@o por meio de seu uso, através do tempo entre as geracoes.

Na discussédo com o referencial de Arendt (2004), interessa-nos seu conceito
de acdo. Ela é a unica atividade exercida apenas entre os homens, sem qualquer
mediacao das coisas ou da matéria: uma condi¢cdo humana da pluralidade, na esfera
publica, ou seja, de toda vida politica. “A pluralidade é a condi¢do da acdo humana
pelo fato de sermos todos os mesmos, isto €, humanos, sem que ninguém seja
exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, existe ou venha a existir’
(ARENDT, 2004, p. 16).

Sob certos aspectos, o conceito amplo de democracia, que se desenvolveu nas
ocupacoes, em sua forma de organizacdo em assembleias e de gestédo, lembrou as
caracteristicas de uma democracia sO possivel em pequenas sociedades em
namero, como as estudadas por Arendt (2004). A vivéncia de proximidade no
coletivo era a origem da participacdo nas atividades, conforme dito nas palavras da
mesma entrevistada 1G: “um coletivo muito direto: essa pessoa que se relaciona
com essa e todo mundo se relaciona entre si” (1G 5 155-6).

Os proprios estudantes paulistas, que ocuparam suas escolas, surpreenderam-
se com a capacidade de organizar as atividades nas escolas ocupadas, enfrentando
os desafios da convivéncia com aqueles que lhes s&o iguais, singulares como
individuos. No entendimento de Biesta (2013), o primeiro interesse da educacao
consiste em os estudantes poderem aprender a falar com a prépria voz, de forma
responsavel, a outros que lhes sdo diferentes. A maneira prépria de falar nos

constitui como um individuo Unico.
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Nesse sentido, importa a voz de todos e de qualquer um, se pensarmos na
igualdade e liberdade, abordadas por Ranciere (1996), como as praticas ocorridas
nas assembleias estudantis nas ocupacodes. Biesta (2013) segue o entendimento de
Arendt (2004) quando diz que, para o individuo agir, precisa-se da reacao do outro
para responder a sua acao inicial e, assim, introduzir algo no mundo. A acdo néo é
possivel no isolamento.

A singularidade, e a consequente pluralidade dos homens, é fundamental no
conceito de esfera publica. Os homens se reconhecem na esfera publica por meio
do discurso e da agcdo (ARENDT, 2004). A acao, que permitiu preservar o mundo
para os recém-chegados, estranhos entre si, também tem a capacidade de iniciar
algo.

Biesta (2013) questiona o tipo de escola de que precisamos para que
os estudantes possam agir, a fim de obter uma qualidade da interacdo na
escola. Esse foi um questionamento recorrente nas reivindicacdes
estudantis, aquele que “requer uma atengdo continua a qualidade
democratica da escola” (BIESTA, 2013, p. 177-178).

O ambiente escolar que providencie oportunidades para agir e criar algo, “algo
imprevisto por nés” (BIESTA, 2013, p. 183), deve permitir uma interacdo com outros
individuos, que reagem as acdes, igual ao sujeito da prépria acdo, de maneiras
imprevisiveis e incontrolaveis, introduzindo novos inicios, num mundo de pluralidade
e diferenca.

Os homens néo sao apenas diferentes por uma questao fisica, corpérea, e nem
deixam de ser humanos quando ndo produzem ou vivem parasitariamente do
trabalho dos outros. Na distin¢do feita por Arendt (2004), pertencemos ao mundo
humano em virtude das palavras e agao: “a vida sem discurso e sem acdo [...] esta
literalmente morta para o mundo; deixa de ser uma vida humana, uma vez que ja
nao é vivida entre os homens” (ARENDT, 2004, p. 189).

Os caminhos abordados por esses autores nos auxiliam a compreender os
eventos da ocupagcdo e a qualidade de interacdo desses estudantes quanto a
dimensdo democratica, oportunidades de expressar igualdade e a liberdade na

acao.



65

3.2.3 A educacédo e o mundo

Para entender a relacéo entre 0 mundo e a educacéo da nova geracao, Arendt
(1972) trabalha o conceito de natalidade, que se apresenta na educacao sob duas
formas: pelo nascimento dos homens — ao ingressar na vida, 0 novo existe na
forma de uma nova geragéao que surge no mundo — e pela novidade do mundo — o
mundo se mostra a nova geracdo. Para Arendt (1972, p. 223): “a esséncia da
educacado é a natalidade, o fato que os seres nascem para o mundo”. O mundo
recebido pela nova geracao é apresentado a ela por meio da educacéo.

Ha uma heranca de conhecimentos que preservam a humanidade. A
apresentacdo do mundo da um sentido a existéncia dos seres humanos e torna
necessaria uma educacao que preserve o conhecimento adquirido, que apresente o
mundo humano as novas geracdes e que dé continuidade a vida humana. Para
Arendt (1972), a educacdo tem essa dupla responsabilidade, o que lhe d4 um
carater conservador.

A proépria tarefa de preservacdo das criancas e do conhecimento do mundo
explica a atitude conservadora (COELHO, 2015). O ensino para a crianga de como
falar, satisfazer suas necessidades vitais (labor), de entrar em contato com o0s
objetos da fabricacdo humana (trabalho) induz ao aceite da educacao recebida do
mundo dos adultos pelas criancas.

No entanto, com o tempo, essa preparacdo para o mundo humano entre os
homens trara também novas responsabilidades para essas novas geracdes. A
natalidade se aplica a acao politica. O lugar do politico foi indicado como conformista
nas sociedades modernas por Arendt (2004), no conjunto das instituicdes do Estado
burocrético, incluidas as de ensino. A instituicdo escolar ndo pode assumir o papel
transformador do mundo pelos valores tomados das velhas geracdes. Ela néo
prepara para 0 hovo:

A crianca é introduzida ao mundo pela primeira vez através da
escola. No entanto, a escola ndao € de modo algum o mundo e
ndo deve fingir sé-lo; ela é, em vez disso, a instituicao que
interpomos entre o dominio privado do lar e 0 mundo [...],
transicdo da familia para o mundo. (ARENDT, 1972, p. 238)

As geracbes mais velhas, ao procurarem impor as novas geracdes uma
projecdo do futuro, tornam a educacdo conformista. A potencialidade de iniciar o

novo pela educacgéo deve partir das geragcdes mais novas:
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Pertence a prépria natureza da condicdo humana o fato de
que cada geracdo se transforma em um mundo antigo, de tal
modo que preparar uma nova gerac¢cao para um mundo novo s6
pode significar o desejo de arrancar das maos dos recém-
chegados sua propria oportunidade face ao novo. (ARENDT,
1972, p. 226)

A responsabilidade da escola de preservar o mundo humano nédo pode ser
confundida com a responsabilidade politica da renovacdo do mundo pela acdo e
discurso. Portanto, pode-se compreender a importancia que as ocupacgdes das
escolas publicas assumem, pelas suas diversas reivindica¢gdes dirigidas ao contexto
escolar, como propostas de renovac¢ao do mundo, trazidas pelas novas geracoes.

A preservacao do status quo néo é tarefa da politica; ela impede o novo, o que
significa, para Arendt (2004), a destruicdo do mundo, como ela diz:

Parece-me que o conservadorismo, no sentido de
conservacédo, faz parte da esséncia da atividade educacional,
cuja tarefa é sempre abrigar e proteger alguma coisa [...] Mas
isso permanece valido apenas no ambito da educacédo, nas
relagcdes entre adultos e crian¢cas, e ndo no ambito da politica,
onde agimos em meio a adultos e com iguais. Tal atitude
conservadora, em politica — aceitando o mundo como ele é,

procurando somente preservar o status quo —, ndo pode
sendo levar a destruicdo. (ARENDT, 1972, p. 242)

A destruicdo é inerente aos processos, tanto humanos como 0s naturais, assim
como o automatismo das acdes humanas, de inicio novas e que depois passam a
ser repetidas. Para Arendt (2004), o automatismo pela repeticao leva a estagnacéao e
perde a for¢ca do inicio do processo, ndo importando o processo ser natural ou da
iniciativa humana.

Diante da tentativa humana de prolongar ou recriar a vida de forma artificial
pela ciéncia, ou seja, modos de superar as limitacBes naturais do homem, Arendt
(2004) advertiu que: “se desejamos usar nessa diregdo nosso conhecimento
cientifico e técnico — esta questdo ndo pode ser resolvida por meios cientificos: &
uma questao politica” (ARENDT, 2004, p. 11).

Arendt (2004) acompanhou, na década de 1950, as circunstancias politicas e
militares que envolveram as corridas espacial e armamentista, do uso politico de
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico. Importa a convivéncia entre os homens e o
agir entre eles. Assim, compreende-se a palavra de ordem levantada pelos
estudantes paulistas de quererem pensar, em vez de simplesmente obedecer as

instrucdes recebidas.
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3.2.4 Aliberdade para agir

O principio da liberdade de ver e de ter a voz no espaco publico esta ligado ao
agir. No texto sobre o que € a liberdade, Arendt (1972) comentou que o principio da
agao é inspirado pela liberdade: “os homens séo livres [...] enquanto agem, nem
antes, nem depois; pois ser livre e agir sdo a mesma coisa” (ARENDT, 1972, p. 199).
Assim, entende-se que o encontro das vozes de diferentes estudantes no mesmo
espaco e tempo livres, comuns e publicos pode se potencializar na escola.

A liberdade se realiza ao se manifestar na a¢éo. O principio da liberdade, que
€, para Arendt (1972), inspirador da acdo, ndo esta subordinado aos motivos ou
vontades, embora precise deles para ser executado. As razfes e a vontade de agir
podem ser perdidas durante o processo, mas, como disse a autora, nem por iSso 0
ato em si deixa de ser livre e nessa condicdo manifesta a liberdade: “ao contrario do
juizo do intelecto que precede a acdo e do império da vontade que a inicia, 0
principio inspirador torna-se plenamente manifesto somente no préprio ato
realizador” (ARENDT, 1972, p. 199).

Séo essas condicdes de liberdade, igualdade e acdo que parecem estar
presentes nas ocupacdes, quando os proprios estudantes experimentaram e geriram
a escola por eles ocupada. Ao relacionar liberdade e acéo, Arendt (2004) comentou
que os homens precisam da presenga de outros num espacgo publico para agir: “a
soberania s6 pode ser alcangada pela uniao de muitos” (ARENDT, 2004, p. 257).

Essa condicdo de poder do coletivo, de as decisdes terem o respaldo de
assembleias, trazida pela fala dos estudantes paulistas que ocuparam suas escolas
pode contribuir para a investigacdo das transformacfes ocorridas nas ocupacodes
das escolas publicas do Rio de Janeiro. No entanto, a autora ressalta que apenas as
sociedades antigas, como a polis grega, expressamente serviram homens livres e
proporcionaram um espaco onde a liberdade pudesse aparecer:

E este o ambito em que a liberdade constitui uma realidade

concreta, tangivel em palavras que podemos escutar, em
feitos que podem ser vistos e em eventos que sdo comentados

[...] tudo o que acontece nesse espaco de aparecimentos é
politico por definicdo, mesmo quando ndo € um produto direto
da acdo. (ARENDT, 1972, p. 201)
Dessa forma, podemos pensar nessas questdes levantadas por Arendt (2004,
1972) como as condi¢cdes para se verificar 0 que se produziu nas ocupacdes das

escolas publicas. Em Sao Paulo, o juiz Luis Bedenti despachou favoravelmente aos
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estudantes paulistas que ocuparam as escolas, pela suspenséo da reintegracao de
posse pelo governo estadual, em 13 de novembro de 2015. Ele considerou o
movimento secundarista um protesto pelo cerceamento a liberdade de manifestacéo
contra uma politica publica:
Tudo isso levou a conclusdo de que as ocupagdes —
realizadas majoritariamente pelos estudantes das proprias
escolas revestem-se de carater eminentemente protestante.
Visa-se, pois, ndo a inversdo da posse, a merecer protecao
nesta via da acdo possesséria, mas sim a oitiva de uma pauta
reivindicatéria que busca maior participacdo da comunidade
no processo decisério da gestdo escolar. [...] Com isso quero

dizer que o cerne desta lide possessdria ndo é a protecdo da
posse, mas uma questdo de politica publica. (LEMES, 2015)

Portanto, vale lembrar os relatos e experiéncias vividas pelos estudantes que
ocuparam as escolas publicas paulistas:

Lacia: [...] a gente teve aulas que a gente nunca ia ter numa
escola em horario normal. A gente discutiu e falou sobre o que
a gente queria numa escola de verdade. A gente levou varios
movimentos na escola. Teve sarau. Aquilo, pra gente que
viveu na ocupacéo, foi a verdadeira escola dos nossos sonhos
que a gente queria. A gente aprendeu a conviver de fato com
todo mundo. [...] A gente aprendeu a amar, e foi tipo uma
familia a escola. (PIOLLI; PEREIRA; MESKO, 2016, p. 27)

A pluralidade e a diferenca séo produzidas pela experiéncia. A experiéncia é
algo que apenas acontece e alcanca o individuo, quando héa interrupcdo do
automatismo da acao. O sujeito que sempre esta voltado para os acontecimentos,
mas na forma de conforma-los, subordina-los, fazer por fazer, numa hiperatividade,
nao pode experimentar os acontecimentos.

Seguindo esse entendimento, Larrosa (2015) defende que a experiéncia é um
saber que ndo pode separar-se “do individuo concreto em quem encarna. Nao esta,
como o conhecimento cientifico, fora de nés” (LARROSA, 2015, p. 32). Assim,
compreende-se que nada acontece ao homem moderno, sempre em busca de
informacdes na midia e TDICs, de estar bem informado, em atividade constante.

A experiéncia precisa ser sentida, para acontecer, haver o cultivo da atencéo,
num “gesto” de interrupgcdo: “o sujeito da experiéncia se define nado por sua
atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade,
por sua abertura” (LARROSA, 2015, p. 25-26). Com isso se entende o cultivo da

atencdo néo pelo que nos estimula e excita, mas pelo que nos acontece e nos
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transforma. O sujeito da experiéncia €, dessa forma, receptivo e tem disponibilidade
para 0 novo, pois se expde as descobertas. H& uma disponibilidade atenta do sujeito
da experiéncia aquilo que esta acontecendo.

Para Arendt (2004), o automatismo da acao acontece em todos 0S processos e
ocorre quando a repeticdo toma o lugar do novo. O novo representado pelas novas
geracdes, como a autora defende, pode ter o potencial de criar algo e ser sujeito da
experiéncia, conforme podemos entender a experiéncia vivida pelos estudantes nas
assembleias das ocupacdes, como espaco da convivéncia de diferentes e palco de
muitas vontades.

A experiéncia pode acontecer: “quando as palavras ndo sdo empregadas para
velar intencdes, mas para revelar realidades, e os atos ndo sao usados para violar e
destruir, mas para criar relagdes e novas realidades”, dependente “do acordo fragil e
temporario”, vivido nesse momento da agao e da proximidade entre eles (ARENDT,
2004, p. 213).

O acontecimento comum a dois individuos é experimentado diferentemente.
Essa é a condicdo que permite elaborar o sentido (ou o sem sentido) da existéncia
do sujeito. Por meio da experiéncia, adquire-se um saber ativo, que forma e
transforma a singularidade do individuo; ndo o sentido estabelecido por meio de
regras ou regularidades e que tenta apresentar a verdade e dominar a existéncia.
Mas aquele saber que faz, por ser pessoal, o individuo apropriar-se da prépria vida,

gue nao estd determinada por nenhuma esséncia nem por
nenhum destino, a essa vida que ndo tem nenhuma razdo nem
nenhum fundamento fora dela mesma, a essa vida cujo

sentido se vai construindo e destruindo no viver mesmo.
(LARROSA, 2015, p. 33)

Sédo essas condicfes de existéncia que podem qualificar o que foi produzido
nas ocupacdes das escolas publicas e, se podem ser caracterizadas como uma
atividade educacional, que interferiu na subjetividade e consciéncia de seus
participantes. O agir no mundo apresenta uma dimensao educativa. Nas ocupacoes,
esse agir tomou o sentido de transformar a realidade apresentada pelas escolas
numa escola desejada, formada pelas lutas e experiéncias dos estudantes.

O caminho para a escola desejada passa pela concepcao de uma educacédo
entendida como: “aquela que teria, entre seus objetivos, o desenvolvimento da

capacidade das pessoas em agir no mundo para transforma-lo” (COELHO, 2015,
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p. 29). Acrescente-se a isso que sao esporadicas e curtas as apari¢cdes historicas de
realizacédo da liberdade, como lembrou Arendt (1972) ao citar as experiéncias das
cidades gregas da Antiguidade.

Por sua vez, Didi-Huberman (2014) disse, ao comentar as reflexdes de Pier
Pasolini, cineasta italiano, sobre o aparecimento e morte dos vagalumes, que “ha
momentos de excegao em que 0sS seres humanos se tornam vagalumes — seres
luminescentes, dangantes, erraticos, inapreensiveis e resistentes enquanto tais”
(DIDI-HUBERMAN, 2014, p. 23).

Portanto, as ocupacgbes estudantis podem ser um desses momentos de
aparicdo da liberdade, caracterizados como desobedientes ao status quo ou
resistentes ao controle social, conformismo, que lhes quis impor. O surgimento dos
vagalumes, na carta redigida nos tempos do fascismo italiano (1941) por Pasolini,
segundo Didi-Huberman (2014), procurou trazer a esperanca, talvez similar aquela
alegada por Castells (2013) dos movimentos de ruas surgidos pelo Movimento
Passe Livre®, em 2013.

Na mobilizacdo dos corpos nas ruas, ha mais do que apenas uma adesao por
palavras de ordem dos movimentos tradicionais. O que Arendt (1972) chamou de
principio da acédo, Didi-Huberman (2014) chamou de desejo encarnado, que surge
de tempos em tempos: “onde a politica se encarnaria nos corpos, nos gestos e nos
desejos de cada um” (DIDI-HUBERMAN, 2014, p. 25).

Os jovens vivem o presente e, por isso, ndo tém a “experiéncia” politica que
tolhe aqueles que frequentam a politica na forma do discurso formal. Dos jovens, se
disse que eles querem exercer a mudanca que querem ver na pratica (MALINI;
ANTOUN, 2013) e, para isso, se requer coragem, uma virtude que € propria da acéo
politica e chama para a pratica do mundo. Nas palavras de Arendt (1972, p. 203): “a
coragem libera os homens de sua preocupacdo com a vida para a liberdade do

mundo”.

® O Movimento Passe Livre (MPL) é um movimento social autbnomo, apartidario,
horizontal e independente, que luta pela gratuidade do transporte puUblico para o
conjunto da populacéo.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, vamos analisar os manuais de ocupacdo das paginas do
Facebook Ocupa CAIC/Reverendo e Ocupa Monteiro e apresentar os dados das
entrevistas realizadas com os estudantes que participaram dessas ocupacdes. Na
secédo 4.1, as reivindicacdes e producdes das ocupacgdes dos manuais de ocupacao
sao interpretados, primeiramente, no corpo dos manuais, seguido da parte final do
manual — sintetizados em imagens e palavras de ordem. A discussao e analise do
material das entrevistas sobre as reivindicacdes dos estudantes constam na secao
4.2. Na segdo 4.3, o autor discute os acontecimentos, as assembleias e a
experiéncia dos estudantes, de acordo com o0s resultados e possiveis

transformacdes alcancadas.

4.1 APRESEN:I'AC;AO, ANALISE E DISCUSSAO DOS MANUAIS DE
OCUPACAO

4.1.1 A andlise de conteldo dos manuais de ocupacao

Na escola real, o contexto escolar € entendido como a situacdo encontrada na
escola, sendo motivador para as ocupacdes. O prédio novo que abrigou o CAIC e 0
colégio Reverendo foi precarizado rapidamente: falta de manutencdo do ar-
condicionado, necessidade de reforma nas salas de aula, até mesmo falta de uma
saida de emergéncia. A capacidade menor das salas de aula do prédio do
CAIC/Reverendo gerou a reivindicacao especifica de uma sala adequada.

Mas o contexto escolar deve ser interpretado como um todo, evitando entender
esse espaco fisico de forma isolada, como reivindicacdo de natureza material
apenas. A ligacédo da situacdo material com a dindmica da escola, bem como sua
gestado, e a relacdo pedagdgica com os professores permitem relacionar problemas
de manutencdo com a falta de transparéncia da gestdo, na prestacdo de contas,
como o sentimento de prisdo por causa da falta de area de lazer, a falta de
professores ou 0 ndo investimento em compra do material proprio dos professores
com a inagao da diregao.

O conselho dado por Cossio, mentor das Miss@es espanholas de 1931, para 0s
professores encarregados de levar cultura as pessoas humildes do campo foi:
“‘procurem nao ofender as pessoas” (LARROSA, 2017, p. 127). Na escola real, a

qguestao de igualdade foi substituida pela massificacdo de alunos. No mesmo livro,
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Lépez, Masschelein e Simons (2017) criticam a escola moderna e sua pretenséo de
uma igualdade futura, em que os pobres e excluidos poderédo encontrar ferramentas
para se incluirem numa ordem injusta, de um mundo desigual em bem-estar e
consumo.
A Figura 10 é a foto do perfil da
pagina de ocupacao do
CAIC/Reverendo. No manual, a forma
visivel e materializada da escola
aparece para esses estudantes como
uma cadeia. “A escola esta num prédio
gue mais parece uma cadeia: toda
gradeada”. Na Figura 10, a fachada do

prédio ocupado das duas escolas,

prédio com grades aparentes, esta
coberta pela faixa #OCUPA CAIC e
REVERENDO, ao longo de dois
andares do prédio.

Figura 10. Vista da entrada da ocupagao
CAIC/Reverendo

Fonte:<https://www.facebook.com/10640141603381
23/photos/a.1064034573669415.1073741826.1064

014160338123/1065106550228884/?type=1&theate
r/> Acesso: 20 maio 2018.



https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064034573669415.1073741826.1064014160338123/1065106550228884/?type=1&theater/
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064034573669415.1073741826.1064014160338123/1065106550228884/?type=1&theater/
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064034573669415.1073741826.1064014160338123/1065106550228884/?type=1&theater/
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064034573669415.1073741826.1064014160338123/1065106550228884/?type=1&theater/
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A faixa identifica a ocupacdo e a apropriagdo do espaco publico pelos
estudantes. Mas, ao mesmo tempo, a imagem apresenta a contradicdo de poder ser
vista como a de uma escola/prisdo gradeada, que detém alunos ou de uma
escola/prisdo tomada por seus alunos/detentos.

A simbologia dessa imagem do sistema escolar reproduz a desigualdade de
uma ordem social imposta as classes populares, majoritarias nas escolas publicas,
limitando as possibilidades futuras. H4 uma desigualdade escolar subordinada as
regras culturais vigentes, “que asseguram a reprodugdo dos ‘herdeiros’ e a
autoeliminagéo dos filhos das classes populares” (RANCIERE, 2017, p. 12).

Mudar o futuro predestinado por alguns (prisdo?) e toméa-los nas maos pela
ocupacao pareceu ser o0 motivo para a escolha dessa imagem no perfil da pagina da
ocupacdo. A imagem torna-se marcante quando contém, em si, uma riqueza de
contradi¢coes e possibilidades de interpretacéo.

A Figura 10 representa um momento significativo para 0 movimento
secundarista, momentos visiveis e ricos, mesmo que passageiros, como esses das
ocupagdes das escolas publicas: “Quando as suas imagens, as suas emogodes e
seus atos ndo se veem divididos por nada, entdo as imagens ndo sao dialéticas, as
emocodes sao pobres de conteudo e os atos naos se orientam para nenhum porvir”
(DIDI-HUBERMAN, 2014, p. 76-77).

Masschelein e Simons (2013) perguntam: o que faz que uma escola mereca
ser chamada de escola? O que a faz verdadeiramente uma escola? A escola
contemporénea é um lugar da possibilidade presente, ndo um lugar de futuro. Os
estudantes, “em cada um dos seus gestos, interrompem o sentido habitual do
mundo e o reapresenta [..] como um lugar de possibilidade” (LOPEZ;
MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 187).

O manual do Monteiro trouxe, além das reivindicacdes, o que foi feito pelos
estudantes durante a ocupacdo. Desse modo, permite-se pensar o que € a escola
desejada por eles. Segundo a analise desse material, a escola desejada pode se
aproximar da experiéncia dos estudantes paulistas, das ocupacfes de 2015:
“‘quantas vezes quisemos realizar debates com assuntos que nos diziam respeito,
que eram polémicos e atuais, e fomos reprimidos”? (Estudante do EEMCB apud
CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 149).

A escola desejada relne eventos para incentivar a cultura e a pratica de

esportes, debates, exibicdo de documentarios e a equiparagdo com 0O ensino
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privado, no que ele tem em numero de professores e conteddo escolar. Os
estudantes das escolas ocupadas reivindicaram as condi¢cdes para a disputa de
vagas para a universidade publica.

O convite feito pelos dois manuais de ocupacdo a cursos pré-comunitarios
preparatérios para o Enem 2016 nas escolas ocupadas mostrou a preocupacao dos
alunos de reforco as aulas perdidas pela greve dos professores. Uma medida que os
prepara, como € pretendido pelas escolas, para estarem habilitados para a
sociedade contemporéanea.

As reivindicacdes de oportunidades e valorizacdo dos estudantes também se
estendem ao incrementado pelas ocupacgfes, na utilizacdo de equipamentos na
escola, como sala de informética, nucleo de audiovisual e abertura de salas
inoperantes como a de cozinha experimental, laboratérios de quimica, horta
comunitaria etc.

A descoberta de espacos, antes fechados, da escola Monteiro da conta das
possibilidades abertas pela ocupacdo e que os manuais de ocupacao resumem. As
falhas da direcdo na gestdo escolar, como: a falta de prestacdo de contas aos
alunos, a reivindicacdo de entrega dos uniformes, as dendncias de salas fechadas,
sem explicagdo aos alunos, diminuiram a transparéncia do exercicio do cargo da
direcdo. As eleicbes para a direcdo foram reivindicadas e realizadas apos as
ocupacoes.

Similar as condicdes da escola, os professores também tém condicGes
precarias de trabalho. Os estudantes aproximaram sua luta de qualidade da
educacédo ao da valorizacao do profissional da educacéo e incluiram o apoio a greve
dos professores e funcionarios.

A nomeacdo politica, sem critérios visiveis ou resultados positivos explica a
reivindicacdo de uma eleicdo da direcdo pelos alunos. No entanto, a reivindicacao
de eleger os diretores seguiu o critério da democracia representativa vigente, que
privilegia uma continuidade da gestdo escolar verticalizada. Essas eleicdes nao
atendem a horizontalidade vivida por eles nas ocupacdes, sem hierarquias, sem
fixagdo de cargos, nem as minorias, como criticou Ranciéere (1996).

A falta da merenda foi a reivindicacéo inicial das ocupacbOes das escolas
publicas do Rio de Janeiro, tornada reivindicagdo geral das ocupacdes. Mesmo o

curriculo minimo ndo pareceu assegurar um padrdo minimo de ensino. O descaso
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com a educacédo publica se traduz no desejo de equiparacdo ao ensino privado em
professores e conteudo escolar.

A falta de transparéncia das atividades do Estado relacionadas a educacéo
soma-se a reivindicacao de abolir os sistemas de avaliacdo do Estado: o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (Saerj), avaliagdo externa,
anual, entre as escolas; e o Saerjinho, bimestral, interno, com fins diagnosticos e de
avaliacdo interna das escolas estaduais. H4A uma questdo ética envolvida nessa
reivindicacdo: o Estado ndo presta contas de suas atividades, nem do seu
orcamento, além de limitar direitos fundamentais como a educacdo e o transporte
publico, como reclamado pelos estudantes.

O descaso com a educacéao publica se confunde com o tratamento dispensado
aos alunos. Da mesma maneira, como ndo foi esclarecido o processo das
avaliagcOes de suas escolas, os estudantes falam na opressao do Estado, em virtude
das remocgdes de seus colégios.

O didlogo e a convivéncia nas ocupacfes, juntos com atividades culturais,
diferenciam-se das préticas vividas no contexto escolar e originadas do Estado. Nao
houve uma consulta publica aos interessados, ou seja, os alunos das escolas
removidas, posteriormente, somaram-se as comunidades escolares de dois colégios,
no unico espaco disponivel de ensino publico estadual, na area portuaria. A
prioridade do Estado foi demonstrada pela substituicdo de um espaco educacional
por uma Unidade de Policia Pacificadora (UPP).

Os estudantes alegam estar fazendo em suas escolas o0 que o Estado deveria
estar fazendo. Assim, a Comisséo Parlamentar de Inquérito (CPI) reivindicada pelos
estudantes para a educacao € compreensivel, ao alegarem a ma gestdo de recursos
do governo estadual (ndo pagando aos aposentados e privilegiando as empresas).
Os cursos preparatorios vestibulares e o trabalho voluntario nas ocupagfes com
recursos proprios servem de comparacdo com a falta do empenho ou de deciséo do

governo em resolver as situagoes.

4.1.2 As assinaturas dos manuais de ocupacao CAIC/Reverendo e
Ocupa Monteiro

“A crise da educacao no Brasil ndo € uma crise, € um
projeto.” (Darcy Ribeiro)
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A afirmacdo emblematica de Darcy Ribeiro foi posta como uma assinatura da
ocupacdo Monteiro, junto a imagem do educador. Na mesma posicdo, final da
segunda coluna a direita do manual do Ocupa CAIC/Reverendo, aparece sob a
hashtag da assinatura da ocupacdo Ocupa CAIC/Reverendo, uma linha de maos

erguidas e fechadas em torno de um lapis (ver Figura 11).

= Lutando por qualidade melhor de ensino.

+ Lutando por uma gestdo escolar democratica.
+ Participe da nossa ocupacéo! = Melhorando o convivio entre as pessoas através do
+ Lute conosco por uma escola piblica que sirva ao povo! trabalho coletivo e aprendendo uns com os outros.

#OCUPA CAIC/ REVERENDO =
xﬁ'& \ﬁ'& ‘%S%'\\ﬁ'& \S'i"’\ \ﬁ"& :Aé';;zazz;".::;éz‘;"fks;*aﬂ%

Figura 11. Recorte das partes finais da coluna direita dos manuais de ocupagéo

A imagem com punhos erguidos na frente da Secretaria da Educacao pelos
estudantes que a ocuparam foi selecionada para o roteiro de entrevistas (ver
Anexo B). Esse gesto aparece em outras fotografias, ao longo da péagina da
ocupacédo do CAIC/Reverendo. O punho erguido representa um gesto de luta. Essa
€ a evidéncia da imagem, mas ela também pode significar um gesto de resisténcia,
gue esta unido a luta, ou seja, ao ato de resistir.

A palavra “resistir’ foi repetida ao longo do periodo de ocupacgao na pagina de
ocupacdo do Facebook. Sua frequéncia aumentou logo apdés a ocupacdo da
Secretaria por um grupo de estudantes. Na pagina, a expressao “resistir’ aparece
repetida, ao lado da hashtag #vempraluta. Foi essa classificacdo da imagem, de
indicagao para a luta: “vem pra luta”, que foi postada pelo administrador da pagina
na Figura 10 pela hashtag. Assim, o proprio coletivo de estudantes categorizou essa
imagem para ser seguida na internet como um chamamento para a luta. Esse
entendimento é confirmado na ultima frase do manual: “lute conosco por uma escola
publica que sirva ao povo”! A resisténcia tem o sentido de lutar pela escola publica.

O lapis & um icone que faz uma analogia a escola fundamental. O lapis &
usado como sua caracteristica dominante, pois é usado predominantemente pelos
alunos do ensino fundamental. O lapis também tem um valor simbdlico, referente
aos bancos escolares, a escola (JOLY, 1996). O punho esta fechado em torno de

algo que é seu. A expressao “minha escola” tem sido recorrente nas ocupacoes.
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Em frente a Seeduc ocupada, um cartaz denunciava que “fecharam a minha
escola”. Nas ocupacgdes das escolas publicas paulistas, a palavra de ordem “minha
escola, minha escolha” do colégio CEFAM foi a primeira imagem selecionada pelos
autores do livro Escolas de luta, de Campos, Medeiros e Ribeiro (2016), que
narraram as ocupacgdes dos secundaristas paulistas.

A experiéncia de fechamento, seguida de remoc¢bes das escolas, como a do
CAIC no Caju, que foi removido para a Gamboa, num prédio compartilhado pelo
colégio Reverendo, antigo colégio Benjamin Constant, também removido da
localizagédo original, pode indicar que a expressao ‘“resistir’ tem o significado de
resistir a perda de direitos, a perda de algo que é seu, ou seja, a “sua” escola
publica.

Esse mesmo entendimento da assinatura do Ocupa CAIC/Reverendo pode ser
acompanhado na pagina Ocupa Monteiro. A missao da ocupacao foi assim
explicitada: “Ocupacao realizada pelos estudantes C.E. Monteiro de Carvalho tendo
como fim reivindicar nossos direitos e lutar por uma educacgao publica de qualidade”
(OCUPA MONTEIRO, 2016).

Apés dois meses de ocupacgdo, em 20 de junho de 2016, eles prestaram contas
da atividade: “E hoje completamos dois meses de luta, queremos agradecer a todos
gue nos apoiam e lutam junto com a gente, estamos fazendo revolucao, a aula de
histéria esta sendo na pratica, parabéns a galera: Ocupar, resistir, lutar pra garantir”
(OCUPA MONTEIRO, 2016). O sentido da resisténcia de lutar pela educacéo
publica de qualidade acrescenta-se ao de lutar para garantir e manter o resultado da
luta. Nesse sentido, os estudantes apresentam como sua assinatura do manual de
ocupacdo Monteiro a luta secundarista como de resisténcia, de forma a garantir o
direito a uma educacéo publica de qualidade.

Os jovens querem exercer uma mudanca em sua pratica de luta. Na ocupacéo
Monteiro, essa mudanca foi explicitada na sentenca do educador Darcy Ribeiro, que
constou do manual de ocupacéao: “a crise da educacao no Brasil ndo € uma crise, €
um projeto” e pelo cartaz “Hoje, a aula de historia sera na pratica”, colocado no
portdo do Colégio Monteiro no periodo.

A denudncia de ser um projeto de precarizacdo da educacao brasileira, feita pelo
educador Darcy Ribeiro, tem nele a autoridade de senador ligada a histéria do
estado do Rio de Janeiro. Ele foi secretario de Educagdo do governo Brizola e

implantador dos Centros Integrados de Educacéo Publica (Cieps), que foram criados
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como um projeto educacional e considerados por ele, na época, “uma revolugédo na
educacédo publica do pais” (RIBEIRO, 1994). Eles foram implantados ao longo dos
dois governos estaduais de Leonel Brizola (1983-1987 e 1991-1994). Os Cieps
tinham como objetivo oferecer ensino publico de qualidade, em periodo integral, aos
estudantes da rede publica estadual. Essa denuncia e projeto do senador foram

seguidos como assinatura da luta dos estudantes.
4.2 AS REIVINDICAQ@ES ESTUDANTIS

4.2.1 As reivindicacfes estudantis nas ocupacdes da escola

A primeira questao da pesquisa se refere as reivindicacdes estudantis. Elas se
apresentam na escola real, mediante a atuacdo do Estado, direcdo e professores no
contexto escolar e na escola desejada pelos estudantes. Nos relatos de alguns
entrevistados, ficaram nitidas as expressdes “pautas”. Elas apareciam no lugar das
“‘reivindicacbes” gerais e especificas, termo apresentado pelo pesquisador. As
guestdes especificas e gerais das escolas ocupadas apareceram como pautas
externas e internas.

O termo pauta remete ao trabalho interno desenvolvido nas assembleias
estudantis por aqueles estudantes mais atuantes em termos politicos, de transito
entre as ocupacdes ou de trabalho mais organizativo. Essa experiéncia deu um tom
mais pragmatico ao relato da entrevistada 8M, durante o desenrolar da conversa, ao
falar sobre a merenda:

A pauta da merenda é uma pauta externa, mas a gente
consegue unir a pauta interna porque a gente achou os...
cardapios do que a gente deveria comer que incluia... um café
da manhd com gueijo... sei |14 o qué. Um monte de coisa que a
gente nunca viu na vida. Um almoc¢o... Tudo... tudo regulado
com nutricionista eh assinando embaixo uma alimentacao
voltada pras escolas... e que nao acontecem. E... ai a gente
questionou a merenda como... como pauta geral e depois as
escolas foram achando o cardapio do que deveria... do que a
gente deveria comer e a gente ndo chegava nem perto. (8M 2
53-61)

Ao se referir & ocupacédo da Seeduc, a entrevistada 8M a mencionou como uma
‘pauta de extremidade” (8M 8 387), de urgéncia. No proprio desenrolar das
ocupacdes, a comunicacéo entre eles, pelas visitas, redes sociais e reunides os fez
reconhecer que algumas reivindicacdes especificas eram gerais, porque eram

afeitos a todos ou por direito. No caso da merenda, citada antes, ela era regulada
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por nutricionistas, conforme a lei. Essa passou a ser uma pauta geral, reconhecida
como um direito dos estudantes.

Da mesma forma que pautas internas e externas, havia ocupantes que faziam
visitas externas a outras ocupacfes e outros mais restritos as atividades internas:
“eu era da faxina. Eu e a 1G. P: Sairam alguma vez dessa comissao? N&o, eu quis
ficar. SO na faxina mesmo” (2L 7 343-5):

Quando tinha assembleia fora da escola tinha que... sei la, eu
ndo lembro muito ao certo onde eles iam, mas eles sempre
iam em reunifes fora da escola... tipo ai, mudava um pouco as
pessoas, porque tipo ai sempre iam a 8M ou 0 J o R, acho que
era a Ml a 8M, ai mudou um pouco, entendeu? Tipo iam outras
pessoas também, tipo PRATOS [pra atos] também tinha tipo
alguém que ficar cuidando da escola e alguém cuidando dos
pratos também, sendo que, as vezes, queriam sempre as

mesmas pessoas e a gente teve que mudar isso tudo também.
(2L 9 41420)

A entrevistada 8M citada nesse trecho da entrevista de 2L tinha o perfil de
sempre sair para reunides externas. Houve essa diferenciacdo entre os ocupantes
de trabalho interno e externo, além de uma diferenga com os apoiadores, por
exemplo, os “pratos” — aqueles para os atos, protestos de ruas.

Esse aspecto indica perfis de lideranca, daqueles que saem em reunides
externas para fomentar agendas politicas, tratar de “pautas de extremidade” (8M).
Castells (2013) nédo descarta o aparecimento de liderancas:

Uma estratégia politica [...] pode vir depois, quando surge a
lideranga, de dentro ou de fora do movimento, para fomentar
agendas politicas, ideoldgicas e pessoais que pode ou néao
relacionar-se as origens e motiva¢cdes dos participantes do
movimento. (CASTELLS, 2013, p. 18)

A diferenciacdo se dava também pelos que pernoitavam ou nao nas
ocupacdes, entre ocupantes e apoiadores. As assembleias eram feitas,
normalmente, apos o jantar. Os apoiadores saiam em torno das 17h ou 18h. Havia,
portanto, uma diferenciagdo entre os participantes, a partir das assembleias e das
atividades ou perfis desempenhados.

Uma reivindicagcdo especifica, mas comum a todas as entrevistas, foi a
necessidade de manutencdo. Nas trés escolas ocupadas, foi dito que ha
necessidade de reformas. Mesmo um prédio novo, de dois anos de existéncia, em

2016, apresentava, como o da ocupacdo CAIC/Reverendo, problemas de falta de
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iluminacdo nas salas e corredores, problemas nos elevadores, ar-condicionado,
assim como no Colégio Monteiro de Carvalho.

A escola pretende dar a todos um ambiente de renovacdo do mundo e uma
educacado que crie esse interesse aos estudantes. Por isso, surpreendeu o contraste
do estado da biblioteca com problemas de goteiras, que estragavam os livros, em
um prédio mais antigo, com outra biblioteca de um prédio novo, mas a que 0s
estudantes nao tinham acesso, porque estava “sempre fechada”, conforme dito pela
estudante 4T.

No Monteiro, o problema do acesso também existia na biblioteca, por ela estar
no quarto e ultimo andar do prédio anexo, sem circulagdo de estudantes, porque
nele ndo havia aulas. A falta de acesso € comum a narrativa de todos os
entrevistados e se da nos exemplos de salas fechadas, sem explicacdo, como as
salas de informatica e laboratérios, objetos das reivindicacbes especificas e, ao
mesmo tempo, comuns as duas ocupacoes investigadas:

As pautas internas de Monteiro de Carvalho... eram... a
reforma da biblioteca, a ativacdo eh... do primeiro andar que
pra gente era o subsolo que a gente ndo... ndo sabia da
existéncia daquele lugar... eh... E ai... durante a ocupacéo
que a gente foi descobrindo— eh... que tinha sala de... de
QUIMICA sala de... de computagdo, o0s computadores

NOVOS... tinha uma sala de balé montada porque eu estudei
a4 trés anos e nunca soube disso. (8M 1 28-33)

O desconhecimento e a falta de informacdo sobre os recursos materiais e
pedagdgicos da escola e a ndo disponibilizacdo desses recursos pela direcdo das
escolas poderiam ser considerados uma coincidéncia. No entanto, a entrevistada 8M
traz a informacao da experiéncia de outro ocupante, dando conta de uma pratica

continuada na escola:

Era... atras do palco. Tinha uma... uma pilha de livro. Livros...
N&do sé livros didaticos... tinha também livros da biblioteca e
dai... Eh... na nossa ocupag¢do teve um aluno que... que
estudou |4 durante muito tempo. Era um aluno mais velho...
ele tem... quase quarenta anos. Entdo ele pegou uma época
do Monteiro que estava mais precario do que a nossa época.
E dai ele foi e olhou... Eh... NESSA foto, nessa sala ele pegou
livros de cinco matérias que deveria ter recebido enquanto ele
estudava no Monteiro e ele ndo recebeu NENHUM. (8M 2 64-
71)
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Por outro lado, pode-se pensar que houve exagero do estudante na critica aos
recursos escondidos. Na questdo feita & entrevistada 4T, pediu-se mais
esclarecimento em suas declaracoes:

Antes da ocupacao nao tinha lanche. Ai, depois da ocupacéo,
a gente [...] descobriu que tinha muita comida la dentro do
refeitério, e ndo era servida pra gente. A gente nédo sabia
exatamente para onde é que ia, né. Eu creio que ia pros
funcionarios de algum tipo, porque ficar ali ndo ficava. E era
comida assim, muito boa mesmo, ndo era coisa barata. E a
gente nunca tinha visto. Durante a ocupacdo, a dgente

comecou a fazer a prépria comida, e (2.0) P: — Mas, diz uma
coisa, ndo seria do outro colégio?

T: Como assim?
P: Porque, aqui, o prédio é de dois colégios...

T: Ah, ndo, mas sabe por que é de dois colégios, tem duas
despensas, e ai tem a nossa despensa e a despensa do
colégio da tarde. E a nossa estava mais cheia, entendeu? E o
colégio da tarde tinha lanche, e a gente nédo tinha...Tinha
coisa como goiabada, como doce de leite, como biscoito, tinha
aquele requeijdo de cheddar, que é delicioso, tinha um monte
de coisas, e a gente ndo comia nada. (4T 1 16-30)

A essa questdo somou-se a critica feita aos professores faltosos e ao contetdo
que era ministrado em sala de aula: “por que quiseram fazer um curso comunitario?
Porque nao havia professores, eram faltosos” (3C 1 47-9).

Mais adiante, a mesma entrevistada confirmou: “eu via muita gente de tempo
vago; s6 diziam que nao tinha professor... todas as vezes, nao tinha professor. Era
muita gente fora de sala... ficavam la na rua” (3C 2 58-62). No elogio as missdes
pedagogicas espanholas de levar o conhecimento a populacdo do campo, a
verdadeira experiéncia de formacédo e de transformacdo do jovem para a vida era
aquela atitude ensinada pelos professores que “imprimia carater” (LARROSA, 2017,
p. 118).

Em contraste a essa situacao da escola, as ocupacdes recebiam oferecimentos
de aulas, cursos, visitas de professores, oficinas que permitiam aumentar a
qualidade das reivindicacdes, pelo entendimento das coisas: “era quantidade de
professor que ia la eh... DE GRACA, sabe? Tirava o tempo dele precioso pra estar
ali... Até professores de colégio particular... agui em Santa Teresa. (7D 6 250-4)

Os estudantes fizeram reivindicagfes de ter um conteudo e professores de

qualidade similar ao das escolas particulares. Relacionado a isso, 0 entrevistado 7D
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fez a comparacdo entre as aulas ministradas pelos colégios estaduais, de néo
desenvolver a inteligéncia:
Um professor que foi LA dar uma aula ESPECIFICA sobre...
como eram as escolas desde Esparta. [...] que a gente... tem
um modelo de escola ATE HOJE que é pra... selecionar
soldados. E... pra tornar a gente mesmo PEAO, né? E nédo
pra... desenvolver o nosso RACIOCINIO as nossas aptiddes.

Nao pra desenvolver o nosso intelecto. E ai acaba... sendo
isso — E como ta desse jeito, né? O Estado, né? (7D 5 201-6)

O exemplo das missbes da Il Republica espanhola de procurar, trazido por
Larrosa (2017), tratar com igualdade e respeito os camponeses, Ranciére (2017)
trouxe mais recentemente como critica a moderna escola francesa da década de
1980, que segundo ele, reproduzia no sistema escolar a desigualdade social por
meio do saber universalmente distribuido, sem considerar a origem social.

Essa transmissdo neutra do saber, assim como a do saber que tenta reduzir a
desigualdade social, ao fazer-se acessivel aos pobres, toma como ponto de partida
a desigualdade. Ha uma defesa de Ranciere (2017) da igualdade das inteligéncias, a
igualdade do entendimento de todos ser posta primeiro, como pressuposto, na
relacdo entre quem ouve e aquele que emite a palavra. Desse modo, nao
privilegiando o detentor do conhecimento, tradicionalmente, o professor.

Essa critica a forma de ensino tradicional, do padréo escolar, foi comentada por
7D, ao valorizar o aprendizado coletivo:

Na escola normal que é... que VEM sendo é UM professor na
frente do... O que ndo ¢ ERRADO— eu ndao t6 falando que €
errado— S6 uma observacdo— E UM professor detentor do
conhecimento e o resto dos alunos que tém que aprender
AQUILO. S6 que muitas vezes as pessoas esquecem que O
professor aprende MUITO com o aluno. E desenvolver essa

TECNICA de UM aluno também ensinar pro outro. Meio...
CIRCULAR mesmo. (7D 6 239-44)

Ao aprofundar esse ponto, 7D explicitou sobre a pratica da roda de conversa
gue privilegia a circularidade do conhecimento, sem a centralizagdo numa pessoa

como emissora do conhecimento:

TODO mundo era o professor um do outro. Porque todo mundo
tinha um pouco de conhecimento, entdo a gente acaba tendo
que se completar. E... COMO |4 nédo tinha ninguém com
diploma.. ninguém... os organizadores, né? Entdo... a gente
acabou... FORMANDO, né? Se FORMANDO na ocupacdo sem
o diploma. (7D 6 246-50)
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Ao ser questionada sobre o que quis dizer em alguns cartazes elaborados por

ela, em conjunto com outros estudantes na ocupagao, com os dizeres: “a escola é

nossa” e, ainda, “nossa escola, nossas regras”, a entrevistada 3C comentou sobre a
estrutura de funcionamento da escola CAIC:

As pessoas disseram, vinham e falavam pra gente se colocar

em nosso lugar e ir pra casa que a escola ndo era nossa,

entendeu? Mas errado, a escola é nossa, é ideia de todo

mundo e a gente deve lutar por ela [...] o que é nosso nao era

cem por cento, porque a gente ia pra escola, estudava e saia,

e a maioria das pessoas saiam fora do horario... a escola era

muito, ndo tinha fixos os horarios certos, nado tinha porteiros,

ndo tinha ninguém monitorando o espac¢o. Tinha horéario, mas

ndo era ... nem todo mundo cumpria... 0s alunos néo

cumpriam, chegavam fora do horario e saiam a hora que
gquisessem, entendeu? (3C 10 443-55, 46778)

Nesse trecho, faz-se uma critica a direcdo escolar, no que ela tem de
responsabilidade no funcionamento da escola. Mais do que a critica institucional, de
horéario e regras, manifestada pela entrevistada 3C, vemos aqui uma questao
relacional, como a direcdo fazia a mediacdo como representante do Estado junto a
escola, e estabelecia a forma de tratamento aos estudantes da escola publica, na
maioria vindos das classes populares.

Nos dados trazidos para a analise da escola real percebida pelos estudantes,
ha criticas ao ndo funcionamento da escola, pela falta de manutencao, subutilizacéo
dos recursos materiais, pelo tratamento de desqualificacdo do aluno e
desumanizacao crescente dos professores a direcdo. H4 uma valorizacdo dos
recursos da escola privada e dos professores parceiros nas atividades das
ocupacgoes.

O embate entre a escola real e a escola desejada alimentou a experiéncia do
entrevistado 7D. A interacdo com a diversidade de professores e visitantes deu-lhe
parametros para criticar a qualidade da educacdo oferecida na escola e, em
consequéncia, fazer e compartilhar a critica ao Estado, chegando a reforma do
ensino medio:

N&do era sO6 a gente que tava pensando daquela maneira. E
MESMO quando FOSSE. S6 a gente que tava pensando
daquela maneira a gente PERSISTIR. E... Como as pessoas...
NOTARAM que é pela educacao que MUDA TUDO, né? E elas
falavam “N&o cara, porque é ESSE pilar ai que a gente
precisa construir’. E agora eles estdo querendo destruir de

vez, né? Essa reforma do Ensino Médio pra gente foi um
fracasso. Todo mundo la tem... ISSO em mente. (7D 5 187-92)
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Nesse trecho o “persistir’ refere-se a resisténcia na luta por uma educacédo
publica de qualidade, assumida pela totalidade dos estudantes nos manuais. Mas
essa educacdo ndo se esgota em aulas bem elaboradas ou pelo conteudo
ministrado. As reivindicacdes vistas como demandas dos entrevistados implicam
uma escola desejada, que tem todo o0 espaco possivel para se reinventar.

Ao se referir as salas fechadas como a do ballet, de que ela nunca tivera
conhecimento até entdo, 8M expressou o0 seu desejo: “a gente descobriu e a gente
gueria que essas salas voltassem com atividades pra gente sair desse padrao
escolar, que € s6 o aluno na sala de aula, e todo mundo sentado” (8M 1 33-8).

A forma de gestdo da escola de “ndo dar acesso a inteligéncia” (7D 5 230) foi
identificada pelos estudantes como tendo origem no sistema politico do Estado:

Muitas vezes ndo se olha pra parte pessoal na vida de cada
aluno. Eles s6 se importam que a gente tenha nota e passe de
ano e cada vez isso acontece cada ano e vao aprovando

pessoas como . como numeros e ndo se importando em dar
uma educacdo de verdade para cada individuo.

P Eles quem?

E Eu acho que o SISTEMA. As pessoas que montam o
sistema. Eu acredito que sejam as pessoas que estdo no
poder politico, mas acho que também tem a ver com a (2.0)
com a direcdo das escolas, sabe? Como funciona, como eles
incentivam. (1G 2 52-60)

Desde o inicio das ocupacfes, os estudantes tinham como projeto elaborar
uma pauta de melhorias pretendidas nas escolas ocupadas para o questionamento
do secretario de Estado de Educacédo, diante de situacdes precarias encontradas
nas escolas.

O movimento de ocupacado das escolas apostou na vitalidade do processo. De
forma inovadora, ele soube responder a certo refluxo do movimento, quando setenta
e duas escolas ocupadas ndo tinham perspectiva de uma resposta positiva do
governo do Estado, criando um fato novo, como foi a ocupagéo da propria Secretaria
Estadual de Educacao, conforme dito por 4T:

A gente chamou os outros alunos de algumas ocupacdes. Eu
fui de ocupacdo em ocupacdo, chamando o pessoal, foi onde
teve a reunido. Ai, apareceu, assim, umas vinte pessoas, por
ai. E a gente, na cara e na coragem. Vamos, vamos. Saimos

na hora, na hora que terminou a reunido, a gente foi e néo
deu certo. A segunda, a gente organizou melhor. (4T 4 163-6)
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N&o se pode desvincular o fim do processo das ocupac¢les das escolas, sem
fazer a ligacdo a ocupacdo da Seeduc. Se o inicio do movimento se deu em apoio a
greve dos professores e contra as condi¢cdes precarias das escolas, apds alguns
meses, a continuidade da ocupacédo das escolas se arrastava, desmotivando o0s
estudantes, conforme o relato de 1G:

Com o passar do tempo, as coisas foram ficando muito (2.0) ta
isso a gente ja fez... isso a gente ja fez... assim, cada vez
mais pressdo que a gente sofria, tipo das coisas que

comecgavam a acontecer, como, por exemplo, ehh as ameacas
gue a gente sofria. (1G 7 255-8)

Com a ocupacao da Seeduc, a principio para os estudantes, uma continuidade
do processo de ocupacgOes das escolas, houve a esperanca de acelerar 0 processo
de mudancas ou a resposta das autoridades:

Tinha um colégio ocupado ha um més e meio, dois meses, e
nada. Sabe, a Secretaria estava literalmente cagando e
andando pra gente, e a gente resolveu se juntar e tirar, a
gente tem de fazer alguma coisa grande, que vai incomodar o
pessoal e tirar ele da cadeira, da zona de conforto. Pra eles
verem que a gente aqui ndo ta de brincadeira. E ai foi que
surgiu a ideia de Secretaria, porque a gente tinha ocupado o
Metropolitano, a gente tinha feito, ocupado escola, e nada
disso tava adiantando. Entdo, o que a gente pensou, né,
vamos logo no foco principal, que é onde ta tudo: a
Secretaria. (4T 3 129-35)

Com a ocupacdo da Seeduc, o processo das ocupacbes acelerou. A
experiéncia dos estudantes com o Estado ndo foi citada nas entrevistas apenas com
0s agentes publicos ligados diretamente a escola, como a direcdo; houve a
interferéncia da policia e de outros atores da sociedade civil, que mudaram a
natureza das reivindicacoes.

Embora ligado aos mesmos interesses de uma melhoria das condi¢cbes
escolares, o processo muda de qualidade, como foi relatado nas entrevistas, pelas
reacoes consequentes as ocupacodes fora das escolas, na Secretaria e as pressoes
sofridas pelos estudantes identificados como ocupantes. Como veremos nas
proximas secdes, com a intervencdo tanto da policia, como de outros atores da

sociedade civil, eles acabam pressionando para o fim das ocupacdes das escolas.
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4.2.2 As reivindicacbes ampliadas

Com a ocupacao da Seeduc, o0 espaco fisico das ocupacdes secundaristas se
ampliou para fora das escolas, assim como as pressdes sobre os ocupantes e a
natureza de suas reivindicacdes. Na ocupacéo Monteiro, os relatos deram conta das
perseguicdes sofridas pelos estudantes.

Em virtude da direcdo de alguns professores que fizeram um trabalho contra a
ocupacdo entre as liderancas da comunidade e pais, surgem as ameacas a
integridade fisica dos ocupantes. A entrevistada 8M associou essas reunides com
liderancas comunitérias aos ataques que passaram a sofrer na ocupacéo: tentativas
de “sequestro”, presenca ostensiva de um carro pintado de preto, com igual vedagao
dos seus vidros, sem que pudesse ver seu interior, carro circulando proximo ao
portdo do colégio:

Quando a gente saia da ocupacdo, muitas vezes tarde, as
vezes, que a gente ndo dormia l4. E, j&4 teve caso de tentativa
de sequestro, saindo da escola. E dai, o carro preto parava e
falava entra agora, entra agora, se ndo entrar, vai acontecer
isso e isso e isso. Inclusive dois ocupantes nem quiseram

mais fazer parte da ocupacdo por conta desse susto. E ai
ficava um carro preto rodeando a escola... (8M 3 130-5)

A entrevistada 8M associa ao objeto carro preto o ato de “falar”. Nao é alguém
gue sai do carro, mas ele mesmo para e fala. Note-se o simbolismo do medo que
tomou conta da entrevistada, de natureza muito articulada e objetiva, ao lembrar do
carro. Os estudantes tinham contato com outras ocupacgdes, presencialmente ou
pelo Facebook e essa forma de “perseguicao” e mesmo “sequestro” estavam sendo
relatados em outras ocupacoes:

[Em] meados do més cinco, primeiro, comegaram esses
ataques de perseguicdo. A gente fazia reunides com todas as
escolas ocupadas e notou que esses ataques estavam
acontecendo em todas as escolas, até pior de invaséo
MESMO. Pessoas que a gente ndo sabe, a mando de QUEM
na nossa escola e em outras escolas. Na nossa escola foi ateé
mais LEVE que ndo aconteceu nada com NINGUEM, mas teve
caso que aluno foi sequestrado MESMO e invadiram a

ESCOLA. Até entidades religiosas invadiram algumas escolas.
(8M 4 145-52)

As reivindicagcdes ampliadas que superam os limites fisicos das respectivas
escolas, ndo sendo mais reivindicagbes gerais, mas “extremadas” (8M), provocam

também uma reacdo equivalente, ampliada de outros atores contrarios as
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ocupacdes. Isso repercute na estabilidade das ocupagbes, algumas encerrando as
atividades, outras vendo aumentar os riscos pela presenga dos ocupantes.

A ocupacao compartilhada se deu a partir do despacho favoravel da juiza
encarregada de julgar a retomada de posse das escolas pelo Estado, em 1° de junho
de 2016. Os ocupantes das escolas nao poderiam impedir a retomada de aulas, o
comparecimento dos estudantes e professores, ou seja, a abertura dos portoes;
passou-se, entdo, a ocorrer uma ocupacao compartilhada.

Nela, algumas ocupacdes encerraram, e no Ocupa Monteiro, o primeiro andar
do subsolo continuou sendo ocupado pelos estudantes, enquanto ocorriam as aulas.
A greve dos professores continuou, as aulas nao estavam ainda com o
comparecimento normalizado de professores e estudantes, mas a ocupacdo das
escolas entrou num declinio, & medida que algumas ocupacdes se encerraram.

Passados quatro meses do inicio da ocupacgdo, os ataques nas ruas, em forma
de perseguicdes de policiais que identificaram os militantes por meio das péaginas do
Facebook ou tentativas de sequestros, por parte de desconhecidos, passaram a
ocorrer nas escolas. Na ocupacdo Monteiro, houve inicio de movimento de
desocupacdao, anterior ao despacho da juiza, assim entendido pela entrevistada 8M,
quando uma professora, préxima as liderancas comunitarias, reuniu alguns homens
na porta do colégio ocupado:

Eles tiveram reunido do lado de fora da escola... assim... uma
coisa bem... ali na rampa. Uma reunido, segundo eles, pra
tentar conversar com 0S ocupantes, mas ai a gente olhou uma
galera: — N&o, essa galera ndo quer conversar. (Risos) Eram
homens grandes. Inclusive essas pessoas até depois disso
chegaram a entrar na escola de fato. (8M 4 16472)

O entendimento da entrevistada 8M de ser um movimento relacionado a uma
desocupacao foi explicado por ndo ter acontecido, como passou a ocorrer mais
frequentemente, sendo, a partir de entdo, um aviso prévio ou de didlogo, como era
comum com os professores:

A gente tinha um didlogo muito grande com os professores;
uma professora chegar e marcar um encontro numa escola
ocupada e nao falar nada com nenhum ocupante — a gente
entendeu como um movimento desocupa, porque sO tinham

pessoas que ndo eram pro-ocupag¢do nessa reunido (8M 4
156-60).
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A mesma entrevistada 8M relatou que, iniciada a ocupag¢do compartilhada e,
mesmo antes, alguns professores e a diretora iniciaram um “trabalho de base” entre
as liderancas comunitarias, expressando-se de forma negativa sobre o que ocorria

nas ocupacoes, de forma a angariar apoio para a desocupacao:

Eu presenciei uma reunido em que a diretora estava
conversando com a antiga lider comunitaria do morro dos
Prazeres que era. Como é que era o nome dela? N&o lembro o
nome dela. Enfim, que agora é outra pessoa. Trocou a
posicdao. Mas eu lembro de eu invadir uma conversa entre elas
duas em que a R estava falando muito mal da ocupacéo.
Falando que a gente la... estava |4 s6 pra fazer baderna, que
a gente estava quebrando a escola, estava pichando a escola,
entre outras coisas. (8 M3 112-8)

No Ocupa Monteiro, ap6s a abertura dos portdes, houve o ingresso dos
professores, que ndo participavam da greve, e de alunos, principalmente, os do
altimo ano do ensino médio, interessados na conclusdo do curso, diplomacgédo ou
ingresso na universidade pelo Enem.

A mudanca da situacdo da ocupacdo das escolas para ocupacéo
compartilhada terminou com a ocupacdo do CAIC/Reverendo. O Unico prédio
alocava dois colégios, sem espacos livres para o0s estudantes ocupantes. A
ocupacdo Monteiro permaneceu, € 0S Seus ocupantes passaram a compartilhar as
refeicdes com os estudantes regulares no refeitorio e pernoitar no primeiro andar do
subsolo, abaixo da Secretaria do colégio.

Sem aviso prévio, no horario do almoco, alguns homens retornaram a escola e
insistiram na desocupacdo do colégio. Alguns ocupantes se reuniram no auditorio
com eles, como relatou a entrevistada 8M:

Ai quando a nossa ocupacdo virou compartilhada, os ataques
comecaram a ser BEM piores [...] quase chegando no més
sete... MUITOS carros... na entrada da escola. A galera do
Ocupa estava almocando junto com até outros alunos no
refeitério, e dai chegou um cara que se apresentou como
muralha... Era (de) uma das entidades do morro da Coroa e
chegou na escola procurando o R2. Ele tinha o nome das
pessoas e dai foi ELE representando a Coroa. Foi a C dos
Prazeres representando o morro dos Prazeres. Foi o N

representando o morro do Fallet e mais algumas pessoas que
a gente ndo sabia quem era.

A gente tentou fazer uma reunido no AUDITORIO. Dai na
reunidao foram os ocupantes, alguns ALUNOS, essas entidades
das comunidades ao redor E, a diretora R. E ai, o tempo
TODO, o dialogo DELES era: “Se nao desocupar o bagulho vai
ficar doiddo”. Dessa forma “Se vocés ndo desocuparem por
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BEM vai ser por MAL”. E eles falavam que a gente né&o tava
ocupando a escola, que a gente ndo tava deixando os alunos
terem aula e a gente tentou explicar: “Olha, agora é uma
ocupacao compartilhada. Os alunos ndo estdao tendo aula
porque a greve dos professores CONTINUA”. (8 M 5 204-27)

A greve dos professores continuou até o dia anterior ao fim das ocupacdes dos
colégios. De qualquer forma, apesar desses argumentos dos ocupantes, esses
homens chamados pela entrevistada de “entidades das comunidades”, mas que,
anteriormente, a mesma entrevistada ja se referira como sendo do trafico, “pediram
um PRAZO pra gente desocupar a escola”, mas foi dito para eles que nao seria
desocupada. A partir dai, segundo ela, houve um momento “crucial” (8M 5 201-30),
gue ndo deu mais para permanecer na escola.

No dia 24 de junho de 2016, sexta-feira, homens com paus fizeram uma
incursao no colégio, no final do turno da noite. A partir dai, segundo 1G, ndo havia

mais condicfes de permanecer a ocupacao:

Ninguém mais teve forca. Ai acabou mesmo [...]. A gente
passou por muito medo, a gente ficava aqui, durante o dia,
(mas) durante a noite ndo ficavamos mais. A gente néo
conseguia ficar mais tranquilo, a gente ndo conseguia mais
fazer as nossas ATIVIDADES [...]. Acho que foi o que fez
terminar, a pressao politica que a gente estava sofrendo, a
pressado social também, porque estava todo mundo vendo isso,
0S nossos pais preocupados com a gente. NOS mesmos
preocupados com o que poderia acontecer com a gente, 0s
professores até mesmo [diziam] davam que j& deu, ja estava
bom e os professores também querendo voltar, j& tinham
voltado, nessa época, a gente ja tinha voltado [ocupacdo
compartilhada]. Isso estava tornando isso tudo impossivel, a
existéncia da ocupacédo. (1G 8 270-83)

Mesmo na ocupacdo, houve também incursdes da Policia Militar, que

prejudicaram as atividades da ocupacao e a vida dos moradores da Providéncia:

A gente estava no colégio, estava tendo operacdo no morro
[...]. Do lado do colégio, a policia estava pulando o cemitério
(dos ingleses) pra chegar na favela e estava tendo tiroteio
aqui. Muita gente ndo podia descer para a ocupacdo, pra
escola, nesse dia teve até pré [curso pré-comunitario] e muita
gente deixou de ir pro pré por causa do tiroteio. Fizemos esse
cartaz: “a Providéncia pede paz”. (3C 8 368-75)

Essa operacdo também repercutia negativamente para a ocupagdo em outro
aspecto, por ligar a movimentacdo da policia a existéncia da ocupacdo, por nao

haver aulas ou a presenca de estudantes. No entanto, mesmo sem aulas, havia um
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namero minimo de estudantes ocupando o colégio e também, de participantes do
curso pré-comunitério. I1sso representava o risco de tiros dirigidos ao local. Nas

palavras da entrevistada 6R:

A policia ndo PODIA subir aqui. Entdo, o pessoal la de cima
comecou a confrontar... o pessoal daqui com os policiais aqui
EMBAIXO entado ficou... ndo tdo so6 perigo pros ALUNOS, ficou
pro pessoal que tava aqui do lado que aqui ndo é s6 uma
escola tem uma creche aqui reside, a igreja, muitas pessoas
que necessitam desse lugar, entendeu? Entdo AQUI se tornou
tipo uma é&rea de guerra em confronto [...] eles ndo TINHAM
gue subir aqui. Até por causa que sabem que aqui € o PICO
DO MORRO. Ai, o pessoal l4& de cima vai todo prejudicar a
ocupacdo, quanto o pessoal la de cima — o pessoal la de
cima ndo gosto — ndao ia apoiar um ato que chama a policia
que atrai policia, entendeu? A Providéncia pediu paz por isso.
(6R 6 281-97)

Num outro contexto, nos atos nas ruas, ao justificar as mascaras que cobriam o
rosto dos militantes, a entrevistada 3C falou do assédio sofrido pelos estudantes,

nesse caso, pelos policiais militares:

Muitas pessoas ndo entendiam por que a gente usava
mascara, né? Porque muitos alunos, principalmente negros,
eram perseguidos pela policia. Acho que até eu ja fui também.
Eu estava com (um) amigo meu, um policial viu a gente, falou,
comegou a xingar a gente, porque ele percebeu que a gente
fazia movimento de estudantes, participava do movimento
estudantil. — Mas isso foi onde? FOI perto da ocupacéo, dos
atos que teve, eles marcavam o rosto, entendeu? Pra depois
perseguir e assustar a gente para parar de ocupar. Aconteceu
e, muitas vezes, a gente usava a mascara por causa do spray
de pimenta. Marcavam a maioria das pessoas, principalmente
negros. Quando ele viu uma amiga minha branquinha,
lourinha, ele perguntou por que a gente estava fazendo isso,
que ndo sei o qué, falou pra ela sair dai, ndo sei 0 qué, que a
gente era véandalo. Nesse dia, (eu) estava mascarada e a
minha amiga n&do. Foi num ato. (3C 8 380-99)

4.3 O RESULTADO DAS OCUPACOES

Nesta se¢do procura-se analisar as possiveis transformagfes que as escolas
pesquisadas apresentaram nas dimensdes publica e democrética e na formacgéo dos
estudantes. A experiéncia dos estudantes dos acontecimentos decididos em
assembleias serviu de analise nas entrevistas.

A divisdo das secbes se da segundo os acontecimentos no espaco publico,
observados na sec¢ao 4.3.1. Na secao 4.3.2 consta a discussao dos resultados das

assembleias e seu teor democratico, verificados pelo exercicio da horizontalidade.
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Na sec¢do seguinte, 4.3.3, sdo analisadas as transformacdes experimentadas pelos
estudantes.

4.3.1 A dimenséo publica, os acontecimentos

No prefacio do livro Escolas de luta, referente as ocupacbes das escolas
publicas de Sao Paulo, Pablo Ortellado (2016) disse, em junho de 2016, que o0s
secundaristas conseguiram atrair o apoio de setores que eram simpaticos ao
movimento e empregar toda essa forca democratica viva na conquista de uma vitéria
diante do governo do estado de Sao Paulo.

Os estudantes do Rio de Janeiro também tiveram o apoio de setores como 0s
do Sindicato dos Professores (SEPE), profissionais liberais, artistas e populares que
atenderam a eles de forma voluntaria, bem como a assisténcia do Ministério Publico,
entre outros apoios. Para aferir os resultados desses acontecimentos no espago
publico, conforme o entendimento dos estudantes ocupantes das escolas, fizemos o
cruzamento das matrizes das entrevistas correlacionados aos temas e aos eventos
ocorridos.

Os ocupantes tentaram chamar para a ocupacdo os demais estudantes nao
participantes pela divulgacédo no Facebook. O ato de protesto na rua com tambores
e slogans trouxe uma participacdo com alegria. As galeras de amigos e colegas
tiveram participacdo nesses eventos. Como contou 7D, a ocupac¢do do Monteiro
trouxe outra perspectiva de visdo de mundo, outra possibilidade de experiéncia da
vida para as galeras, vizinhos e amigos do entorno:

Ali € uma escola muito especial, né? Tem... MORRO em tudo
gquanto é lugar ali em volta, entdo ver que um monte de
GALERA, um monte de GENTE comecgou a... se interessar
mais pelo GRAFITE, pela DANCA. NA ocupacdo também a
gente ouviu muita gente que... estava la que a realidade que
vivia fora era HORRIVEL. Entdo... Por mais que estavam...
num... DEBATE DISCUSSAO, o tempo todo tinham as galeras
das comunidades que gostavam de estar l4&. E eu acho que
eles aprenderam MUITO também e nés com eles. Foi um
pessoal que... Ndo tinha perspectiva NENHUMA. (2.0) Outra
visdo de mundo. Porque... O que eles enxergavam era o cara
de fuzil... tem mulher, tem dinheiro e... aquilo pra ele € TUDO
[...] E ai quando eles viram que a gente também é da
comunidade e ela (8M) DA comunidade e a gente consegue ter

uma percepcao FORA disso, eles falaram “Poxa eu também...
tenho essa perspectiva”. (7D 2 53-68)
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Diferentemente, foi a forma do protesto que se desenrolou com a ocupagao
CAIC/Reverendo, a escola é a mais proxima da Secretaria, palco de protestos
estudantis e da greve de professores, que 0 movimento apoiou. A presenca da
policia militar era constante e um clima mais politico se fez presente, como contou

6R, menor de idade que, na ocupacao, iniciou sua militancia politica:

No dia do protesto ndo era s6 uma escola ndo, eram VARIAS
escolas de Niter6i e de Macaé — entdo a gente fez muita
amizade com muitas pessoas de longe que vieram também pra
lutar porque a Seeduc é aqui [...] Eles ndo vinham de Ia,
passavam quatro, trés horas de viagem e.[...] eu fui em
TODOS os atos, eu presencio MUITO esses atos assim de rua
de andar, caminhar — de lutar, de gritar e tinham muitas
musicas que a gente acabou ali se divertindo, entendeu? Com
aquilo era MUITA coisa. E eu comecei a me apaixonar por isso
— por lutar, por querer o bem ndo sé meu, mas as pessoas
gue tavam ao meu redor, entendeu? Entdo eu gostei MUITO
desse ato (6R 6 165-77).

O Estado colocou a policia militar, o batalhdo de choque contra os estudantes,
alguns menores de idade como 4T sofreu agressdes fisicas, na primeira ocupacao
contra a Seeduc: “porque a gente foi tirado a base da porrada e ndo ia ficar assim. A
gente foi, basicamente, a gente apanhou [...] eu fiquei indignada” (4T 5 184-97).

Entre os autores referéncia que utilizamos, encontra-se Hannah Arendt (2004),
gue, em suas obras, criticou os Estados autoritarios e suas formas de represséo e
controle. Como foi dito antes, a violéncia simbdlica deu lugar a violéncia fisica e

moral, pela intimidacao policial:

Fora que a policia tava marcando a nossa cara e seguindo a
gente na rua, e rolou uma perseguicdo bem grande [...] antes,
durante a ocupacao dos colégios, nem todo colégio, nem
todos os estudantes ocupantes eram perseguidos. S0 que, ali,
depois da ocupacdo da Secretaria, todos o0os secundaristas,
assim, ocupantes, passaram a ser perseguidos. TODOS.
Entendeu? a gente ja comecou a ser perseguido em ato. A
policia ja sabia quem a gente era, 0 que a gente tava fazendo
ali e de onde é que a gente era, onde a gente estudava, para
intimidar, sabe “Olha, eu vi aquilo que vocé postou no
Facebook”. Pra gente ficar com medo, pra dizer “O, vocé ta
sendo observado”, e tudo mais. (4T 7 164-74 e 254)

Muitas pessoas ndo entendiam por que a gente usava
mascara, né? Porque muitos alunos, principalmente, negros
eram perseguidos pela policia. Acho que até eu ja fui também,
eu estava com amigo meu, um policia viu a gente, falou,
comegou a xingar a gente porque ele percebeu que a gente
fazia movimento de estudantes e participava do movimento
estudantil. (3C 8 373-7)
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Além das criticas as informacdes veiculadas pela midia que influenciaram os
pais, como veremos mais adiante, pois parte dos ocupantes tiveram proibida a
participacdo nas ocupacdes pelos pais, somaram-se também as informacdes dadas
pelos diretores: “a diretora [...] apoiava a gente e ela foi até superlegal; agora a do
(outro colégio) fazia a cabeca dos alunos, ela falava que eles iam repetir o ano, que
eles tém que lutar pela escola deles, parar de fazer isso porque somos vandalos”
(3C 7 332-4).

Portanto, os protestos no espaco publico assumiram o0 aspecto de violéncia
fisica, segundo os relatos, por parte dos Estados e, da mesma policia, que substituiu
por unidades pacificadoras (UPP), o prédio original do CAIC. Pela parte dos
estudantes, a gestdo dos eventos e atos teve essa diferenciacdo com a gestdo
escolar do Estado, pela expressdo dos afetos e de diversdo, como algo prazeroso.

Outro aspecto da gestéo das ocupacdes, que consideramos relevante na forma
de participacdo e mobilizacdo, foi a caracteristica plural que se viu nas
manifestacbfes estudantis. Na secdo a seguir, a diversidade aparece nas
assembleias como oportunidades democréticas, diante das reacfes oriundas do

Estado e da midia.

4.3.2 A dimensdo democratica e as assembleias

As assembleias foram uma forma de organizacdo democratica, que deliberava
semanalmente todas as decisdes, como enfatizado nas entrevistas. A forma
deliberativa de decisbes se diferenciou da representativa, caracteristicas
institucionalizadas na escola, e na Seeduc, de um formato hierarquico e vertical, de
professores, coordenadores e diretor nas escolas, subordinados a Secretaria
Estadual de Educacéo.

Nos cruzamentos dos relatos das entrevistas e a selecdo da categoria
assembleia, o aspecto da firmeza em manter o compromisso das tarefas, decididas
em assembleias e sob a responsabilidade dos ocupantes e apoiadores, que a
tinham escolhido foi ressaltada. Aqueles que permaneceram, resistiram, né&o
importando se ia dar certo; eles mantiveram 0 compromisso com 0sS coletivos
formados durante a ocupacédo e a amizade. Havia uma disciplina da organizacao das
comissOes, decididas em assembleias de que todos participavam e segundo as

escolhas de cada uma delas, que foram adaptadas, no decorrer das ocupacoes:
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Logo na primeira semana a gente fez comissfes. Comissédo de
seguranca, comissdo de Ilimpeza, comissdo de... de
CULTURA, comissdo de comunicacdo... Eram VARIAS
comissdes. E ai no inicio, a gente achou que ia dar certo, mas
ai € 1SSO... eu tdb na comissao de SEGURANCA e dai eu tinha
que ficar as vezes a noite TODA fazendo plantdo pra ver se
nao tinha nenhuma invasdao na CASA, pra ver se nao tinha
nada — e ai a pessoa de seguranca questionava que s6 ficava
ALl — a pessoa de limpeza questionava que s6 LIMPAVA — a
pessoa que fez a comida questionava que SO cozinhava — a
pessoa que fazia a cultura questionava que s0... trazia a
cultura, e a comunicacdo a mesma coisa. (8M 9 418-27)

Os relatos da entrevistada 8M contextualizam as fases pelas quais passou a
Ocupacao Monteiro, segundo a mudanca dos integrantes das comissdes e, depois,
a partir da intervencéo juridica do Estado. O regime de comisséo Unica, que tratava
da permanéncia dos estudantes nas atividades, segundo seus atributos e escolha
inicial, foi questionado apds algumas semanas por alguns, que reclamaram de terem
sempre a mesma tarefa. As assembleias seguiram essa dinadmica de querer

funcionar plenamente segundo a participacéo e aceite de todos:

No inicio deu problema, porque a gente fez uma comisséo
Unica. E eu era s6 da comissao de cultura, tal pessoa s6 da
comissdo de limpeza e as pessoas limpavam, mas reclamavam
“Ah, eu nao aguento mais s6 fazer isso”, sabe? E ai foi
quando “T& entdo essa semana eu faco a limpeza e essa
semana vocé faz a CULTURA. Mas tem que render CULTURA.
Tem que ter atividade na ESCOLA”. E acho que assim que foi
se resolvendo, a gente fazendo essa rotacdo pra gente néo
ficar na mesmice. A pessoa fazer sempre a mesma coisa.
(8M10 451-8)

A comissao Unica deu lugar a um rodizio testado aos poucos:

Cara, o que a gente vai fazer agora? A gente vai fazer um
RODIiZ10? Todas as pessoas fazem TUDO? E ai... Foi ficando
meio complicado. Ai a gente foi e conseguiu fazer... uma
rotacdo. A gente comecou primeiro pela seguranca, que era
onde a gente se importava MUITO, porque era uma escola
muito grande, tinham varias entradas [...]; comecgou fazendo
uma rotacdo de comunicacdo semanal. Ndo eram nunca as
mesmas pessoas que ficavam. E ai de limpeza, de cozinha
também [...] Ai, a gente conseguiu ir se organizando. (8M 9
427-36)

No cruzamento dos relatos das matrizes das entrevistas na categoria
assembleias, o principio da horizontalidade apresentou como resultado:
Nao é s0 porque eu faco parte da cozinha, que eu nao vou

varrer o chdo quando precisar, entendeu? Era todo mundo se
ajudando. [...] Era tudo misturado. (9V 2 102-8)



125

Os estudantes passaram a ter muita voz. Foi uma
horizontalidade, que mudou muito a cabeg¢a de todo mundo
durante a ocupacdo, porque era todo mundo igual, sabe? O
professor, o aluno, a diretora, ndo interessa, a gente ta aqui
todo mundo pelo mesmo principio. (4T 10 376-82)

Séao acdes como essas de interacdes pacificas e de conversa que permitiram
as descobertas e compartilhamento do mundo, pois, ao falarem de si e do mundo
como eles o perceberam, havia uma criacdo conjunta.

No entanto, o entrevistado 7D reclamou das dificuldades de organizacédo das
tarefas pelo coletivo, que, embora se dividisse em comissdes, fazia um rodizio, nédo
fixando as tarefas, pela determinacdao de cumprir o principio da horizontalidade. Em
sua opinido, como resultado, houve acumulo de material para postagem e
divulgacdo das ocupacdes pelo Facebook, por ele estar afeito a outras tarefas. 7D
experimentava a ocupagao como “um redemoinho”, dificultando uma organizagao
em que “todos eram um”, todos cuidavam de tudo.

Por outro lado, tais acdes podem formar um sujeito democrético porque ele se
encontra diante de outros em condi¢cfes iguais a ele, durante essas acdes e em
situacdes imprevisiveis como essas, tendo que se desdobrar em solu¢des conjuntas.
Esse processo interno de organizacao de atividades também teve de responder as
situacdes emergenciais, como o de estabelecer uma comissao de negociacdo com a
Seeduc, quando da ocupacdo da Secretaria de Educacédo, bem como ameacgas e
possiveis invasdes, assim como problemas internos.

Porque a gente tinha dialogos... muito O é todo mundo igual.
Meu irm&o fica sem camisa na minha frente, eu fico sem
camisa na frente do meu irmao e isso ndo é nenhum
desrespeito, sabe? Sdo CORPOS e a gente tem que saber
lidar com isso- Tem pessoas que ndo... ndo suportam uma

mulher tirar a blusa e ficar de boa do lado dele (8M11 507-
17).

E ai tiveram casos de ROUBO, sabe? As pessoas roubando a
gente MESMO. Celular, dinheiro dos ocupantes, e ai com o
tempo, foi melhorando, mas a gente também... também...
conversava muito sobre isso — porque as pessoas que tavam
ocupando eram pretos favelados e... Preto favelado sempre é
visto de modo ruim. E ai a gente conversava “Tem uma galera
gque esta... Roubando a gente mesmo. — Isso ndo € pra
acontecer”. E tinha uma pressdo social, né? “Por que isso
acontecia? Por que vocé tem que vir pra ca num lugar aonde
todo mundo esté te acolhendo... por que vocé precisa roubar?”
Isso tem uma INTERFERENCIA muito maior, né? (8M 8 372-
80)
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Existia, por isso a gente fazia assembleias s6 entre alunos,
entendeu? Pra conversar sobre isso “ah, vocé esta tomando
muito a frente, ndo tem s6 vocé na ocupacdo, entendeu?” E
normal acontecer isso principalmente com jovens e a gente
conversou bastante sobre isso. (3C 12 555-8)

A guestdo de crescer junto, sem um ambiente de repreensdo como o existente
na escola normal, foi colocada por alguns entrevistados; a propria forma do dialogo
proximo, de igualdade desconstruiu a forma corrente na escola de uma disciplina
vertical. Na ocupagédo CAIC/Reverendo, o depoimento de 4T deu conta do uso da

biblioteca para esse fim, num debate amplo, mas acolhedor:

Pessoas que tinham preconceito, por exemplo, muito cara
machista, muita gente homofoébica. Isso tudo foi desconstruido
aqui, porque a gente juntava la na biblioteca e fazia debate:
Por que isso é errado? Por que vocé nao gosta? Por que vocé
ndo concorda? Todo mundo demonstrando opinido. E foi como
se a gente tivesse crescido junto. (4T 9 360-3)

Todos o0s entrevistados comentaram o inicio entusiasmado da ocupacao,
seguido apos um més, de diminuicdo do numero de participantes. Em pouco tempo,
0 pessoal se deu conta de uma carga de trabalho muito grande, mas que seguiu um
roteiro dado no manual de ocupacdes de divisdes por comissdes, cuidados a ser

tomados, o que ndo impediu a deser¢cdo dos menos compromissados:

Ah, havia muita gente aqui que s6 queria mandar, entendeu?
E ndo fazia nada, isso me irritava na hora da limpeza. A
galera s6 queria mandar e ndo queria fazer nada as vezes [...]
chegar junto e ajudar, mudou l4& pro final... acho que eles
foram ter um pouco de conscientiza¢do, que aquilo dali estava
errado e que aqui ndo tinha ninguém melhor do que ninguém...
ninguém deveria mandar em ninguém. Estavam todos pela
mesma causa, né? (2L 8 383-93)

P. Teve gente que saiu... Como foi essa coisa? Vocés
conversavam entre vocés?

3C: Sim, sempre. Por que eles sairam? Por causa dos
responsaveis mesmo e por falta de interesse [...] Participaram
porque eles acharam que era brincadeira, entendeu? Ah ficar
na escola la, comer de graca, fazer nada, entendeu? Mas
depois que viram que o negdécio estava sério, passaram a nao
ir. (3C 7 316-22)

Nas entrevistas, a Ocupacdo Monteiro contou de inicio com quarenta

integrantes, que depois ficou reduzida a metade, semelhante a proporcdo da
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ocupacdo CAIC/Reverendo. Mas, essa Ultima, contou com o apoio de pais e
professores nas tarefas internas de cozinha e limpeza, diferente do Monteiro.

Nos depoimentos, a maior parte dos entrevistados que ndo dormiam nha
ocupacao tinha uma rotina diaria de 8h as 17h. Havia em torno de duas assembleias
por semana, a noite, apds o jantar. Isso significava que assuntos mais Sérios,
internos eram tratados nessa ocasiao e seus participantes ficavam restritos aqueles
qgue iam dormir. Havia excecdes, no entanto, conforme dito por 8M: “a gente fazia
assembleias gerais, pelo menos, trés vezes por semana, e guando acontecia
emergéncia, a gente fazia um toque de recolhida [...] chamava todo mundo (como
aconteceu) quando a gente sofreu 0 nosso primeiro ataque” (8M 3 91-99).

A rotina de trabalho necessaria para as atividades de ocupacéao foi responséavel
pela evasdo de alguns integrantes, segundo os relatos. Nas escolas ocupadas,
havia regras sobre a questdo de relacionamento sexual entre 0s seus integrantes.
Quando foi perguntada sobre a relagéo entre “meninos e meninas, a entrevistada 3C
disse que todos dormiam no mesmo quarto, e mais:

A gente conversava sobre higiene, sabe? Essas coisas
préprias, mas ndo teve nenhum ato errado, ndo. A gente fez
regras: uma era nao ter sexo na ocupacdo, ndo ter drogas.
Isso era uma das regras. Se quisesse... era fora. (3C12 544-7)

Conforme explicado, até mesmo para manter a confianca e apoio dos pais, cuja
opinido negativa foi estimulada pela midia e relevante para a saida de muitos
integrantes da ocupacéo. A diminuicdo de estudantes ocupantes se deu por conta
da falta de permissdo dos pais e da falta de compromisso, segundo o0s
entrevistados.

Na Ocupacao Monteiro, aconteceu de dois integrantes sairem, em virtude das
ameacas recebidas. A substituicdo se deu com o reforco de pessoal vindo de
ocupacdes proximas, numa fase mais exigua de ocupantes, como 0s integrantes do
colégio Amaro Cavalcanti, no Largo do Machado ou do colégio Souza Aguiar, no
Campo de Santana. Esses dois colégios séo servidos pela linha de énibus 207, que
sai do Largo do Machado, subindo Santa Teresa, passando em frente ao Colégio

Monteiro de Carvalho, indo até o Centro do Rio de Janeiro.
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4.3.3 A dimenséo educativa das ocupacdes, a experiéncia dos
estudantes

Como resultado das ocupacdes houve, mesmo sem as pautas materiais
principais serem atendidas, um crescimento pessoal do conjunto dos estudantes e
do debate. A questdo sobre qual foi o resultado da ocupacéo para a estudante 4T foi
respondida da seguinte forma:

Pra mim, o resultado da ocupacdo ndo é mais algo material,
sabe? O nosso principio, assim, nosso objetivo eram as coisas
materiais mesmo, do colégio. S6 que, durante a ocupacao, a
gente ndo conseguiu a maior parte das nossas reivindicacdes.
A gente conseguiu coisas pequenas [...] Foi mais um
crescimento pessoal, sabe? [...] Foi mais interessante pra
aprender, pra crescer como pessoa, mas, assim, como
reivindicacdo mesmo, ndo muita coisa. (4T 9 353-64)

Todos os entrevistados relataram um desenvolvimento pessoal, sob diferentes
formas: ter participado de eventos que marcaram (2L); de ter de inicio ido as
ocupacoes para observar e depois aprender, mesmo (7D); ter mais consciéncia (2L)
ou, ainda, como disse 9V: que antes a “‘mente era fechada, ndo pensava nas
pessoas, pensava em mim, ndo queria saber da politica, do Brasil, entendeu? Eu
abri a mente quando eu vim para a ocupacao” (9V 2 72-3).

Ao mesmo tempo, houve a oportunidade de mostrar-se como cada um é e que
desejam ser para o0 mundo, uma tarefa de adolescentes que estdo em formacao e
que defrontam com a realidade social e familiar. Essa experiéncia pessoal foi
apontada no depoimento da entrevistada 3C:

Muita coisa aprendi, até a me desenvolver mais na ocupacao,
porque eu era bastante fechada, acho que ainda sou, mas na
ocupacdao eu aprendi isso, entendeu? A dividir as coisas, née?
N&o pensar s6 em si, pensar sempre no préoximo. E tipo se eu
tenho alguma coisa ndo vai ficar s6 para mim, entendeu?
Aprender a dividir com os outros que estavam a minha volta, e
todos que estavam l|a aprenderam isso também... néo

pensavam s6 em si, entendeu? [...] depois que a gente teve
essa ocupacéo, eu fui adulta, entendeu? (3C 12 576-95)

Nesses relatos, identifico 0 aspecto da presenca salientado por Biesta (2013),
guando ele considera ser educacionalmente mais importante e significativo o fato de
os individuos de uma comunidade plural poderem tornar-se presentes como seres

Unicos e singulares. A abertura para o novo se fez por meio de uma pratica

organizada de atividades de sua escolha, mas sujeita as criticas de um coletivo de
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pares, corresponsaveis por ocupar o espaco publico, com forte oposicdo da midia,
Estado e mesmo colegas, fazendo “noventa e cinco por cento de coisas certas” (8M
8 340-1), ao lutar e ir atrds do que consideravam ser 0 seu direito a uma educacéo
publica de qualidade.

No referencial tedrico, utilizamos o conceito de tempo livre, disponibilizado
tanto na escola como nas ocupacoes, e que 0s estudantes criticaram na escola, o
mau uso e gestdo pelo Estado, assim como os professores o fizeram, mantendo-se
em greve, no periodo. Mas a afirmacao de 1G resumiu a resposta a critica feita por
pais, diretores e colegas contra a ocupacéo, que destaco por fazer uso do conceito
do tempo livre, conforme ela entendeu ter experimentado na Ocupagao Monteiro:

No final de tudo isso, todo o0 mundo era outra pessoa. Todo
mundo tinha outra cabeca e isso € uma coisa que tipo assim,
ndo esta registrado, ndo ta no papel e ndo estd em lugar
nenhum, mas é alguma coisa que todo mundo carrega dentro
de si. Esse periodo mudou todo o resto de nossa vida, porque,
sei |4, acho que o tempo que a gente ganhou ali, das coisas
gue a gente viveu e aprendeu logo, e que a gente ndo vai
precisar passar pra aprender, foi um tempo ganho mesmo.
Sabe, parece que foi um tempo ganho e muitas pessoas
falavam que a gente ndo estava fazendo nada, perdendo
tempo e [todo esse tempo] a gente achava que estava
ganhando tempo, é isso. (1G 9 334-41)

As experiéncias passadas em quatro meses de ocupacdo trouxeram um
desgaste, atribuidas as pressdes sofridas pelos entrevistados: “Durante a ocupacao,
a gente sofreu diversos ataques. A gente sofreu ataque do Estado, a gente sofreu

ataque da policia, a gente sofreu ataque do trafico” (8 M 3 104-6).

Eram QUARENTA alunos no inicio da ocupac¢do e quarenta
pessoas de, em média, dezessete, dezenove anos, cuidando
umas das OUTRAS e tinham coisas que saiam do CONTROLE
[...] E a mesma coisa na escola — Na escola eu estudei la
durante TRES anos e eu ja PRESENCIEI pessoas bebendo,
pessoas fumando e a DIRETORA néo tinha muito o que fazer
sabe? (8M 8 350-2 e 363-5)

Eu acho que foi em vao. Eu nao vejo diferenca, as vezes eu
acho que se rolassem outras ocupacdes, eu acho que eu néo
participaria (2.0), que tem um desgaste imenso emocional e
fisico, sabe? A gente se doou pra aquilo e nao [viu] diferenga
isso deve acontecer e isso acontece com as pessoas ha
milhares de anos; as pessoas lutam [ ] por seus direitos e nao
acontece nada sabe? (2L 11 497-501)
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A luta secundarista levou a um desgaste, segundo parte dos entrevistados,
mas é possivel cruzar a fronteira entre o conformismo e o ativismo pela indignagéo
citada por outra entrevistada (4T), “resistir e ndo desistir’ (3C 10 456) ou como disse
6R, sobre o colégio CAIC:

MUITA gente veio de fora, muitas pessoas também... DERAM
a cara também pra bater porque nédo era s6 por causa delas —
porque estudaram aqui, porque tem filhos que estudam aqui
até hoje, entdo elas_se mobilizaram sim... porque... bem ou
mal esta escola NAO pode fechar porque... é o UNICO
patrimdénio que a gente tem aqui. (6R 7 319-23)

O desgaste emocional e de amadurecimento dentro de um processo dinamico,
na convivéncia mais proxima e inédita com pessoas que trabalhavam, se ocupavam
e dormiam juntas, e sob crescente oposi¢cdo do Estado e da midia, repercutiu no
desenvolvimento das escolhas.

Outro aspecto foi lembrado por 6R: “houve gente que ndo concordou com a
ocupacao porque acharam que ainda tinham uns professores dando aula e poderiam
reaproveitar esses professores que ainda estavam dando aula”. Um dos estudantes
da tarde, do colégio Reverendo Tucker, que compds a ocupacdo CAIC/Reverendo, a
entrevistada 6R (16 anos, na ocasido) somente veio dois dias a ocupacdo. No
primeiro dia, ela ocupou e ajudou a pendurar as faixas. Nesse dia, apenas a tarde,
guando chegou para a aula no colégio Reverendo Tucker, ela soube que estava
havendo o movimento e resolveu ficar para ajudar, das treze e trinta até as dezoito
horas.

Com relacao a greve dos professores, a entrevistada 6R ndo achava certo o
gue eles estavam fazendo com os professores — ndo estavam recebendo e a
escola estava sem melhorias. Perguntada sobre a sua participacdo, ela explicou que
nao dormiu na ocupagao, “com medo de apanhar” (6R 3 123).

Todos os entrevistados citados fizeram parte do grupo que ficou até o final;
alguns dormiram na ocupacao da escola, outros que ndo o fizeram, sairam de casa
para socorrer 0os que apanharam da tropa de choque da PM na madrugada da
primeira ocupacdo da Seeduc. As respostas futuras da continuidade ou nao do
ativismo desses jovens estudantes dependerdo de quanto adquiriram de experiéncia
nas lutas politicas, da personalidade de cada um deles e a forma como
compreenderam o mundo, incluindo motivos e as acdes, ou seja, a educacao

construida por eles.
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Nas ocupacdes, as experiéncias narradas pelos entrevistados indicam, além do
crescimento pessoal, o estabelecimento de uma rede de afetos: “aqui é diferente,

vocé tem que conviver’ (1G 5 151).

Marcou muito a minha vida. Porque foram muitos eventos que
aconteceram na minha vida, durante a ocupacao: conheci
outras pessoas que estudavam na escola. Porque eu néo
falava com as pessoas. E eu conheci pessoas, amigos que
sdo0 amigos meus até hoje. E eu também abri a minha mente.
(9V 1 57-60)

O que eu APRENDI pra MIM mesmo foi assim: ndo adianta
vocé querer mudar o MUNDO TODO que ja estd em mutacdao,
se ndo muda nem a sua prépria consciéncia. Nao consegue se
adaptar ali. Vocé ndo consegue conversar com seu IRMAO,
seu pai, sua mae... perguntar, tirar, espremer uma ideia
diferente. Se vocé nao consegue mudar o seu condominio, sua
comunidade, seu bairro, ndo consegue fazer valer sua VOZ ali
(7D 3 93-9).

O crescimento conjunto também se deu na forma do conhecimento e do
estudo, ressaltado por muitos entrevistados, na forma como se deram as rodas de

leitura:

UMA VEZ chegou um grupo de pessoas pra dar aula de
literatura e debater sobre o livro sobre Carolina de Jesus. Aif...
foi a primeira... a primeira vez que a gente teve contato com
esse debate de leitura. E eles falaram — e eles deixaram a
ideia “Olha, quando a gente sair daqui, vocés também podem
fazer isso com outros livros” Era uma roda de cultura e a
gente leu alguns trechos do livro dela e... tentava... Ah... ah
eu achei isso [ ] algumas... os seus resumos, né? E ai a
gente... Ai uma vez a gente tava lendo o livro e outra pessoa
tava brigando “Ah eu queria ler esse livro”. Ai a outra pessoa
“N&o, eu também cara” Todo mundo entdo LE esse livro e
vamos discutir sobre esse livro entdo? [...] Quatro pessoas. O
nome do livro era Histéria do café. Tinham outros livros
também. (7D 6 273-84)

A questdo emocional sempre se fez presente, num coletivo que reuniu, em
alguns momentos, quarenta jovens e adolescentes. Num coletivo em que nunca se
estava sozinho (1G), desavencas, conflitos de opinido e atitudes se intensificaram,
mas, também, se resolveram e acompanharam como uma amizade que segue com
eles ao longo da vida:

Sempre tem aqueles conflitozinhos, sabe? Mas sempre
acabava resolvido em assembleias, entendeu? Reunides, que
ai, ia todo mundo da ocupacdo, decidia ali, todo mundo

voltava a se falar. Porque a maioria era adolescente, sempre
tem aquela discussdozinha [...] acho que o0 que marcou mesmo
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foi conhecer todos os meus amigos, que tenho até hoje, que
eu agradeco. (9V 4 136-8 e 142-3)

A maioria dos entrevistados era menor de idade, em 2016, e iniciaram a
militdncia politica dentro das ocupacdes. Muitos entrevistados escolheram, dentro de
sua particularidade de género, escolha sexual ou interesse no local de moradia,
manter uma postura ativista, voltada a uma pratica de mudanca no local que habita
ou de seu interesse, que experimentaram nas ocupagodes, por exemplo: “fago parte
dessa comunidade, entdo... essa luta também & minha” (6R 5 217-8).

O entrevistado 7D deu o exemplo das realizagcdes do coletivo, pelo relato da
experiéncia de um estudante timido, que “ndo falava nada”. Tinha dezessete ou
dezoito anos de idade. Na assembleia, ele foi escolhido para falar na UERJ e foi
aplaudido de pé. Sobre esse estudante, o entrevistado comentou que ele se
assumiu como negro, foi um dos criadores do coletivo “negrada”, porque “ele teve
mais consciéncia do movimento e se encaixou” (7D 2 73-82).

Independentemente da escolha pessoal, as circunstancias de uma atividade
politica e educativa permitiram, como foram as ocupacfes das escolas, a fundacéo
de outros coletivos e também o desenvolvimento de atividades artisticas. O embate
de géneros no coletivo de estudantes provocou um episédio que teve como
consequéncia a criacao do coletivo de meninas Arte Nua. Na ocasido, um grupo de
meninas estava pintando um muro e uma das meninas estava com o busto desnudo.
Um ocupante reagiu, dizendo que ela queria aparecer e, perguntou, ja que ela
gostava de estar sem camisa, se ela ndo queria fazer um filme pornogréfico.

Segundo a entrevistada 8M, a menina ficou muito sentida, e entdo, as meninas
reagiram na hora, todas tirando a camisa: “a gente pegou a tinta do MURO e
cComecgou a escrever N0 NOSSO corpo que... “Se tirar a camisa é querer aparecer,
entdo todas nds queriamos aparecer. E ai, foi nesse dia, que surgiu o coletivo Arte
Nua” (8M11 534-7).

A partir dai, foram feitas reunides, debates e criagcbes nesse coletivo feminino
de grafite Arte Nua, composto por quatorze meninas, que pintaram as paredes do
colégio e os muros de Santa Teresa, com aluséo a liberdade corporal e sexual das
meninas. Na Figura 12 |é-se: “teu machismo me brocha”. O grafite de autoria do
coletivo Arte Nua foi parcialmente coberto por pintura nova, na retomada do colégio

pela direcdo, como mostrado abaixo, junto com as demais manifestagdes.
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A tbnica feminista foi marcante na entrevista de 8M, atuante no movimento de

ocupacao, nas atividades culturais e ativista de outros coletivos:

A gente fazia eventos... dentro da escola e fora da escola.
Eh... a gente puxava MARCHA... de mulheres na rua. A gente
saia pra grafitar a gente escrevia frase de resisténcia na
parede: o machismo é — HOMENS e MULHERES com MEDO
de MULHERES sem MEDO. (8M 12 553-5 e 584-5)

A expressao desses artistas foi comentada pela entrevistada 1G, por meio de
grafites e outras expressfes artisticas, quando da participacdo de outra poetisa,
Madrigal, aluna do Colégio Monteiro, no show do artista BNegdo, convidado de uma

roda cultural na Ocupacédo Monteiro:

A gente via muito crescer... foram os artistas que a gente
tinha e que tiveram muito espaco pra mostrar o seu trabalho
como Madrigal na ocupacdo. Divulgar isso mais e crescer. A
gente tentava trazer muito esse espaco, sabe? Pra pessoas
gue queriam mostrar. A gente tinha o espaco [...], todo esse
espaco aqui dessa escola e a gente tinha pessoas que
queriam se expressar, entdo, a gente sempre arrumou formas
como o mutirdo de grafite que a gente fez e essas rodas
culturais que a gente fazia (1G 7 237-42).

Na Figura 13, os dizeres em forma de poema dao conta da atuacéo do coletivo
feminista: “moco, cuidado com ela; ha de se ter cuidado com essa gente que
menstrua! Cuidado com essa gente que gera e metamorfoseia, metade legivel,

metade sereia! Lilith”, da poetisa, militante feminista e moradora de Santa Teresa,

gue apoiou e se expressou na Ocupacao Monteiro.

Figura 12. Teu machismo me broxa

Figura 13. Cuidado com ela

Fonte: Arquivo do pesquisador.
Fonte: Arquivo do pesquisador

A interrupcao do conhecimento do mundo ensinado pelos pais, no tempo livre

dedicado a ocupacgado da escola, pode propiciar algo de novo aos estudantes: “os
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alunos, muitas vezes, transformam alguma coisa de seu proprio mundo [...] em seu
objeto de estudo escolhido” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 59).

Ao deixarem fora desse espaco, a sua historia familiar particular, esse tempo
“interrompido” liberou os estudantes do uso dominante das verdades, saberes dados
pela sociedade e da prépria vivéncia familiar para uma criagdo comum. Eles
estavam atentos a algo do mundo que nao percebiam, provocando, por iSso mesmo,
embates dentro do préprio coletivo e gerando producdes novas e outros coletivos,
assim definidos pelo entrevistado 7D: “era tudo um sé; muito novo, mas todos

aprenderam a ouvir e a se respeitar, ndo forcadamente” (7D 4 174-7).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O que queriam os estudantes ao ocupar as escolas publicas e o que
conseguiram ocupando-as? Mudaram alguma coisa? Essas perguntas podem
parecer Obvias. Mas as questdes mais ingénuas escondem frequentemente recursos
para mostrar a real complexidade das coisas (DIDI-HUBERMAN, 2015). Os
estudantes n&do estavam satisfeitos e apresentaram as suas razoes.

As principais reivindicacdes da escola desejada pelos estudantes foram:

* inicialmente, materiais, como prédio préprio, area de recreacdo, mas
entendidas dentro de uma dinamica escolar especifica de cada ocupacéo,
gue implicam uma manutencgéo e transparéncia das decisdes da direcéo de
cada escola;

* num segundo momento da ocupacdo, as questdes imateriais tornam-se
relevantes, com desenvolvimento do compromisso com a educagdo, a
busca de direitos, a critica a gestdo do Estado, o pedido de CPI e as
eleicbes para a direcdo, que passaram a constar das pautas gerais. E,
ainda, a equiparacdo com o0 ensino privado em conteddo, numero de
professores, equipamentos visou promover condicbes e oportunidades

iguais em vagas nas universidades publicas.

O conselho de Cossio (LARROSA, 2017) de nao ofender os que ensinam néo
foi seguido pelas autoridades de ensino. Nos relatos dos entrevistados houve
denuncias de ofensas, da arquitetura predial das escolas (“prisdo”, salas pequenas,
trancadas), passando pela denuncia de falta de professores até a violéncia fisica da
policia.

Ao se identificarem com a escola, os estudantes construiram sua identidade,
discutindo assuntos de seu interesse, 0s quais ninguém perguntou. Os coletivos
partiam de reivindicacbes claras para tratar de assuntos complexos como a
igualdade, liberdade e democracia, essa, sim, compartilhada por eles na experiéncia
vivida.

A escola desejada foi construida durante a ocupacgédo. A escola desejada reuniu
esportes, lazer, eventos culturais, inclusive conteudo escolar, mas experienciados

durante a ocupacdo, de uma maneira em que o0s coletivos de estudantes
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deliberaram e participaram ativamente da organizacdo, das decisdes, do uso do
espaco e do tempo para o exercicio dos eventos la realizados.

A partir dos relatos de experiéncias, 0 movimento de ocupacao dos alunos
provocou algumas transformacfes materiais, como uma verba extra para aquelas
escolas que foram ocupadas e mesmo a elei¢ao dos diretores.

Aquilo que foi transformado incluiu trés dimensdes:

A dimenséo publica — A ocupacao das escolas publicas estaduais do Rio de
Janeiro ndo se restringiu a um problema educativo, mesmo que tenha educado
muitos. Ela se encontra num contexto mais amplo, que envolve a ocupacdo do
espaco publico, os aspectos politicos e sociais nele envolvidos. Os acontecimentos
surgiram da mobilizacao e ativismo dos estudantes.

Como desdobramento do movimento, por duas vezes a propria Secretaria de
Educacéo foi ocupada. A partir desse fato politico, a presenca do Ministério Publico,
advogados independentes, do proprio Secretario, da Defensoria Publica e Justica
estadual demonstraram a amplitude alcancada pelo movimento e suas
reivindicacoes.

A mobilizacdo de um significativo nimero de estudantes voltou-se para a
transformacdo de sua escola. A divulgacdo pela internet trouxe contribuicbes e
pessoas que sustentaram o movimento, além de personalidades académicas,
intelectuais e artistas. Alguns circularam pelas atividades e criaram outros coletivos
de interesse voltados a afirmacédo e construcdo de identidades (de género, étnicas),
envolvendo a parte da comunidade secundarista.

A dimensdo democratica — Nas assembleias, percebemos a emergéncia,
durante o movimento da ocupacdo, do exercicio realizado pelos alunos, de uma
horizontalidade, de fortalecimento na tomada de decisbes em grupo e dos coletivos
gue foram se constituindo no decorrer da ocupacédo. O crescimento politico deu-se a
partir de uma experiéncia em que as acdes estudantis buscaram a auséncia de
hierarquia e uma experiéncia democratica, igualitaria e de liberdade.

A dimenséo educativa — Houve uma experiéncia que, ao passar, transformou
os estudantes pelos acontecimentos, atos nas ruas, eventos culturais, participacéo
nas assembleias, envolvimento nos debates e rodas de conversa. Todos
aprenderam com todos, principalmente, a exercitar a sua voz para lutar por seus

direitos.
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Outro aspecto foi o carater transformador na vida de seus participantes. Alguns
viveram uma transformacao pessoal, pela responsabilidade assumida. Os ocupantes
cresceram como pessoas num curto periodo de quatro meses — a experiéncia
coletiva, mesmo com problemas apontados por eles (roubos, mandonismo). Alguns
exerceram autoridade diante desses problemas; as assembleias, rodas de conversa
e debates ensinaram aqueles que permaneceram até o final.

No entanto, se o proprio “segundo nascimento”, na expressao de 1G, trouxe
outra forma de ver e conhecer as coisas, também resultou em ndo entender a
fragilidade do movimento em relacdo as forcas policiais, liderancas comunitarias,
midia e, principalmente, os pais preocupados com a integridade dos filhos. Essas
outras comunidades unidas aos interesses de professores e diretores, no retorno a
“‘normalidade” ou conformismo da situacdo anterior a ocupacao, souberam reunir
forcas para a desocupacao.

Concordo com P&l Pelbart que a ingenuidade e a inexperiéncia politica foram a
forca do movimento e também responsaveis por erros, “6% dos erros”, nas contas
da estudante 8M. Realmente, movimentos passageiros como esses tornam visiveis
(RANCIERE, 2006) e presentes como clardes o conhecimento de outras formas
possiveis, ndo conformistas da histéria, como acredita Didi-Huberman (2015).

O desdobramento desta pesquisa aponta para o estudo das formas de
encaminhamento, organizacao e discussfes internas das assembleias, arena das
decisfes livres, democraticas e da igualdade e, ao mesmo tempo, do entrechoque
de ideias e atitudes dos seus integrantes. Outro aspecto possivel a se trabalhar é o
da memoria coletiva.

Tais resultados apontam uma transformadora relacdo entre os individuos que
viveram a experiéncia da ocupacdo e um futuro em que a educacdo nas escolas
publicas siga outras possibilidades geradas por novos coletivos. No entanto, a ideia
dessa escola possivel vai sendo reinventada a partir dos acontecimentos e eventos

imprevisiveis, tal qual foi a agdo dos coletivos durante a ocupacao.
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ANEXO B — ROTEIRO DE ENTREVISTAS
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OCUPACAO DO COLEGIO CAIC/Reverendo Hugh Clarence Tucker

SLIDE 1

Pergunta: Por favor, fale-me sobre as fotos. O que mais foi reivindicado pelos
estudantes?

SLIDE 2

Pergunta: Por favor, fale das aulas do pré-comunitario Machado de Assis, como
VvOCcés conseguiram?

Pergunta: Por que foram importantes? O que te atraiu (mais gostou) nessas
aulas?

SLIDES 3 e 4 i

Pergunta: Vocé pode comentar as fotos?


https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064257276980478.1073741828.1064014160338123/1078372465568959/?type=3
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064257276980478.1073741828.1064014160338123/1078810998858439/?type=3
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064257276980478.1073741828.1064014160338123/1086066011466271/?type=3
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064257276980478.1073741828.1064014160338123/1095882607151278/?type=3
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SLIDES 5e 6

Pergunta: Comente as fotos. O que estava acontecendo?

SLIDE 7
Pergunta: Como a comunidade escolar se mobilizou?

Pergunta: Ha algo mais que vocé gostaria de me dizer?

Referéncia

Imagens: Ocupa CAIC/Reverendo Hugh Clarence Tucker.

Disponivel em: <https://www.facebook.com/Ocupa-CAICReverendo-Hugh-
Clarence-Tucker-1064014160338123/>. Acesso em: 18 out. 2017.



https://www.facebook.com/Ocupa-CAICReverendo-Hugh-Clarence-Tucker-1064014160338123/
https://www.facebook.com/Ocupa-CAICReverendo-Hugh-Clarence-Tucker-1064014160338123/
https://www.facebook.com/1064014160338123/photos/a.1064257276980478.1073741828.1064014160338123/1078998438839695/?type=3
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OCUPACAO DO COLEGIO MONTEIRO DE CARVALHO

Pergunta: Na pagina do Facebook Ocupa Monteiro, no inicio da Ocupacao, vocés
escreveram: “queremos ser tratados como pessoas”. O que queriam dizer com
essas palavras?

MOINTER
XUPAD

ACOIPAEL,
ESTADON ¢

E,QSTOU) '

SLIDE 1

Pergunta: O que vocés pensaram ao escolher esses cartazes?

SLIDE 2

Pergunta: O que essa foto diz a vocé? O que ela lhe traz @ memoaria?

SLIDE 3

Pergunta: O que foi esse evento? Vocé pode descrever outras formas de
mobilizacdo usadas na ocupacédo?

Pergunta: Na pagina da Ocupacdao, vocés escreveram: “a resisténcia dos alunos
ndo vai deixar que transformem a escola em um lugar que afaste os alunos,
jamais”. O que vocés fizeram e conseguiram, como coletivo?


https://www.facebook.com/ocupamonteiro/photos/pcb.1048911051856361/1048879678526165/?type=3
https://www.facebook.com/ocupamonteiro/photos/a.1035972496483550.1073741829.1034661863281280/1048846251862841/?type=3
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=945063152278970&set=a.158364217615538.32073.100003258810039&type=3
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VIDEO 1

Pergunta: O que se conseguiu?

Pergunta: NOs falamos uma porgdo de assuntos interessantes. Ha alguma coisa
gue nds nao discutimos?

Referéncias

Imagens: Ocupa Monteiro. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/ocupamonteiro/>. Acesso em: 18 out. 2017.

Video: Ocupa Monteiro. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/ocupamonteiro/videos/vb.1034661863281280/1075711
409176325/?type=2&theater>. Acesso em: 18 out. 2017.



https://www.facebook.com/ocupamonteiro/
https://www.facebook.com/ocupamonteiro/videos/vb.1034661863281280/1075711409176325/?type=2&theater
https://www.facebook.com/ocupamonteiro/videos/vb.1034661863281280/1075711409176325/?type=2&theater
https://www.facebook.com/ocupamonteiro/photos/pcb.1081115055302627/1081114675302665/?type=3
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) E
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — FACULDADE DE
EDUCACAO — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estad recebendo este documento em duas vias, por estar convidado(a) a participar,
como voluntario(a) da pesquisa de dissertacdo de mestrado em Educacgédo pela UFRJ
desenvolvida por Wagner de Queiroz Corbo, mestrando da Linha de Pesquisa
Curriculo, Docéncia e Linguagem, do PPGE/UFRJ, intitulada A possibilidade de outra
escola publica: anéalise dos registros da ocupacdo estudantil, tendo como
orientadora a Profa. Dra. Teresa Nico Rego Gongalves.

Nesta pesquisa com adolescentes entre dezesseis e dezoito anos incompletos, menores
de dezoito anos de idade, pretendemos: identificar as reivindicagcdes do movimento
secundarista de ocupacdo das escolas publicas e compreender as possiveis
transformacdes ocorridas nas escolas ocupadas. O motivo que nos leva a estudar esse
assunto é o de entender o movimento, a partir dos relatos dos estudantes que dele
participaram, esclarecendo suas exigéncias ante a situagdo escolar encontrada e
possiveis mudancas provocadas pela atuacdo do movimento de ocupac¢do nas escolas
pesquisadas. Para esta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): vocé
serd entrevistado(a) com detalhes sobre sua participagdo ou o conhecimento que detém
sobre a ocupac¢do de sua escola. A entrevista sera gravada em audio, utilizando um
gravador, portador do som de sua voz, um direito de uso seu, que, por meio deste
termo, vocé autoriza a posterior transcricdo do Audio para andalise e divulgacdo em
publicac6es académicas. Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera
autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé nado tera nenhum tipo de despesa
para participar do projeto, bem como nada serd pago por sua participacdo. Vocé tem o
direito de ter suas duvidas esclarecidas sobre aspectos da pesquisa, a qualquer
momento que desejar. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper sua participagdo, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagcdo alguma. A
sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma como vocé é tratado(a). Se ndo concordar em
prosseguir com a entrevista, sinta-se totalmente livre para se expressar, silenciar ou
decidir termina-la, a qualguer momento, sem nenhum prejuizo. O pesquisador tratara
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Nomes ficticios ou nimeros seréao
dados aos(as) entrevistados(as). Sua identidade nominal ndo sera revelada em nenhuma
publicacdo. Esta pesquisa envolve riscos minimos, que consistem em poder vir a lhe
causar desconforto ou sentir constrangimentos, ao revelar informacdes pessoais, dados
confidenciais seus ou situacGes ocorridas durante a ocupacdo de sua escola. Sua
participacdo €é muito importante para a coleta de dados, cumprir os objetivos da
pesquisa e trazer beneficios para fins cientificos, dos estudos educacionais e de ensino
nas escolas pesquisadas. Os resultados poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em congressos, periodicos, revistas ou artigos cientificos e eventos
promovidos na area de ciéncias humanas. Os resultados do estudo estardo a sua
disposi¢cdo quando finalizados. Seu nome ou o material que indique sua participacdo néo
sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos e, ap6s esse tempo, serdo destruidos. Os procedimentos
adotados neste projeto obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, conforme Resolu¢cdes n. 466/2012 e n. 510/2016, do Conselho Nacional de
Saulde, utilizando as informac¢cdes somente para fins académicos e cientificos.
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Eu, , portador(a) do
documento de identidade (se ja tiver documento), fui
informado(a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada, e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e o0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar, se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar desta pesquisa. Recebi a segunda via do termo de assentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de 20 )

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
Wagner de Queiroz Corbo
tel. (21) 2259-0245 ou (21) 99926-2146
e-mail wagnercorbol@gmail.com



mailto:wagnercorbo1@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — FACULDADE DE
EDUCACAO — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta recebendo este documento em duas vias, por estar convidado(a) a
participar, como voluntario(a), da pesquisa de dissertacdo de mestrado em
Educacao pela UFRJ, desenvolvida por Wagner de Queiroz Cérbo, mestrando da
Linha de Pesquisa Curriculo, Docéncia e Linguagem, do PPGE/UFRJ, intitulada A
possibilidade de outra escola publica: analise dos registros da ocupacao
estudantil, tendo como orientadora a Profa. Dra. Teresa Nico Rego Gongalves.

A pesquisa tem como objetivos: identificar as reivindicacbes do movimento
secundarista de ocupacdo das escolas publicas e compreender as possiveis
transformacdes ocorridas nas escolas ocupadas. Sua contribuicdo se limitara a
participar da entrevista com detalhes sobre sua participagcdo ou o conhecimento que
detém sobre a ocupacdo de sua escola. Ela é importante para entender o
movimento, a partir dos relatos dos estudantes que dele participaram, esclarecendo
suas exigéncias ante a situacdo escolar encontrada e possiveis mudancas
provocadas pela atuacdo do movimento de ocupacdo nas escolas pesquisadas.
Para esta pesquisa adotaremos 0(s) seguinte(s) procedimento(s): a entrevista sera
gravada em audio, utilizando um gravador, portador do som de sua voz, um direito
de uso seu, que, por meio deste termo, vocé autoriza a posterior transcricdo do
audio para analise e divulgacdo em publicacdes académicas. Sua participacao é
muito importante para a coleta de dados, cumprir 0s objetivos da pesquisa e trazer
beneficios para fins cientificos dos estudos educacionais e de ensino nas escolas
pesquisadas. Esta pesquisa envolve riscos minimos, que consistem em poder vir a
Ihe causar desconforto ou sentir constrangimentos, ao revelar informacdes pessoais,
dados confidenciais seus ou situagdes ocorridas durante a ocupacéo de sua escola.
O pesquisador tratara sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Nomes
ficticios ou niumeros serdo dados aos(as) entrevistados(as). Sua identidade nominal
nao sera revelada em nenhuma publicacdo. Vocé tem o direito de ter suas davidas
esclarecidas sobre aspectos da pesquisa, a qualquer momento que desejar. Sinta-se
livre para participar ou retirar seu consentimento em participar, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma ou modificagcdo na forma como vocé é tratado(a).
Se ndo concordar em prosseguir com a entrevista, sinta-se totalmente livre para se
expressar, silenciar ou decidir termina-la, a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e, apds esse tempo,
serdo destruidos. Os resultados do estudo estardo a sua disposicdo quando
finalizados. Vocé nao tera nenhum tipo de despesa para participar do projeto, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Os resultados do estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em
congressos, periddicos, revistas ou artigos cientificos e eventos promovidos na area
de ciéncias humanas. Os procedimentos adotados neste projeto obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdes
n. 466/2012 e n. 510/2016, do Conselho Nacional de Saude. Em caso de duavida,



126

vocé podera contatar o pesquisador/mestrando pelos telefones (21) 2259-0245 ou
(21) 99926-2146, pelo email wagnercorbol@gmail.com ou a orientadora da
pesquisa pelo email teresanrgoncalves@gmail.com ou, ainda, no seguinte endereco:
Av. Pasteur, 250 — Praia Vermelha — Rio de Janeiro, RJ — Palacio Universitario —
2°. andar — Faculdade de Educacédo — sala 207.

Esta pesquisa foi submetida & aprovacéo do comité de Etica em Pesquisa (CEP), o
gual pode ser contatado das seguintes formas:

e Endereco: Av. Pasteur, 250 — Praia Vermelha, prédio CFCH,
3% andar, sala 30, Urca, CEP: 22290-240

e Municipio: Rio de Janeiro UF: RJ

e Telefone: (21) 3938-5167

e E-mail: cep.cfch@gmail.com

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os esclarecimentos acima apresentados, depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos e beneficios da pesquisa, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em patrticipar deste projeto. Declaro que
recebi a segunda via deste termo de consentimento, assinada pelo pesquisador
principal, aceito participar da pesquisa e autorizo, por meio do presente termo, a
realizacdo da entrevista, o uso e a divulgacdo do meu depoimento, para fins
cientificos e académicos.

Nome, RG do Participante da Pesquisa

Local, data, assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel

Assinatura do Pesquisador Principal


mailto:wagnercorbo1@gmail.com
mailto:teresanrgoncalves@gmail.com
mailto:cep.cfch@gmail.com
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ANEXO D — ENTREVISTA



OCoO~NOOOTSWN P

128

Entrevista com G (30min27s)

Aluno da turma 3° ano.

Local: Topo da escadaria do subsolo — térreo. Porta lateral fechada, CE
Monteiro de Carvalho, Sta Teresa, Rio de Janeiro

Entrevistador: Wagner de Queiroz Cérbo — pesquisador

Fotos:

Transcricdo de fitas: pesquisador

Na hora do almoco, de grande movimentacédo, procurei um lugar mais
tranquilo para a entrevista. Escolhi sentarmos no inicio da escadaria que vai
para o subsolo do prédio, ao lado da secretaria, sem movimentacado de
alunos e de funcionarios, nesse horario. No entanto, a servente passou umas
guatro a cinco vezes pelo local em dire¢cdo ao subsolo
(desnecessariamente?) e, para quem demos passagem, sem interromper a
entrevista.

Ao preparar a apresentacdo do PowerPoint e retirar o gravador, mostrei o
slide 1, antecipadamente, sem ter acionado o gravador. Entdo, nesse
instante, a entrevistada apontou para ele e disse, num rompante de alegria,
gue ela mesma tinha confeccionado os cartazes. No momento seguinte,
iniciei a gravacao retomando esse momento (para ser feito o registro). A
entrevistada apresentou uma fluéncia e fala rapida das palavras e passava
constantemente as maos nos cabelos, aparentando estar nervosa. No
entanto, seu discurso foi bem articulado e direto todo o tempo.

P Entdo, nés estamos com esta entrevista hoje, ndo é? (2.0) Entdo (2.0)
vamos |4 . O que vocé tinha comentado?

El Eu que fiz esses cartazes/

P /os cartazes? (2.0)

E1l Ham ham

P Fale sobre eles (referindo-se aos cartazes do slide 1).
El Falar sobre eles?

P Claro (2.0) vocé que fez.

E1l T& (2.0) Ehhh (2.0) Bom. Quando a gente fazia as manifestacgfes, a
gente sempre tinha . se reunia um momento antes . que era . onde . hammm
(2.0) o momento em que a gente pesquisava frases de autores ou . palavras
de ordem . ao que (2.0) passasse a mensagem que a gente queria passar na
manifestacdo. e ai . a gente se reunia e escolhia essas frases e depois
passava para os cartazes (2.0) ihh . eu acho que o que mais se quer dizer
nesses cartazes (2.0) é . por exemplo . nessa aqui “a crise da educagao no
Brasil ndo é crise, € um projeto” era exatamente sobre as coisas que a gente
estava passando . _na (2.0) no periodo da ocupacédo €hh (2.0) tipo . eles
gueriam fechar as escolas e queriam que essas coisas acontecessem . tipo .
éhh (2.0) cortar a verba da escola . esse tipo de coisas pra que (2.0) pra que
a educacédo piorasse mesmo . as pessoas se sentissem cada vez menos
motivadas a vir para a escola e ndo (2.0) e perdesse o interesse, né? Entao
iSso ndo é por acaso . uma coisa que muitas pessoas éhh . participaram da
educacdo nds . n6és sabemos que essas coisas acontecem ndo sdo por acaso
eles tem um grande projeto com (2.0) fazer . com dar muitas oportunidades
ao pobre . porque eles ndo querem . que as pessoas pobres tenham
educacédo de qualidade . que cheguem ao patamar . deles . no caso ihhh
(2.0) eu acho que é isso

P E isso que vocé quer dizer com . essa frase aqui (2.0)

E1 Com tratados como pessoas? NAO, eu acho que essa tem um outro
sentido . eu acho que essa € ja uma coisa mais ehh (2.0) do ALUNO . no
ambiente do sistema escolar que eu acho que eles veem a gente muitas
vezes ehh (2.0) dentro desse sistema somos vistos como nameros como



56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110

129

notas como alunos em gue (2.0) acho que ndo como alunos mas como (2.0)
como acho que sé simbolos do que estd se passando ali e tipo . muitas
vezes nédo se olha pra parte pessoal na vida de cada aluno . eles s se
importam que a gente tenha nota e passe de ano e cada vez isso acontece
cada ano e vdo aprovando pessoas como . como numeros e ndo (2.0) se
importando em dar uma educacdo de verdade para cada individuo (2.0)

P Eles, quem?

El Eu acho que o SISTEMA . as pessoas que montam o sistema . eu
acredito que sejam as pessoas que estdo no poder . politico mas acho que
também tem a ver com a (2.0) com ahh . uhh a dire¢cdo das escolas sabe?
Como funciona . Como eles incentivam, sabe? Ehh as coisas que eles tem
gue a gente ehh (2.0) ndo usufrui nessa escola aqui que poderia para tornar
0 ambiente mais interessante para humanizar mais as pessoas . eles nao
usa esse espago.

P Que a foto diz para vocé? Esse slide (slide 2)?

E1l Essa foi uma questdo que a gente levantou bastante na ocupac¢édo que
foi o fato de a gente achar muitos livros gue (2.0) que ndo foram usados .
que nao foram entregues pela . pela direcdo ehh que ficaram acumulados la
e passaram da validade essa é uma sala que . uma das salas que a gente
achou com varios livros que passaram da validade e que ndo tinham nenhum
fim . nenhum meio eles s6 ficavam |4 e o tempo passando . isso foi uma
coisa que . tipo . fez a gente pensar bastante na época e gue (2.0) na
ESCOLA passa por um periodo de que néo tinha livros em nimero suficiente
e . eu ndo me recordo se foi na mesma época que isso aconteceu . mas se
ndo me engano alguns alunos disseram na época que quando iam estudar
nao tinham um caderno nédo tinham livros . mas nessa época ai eles
deixaram acumular os livros e ndo ENTREGARAM meio que nédo teve uma
(2.0) uma campanha de . de entregar os livros da escola elas receberam
deixaram la quem quisesse pegava os livros e ai também tem a questéo do
fato de ehh (2.0) os 6rgaos superiores também nao fazerem nada com esses
livros ndo deixarem doar ndo deixarem fazer qualquer tipo de outra coisa
eles s6 ficavam de recolher e nunca vinham pegar_ehh (2.0) os livros ficavam
ai estragando . mal guardados dessa forma mesmo a gente nédo podia fazer
nada com eles e fora da validade também e é isso.

P E como é que vocés mobilizavam as pessoas? Tem uma foto aqui
(slide 3) de uma mobilizagdo (2.0) vocé lembra dessa mobiliza¢cdo?

E1l Lembro . estou aqui (risos, apontando no slide 3) ehh (2.0) nessa
manifestacdo . foi a nossa manifestacdo que mais tipo deixou a gente
satisfeito porque foi organizada por nés mesmos e isso ehh que motivou a
comunidade a comparecer ahh (2.0) a fazer barulho e ai a gente organizou e
foi foi muito . assim . na época a gente ficou muito feliz com o resultado
porgue foi uma coisa . a gente recebia muitas visitas aqui na época da
ocupacdo mesmo morador.[recebidmos] doacdo a gente recebia doacédo o dia
inteiro sabe? entdo a gente foi divulgando dessa forma e conseguimos que
as pessoas comparecessem nédo s6 as pessoas ehh moradoras de Santa
Teresa mas também os alunos os outros alunos da escola que néo
participavam da ocupacdo mas que vieram para essa manifestacdo ihhh (2.0)
a gente tentou fazer uma manifestacdo diferente mais com a cara do que era
a nossa escola . de uma forma que os alunos se sentissem . confortaveis
para expressar realmente a voz deles e ndo uma coisa que eles vissem como
distante deles . sabe? Uma das coisas que agradou bastante foi ver as
pessoas que ndo participaram da ocupacdo mas que estavam gritando junto
com a gente nesse ato.

P Mas vocé teve . assim . vocé achou que alguns né&o participaram?
Como é que foi isso?/
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El /Ehh/

P /Como é que vocés mobilizaram essas pessoas?

El Entdo a gente tinha uhh. uhh. a nossa pagina do Facebook que a gente
ativava postava as coisas |4 chamava todo o mundo. eu me lembro no dia
dessa manifestacdo a gente fez um evento até (2.0) gue e ai dessa forma a
gente foi divulgando e a gente também fez panfletos ehh . dava pros carros
gue passavam na rua aqui em frente e a gente foi divulgando da forma que
DAVA e no dia do ato a gente conseguiu fazer_éhh juntar um nimero bom de
pessoas que desse pra pelo menos fechar a rua e fazer o barulho que a
gente queria.

P Dessa foto ai (2.0) tem aluno? Vocé falou (2.0) quem esté por ai . que
vocé esta vendo? Assim . tem alunos que néo participaram da ocupacdo? .
Descreva para mim.

El AQUI . eu lembro que . eu ndo sei se vai dar para ver . mas muita
gente tava aqui pelas beiradas encostado assim . na parede a maioria das
pessoas estava com instrumentos . essas coisas . Sdo pessoas que
realmente participaram da ocupacdo e algumas pessoas gue (2.0) nessa foto
acho que ndo tem . mas . por exemplo_. ahh ndo sei se posso citar nomes
ehh (2.0) que eu vi que no momento digo ndo participaram mas na hora da
manifestacdo estava puxando musica essas coisas ehh . tocando os
instrumentos e gritando junto com a gente . e isso foi o que . também nesse
momento foi o que chamou bastante pessoas que também ndo conheciam .
nessa manifestacdo . a gente conheceu bastante gente que acabou entrando
para a ocupacao/

P /mas
guem . era do colégio?

El Alunos do colégio? Nessa manifestacdo ndo lembro QUEM os nomes/
P

/IN&o . eu entendo. Mas houve outras?

El Outros alunos?

P Outras manifestagdes?

E1l N&o . ndo como essa . por causa do . as outras nédo ficaram muito
grandes foi s6 uma coisa da gente . da gente mesmo ir para a rua e
normalmente o que a gente fazia também era manifestacfes e a gente
aproveitava para pedir doacdo . entdo/

P /Onde?

El Aqui em frente na porta da escola . pra pedir doacédo pra (2.0) pra .
ocupacao ehh (2.0) e nisso a gente também fazia as pequenas
manifestagcfes pegadvamos instrumentos essas coisas mas tipo .
manifestagdo que a gente organizou grande mesmo foi essa.

P Essa foi logo no inicio

El Hum hum

P (Passando o slide 4) Aqui estou mostrando a (2.0) o slide 4.

El (Lendo) Como foi se construindo o coletivo de alunos? Ahh entéo/
P /lsso aqui . vocé lembra dessa data?/

El LEMBRO . festa junina ham ham . mas qual é a pergunta
propriamente?

P Fale das coisas como ocorreram.

El Sobre o0 nosso grupo? ehh (2.0) eu ndo conhecia ninguém . eu nédo
participei da ocupacado propriamente . s6 que quando ocuparam . eu comecei
a fazer parte e ai . e ai dentro disso foi dificil . porque a gente teve que . ter
contato muito proximo com pessoas muito desconhecidas e completamente
diferentes . eram pessoas mais jovens pessoas mais velhas ihh (2.0) eu acho
gue essa foi . isso foi uma coisa que tornou com certeza todas as pessoas
ali mais maduras sabe . porgue aprender a lidar com diferencas assim téao
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proxima de conviver com a pessoa éhh (2.0) assim acaba aprendendo muito
com o0s outros €hh (2.0)/

P /O que vocé aprendeu?

E1l O que eu aprendi? Eu acho gue (2.0) ehh calma (2.0) porque tipo .
varias pessoas vocé (2.0) vocé muitas vezes ndo gosta de alguém e diz que
nao sou obrigada a aturar essa pessoa de gostar dela e aqui é diferente
vocé tem que conviver . fazer coisas juntos a maioria das coisas € tudo no
coletivo . € um coletivo muito DIRETO . essa pessoa que se relaciona com
essa e todo o mundo se relaciona entre si sabe? Entdo . ASSIM cada pessoa
tem um jeito diferente acho que aprender a lidar com a diferenga do outro foi
0 que mais me ajudou assim porgue no final eu percebi eu percebi que eu
me relacionei com todas as pessoas independentes da diferencas .
independente de como eu olhei elas de uma forma diferente em algum
momento mas eu aprendi a gostar de todo mundo e me dar bem com todo
mundo acho que isso aconteceu com todos da minha idade porque
independente das diferencas a gente conseguia viver em harmonia e no
coletivo . sabe e acho que isso foi um aprendizado muito importante e que
nos facilitou bastante para [viver] as experiéncias.

P Como é que é se viver no coletivo?
E1l Como é se ver?
P Viver. Se viver no coletivo?

E1l Eu acho que é de uma forma em que ohh (2.0) vocé . a0 mesmo tempo
gue vocé é tipo . por exemplo ho momento em que eu estava aqui eu nunca
tava sozinha vocé sempre . que vocé for para algum lugar vai ter alguém
passando vai ter alguém ali e tipo . eu acho que a coisa mais importante
assim que aconteceu foram cada pessoa que vocé para para conversar e que
ela te conta e que vocé acaba fazendo amizade enfim . as conversas que
vocé tem . as coisas que vocé vai aprendendo NISSO nas vivéncias das
pessoas e as pessoas que vinham aqui . contar as experiéncias de vidas
delas pra gente ou sobre qualquer coisa que elas achassem que fosse ajudar
ehh (2.0)/

P /vocé diz outros estudantes?

E1l NAO outras pessoas que vieram aqui para fazer isso mesmo sabe
moradores e tal . e essas coisas e dentro do coletivo é isso . a troca que
vocé tem com as pessoas vocé aprende vocé VE. tipo a vida daquela pessoa
. a sua . aquela outra e vocé vai aprendendo muito com tudo isso e como
cada um tem uma visdo diferente . vocé acaba expandindo a sua . sabe

P Vocé pode contar assim um dia especial para vocé?/

E1 /um dia especial (2.0)

P Um que mais represente o que vocé esta dizendo?

E1l Eu acho que essa foto (slide 4) representa um dia muito especial
P Por qué?

E1l Porque no dia da festa junina foi tipo a gente colocou tudo nessa festa
a gente apostou tudo a gente fez de tudo a gente arrumou o dinheiro da
onde fosse . sabe? e ai a gente conseguiu a gente conseguiu fazer as coisas
da forma que a gente queria . no comeco foi tipo eu fiquei aqui o dia inteiro
fazendo . as coisas da festa . a decoracdo . e ai chegou uma hora . sé fui
pra casa éhh me arrumei . VOLTEI e quando eu voltei eu me senti muito
emocionada com tudo o que eu estava vendo sabe? . porque eu vivi tudo
que estava ali foi a gente que fez com as nossas proprias méaos e a gente
gue conseguiu com o0 nosso proprio esfor¢co . todas as atracdes tudo que
tinha e toda a comida feita saiu da gente . do coletivo eu me senti muito
emocionada com tudo o que eu estava vendo, sabe? . porque eu vivi tudo
que estava ali foi a gente que fez com as nossas préprias maos e a gente
gue conseguiu com o nosso proprio esforco . todas as atracdes tudo que
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tinha e toda a comida feita saiu da gente . do coletivo sabe ehh foi nesse dia
. foi uma uma firmeza muito grande que a gente sentiu porque tipo . teve a
festa e tudo correu perfeitamente bem e todo o mundo tava bem todo o
mundo se sentindo feliz ehh depois disso a gente se reuniu no dormitério e
foi muito emocionante porque a gente falou varias coisas e todo o mudo
falou um pouco sobre como é . como tava sendo . agradeceu o que tinha que
agradecer . algumas pessoas CHORARAM nesse dia . foi um dia muito muito
tocante assim que a gente descobriu meio que o nosso poder sabe? de onde
a gente pode chegar porque foi uma festa que lotou e todo mundo gostou e
deu tudo CERTO sabe? e tipo. ninguém tinha base nenhuma sobre o que
fazer . a gente conseguiu passar a nossa mensagem ehh ao mesmo tempo
chamar as pessoas para isso . sabe? pra VER porque muitas pessoas
julgavam a gente . negativamente mas no momento estavam ali e mudaram
um pouco a opinido delas . entdo isso tudo . tudo nessa festa foi tipo uma
aprovacado pra gente. foi um motivador . foi o que ajudou a gente a continuar/
P /Que pessoas?

El Pessoas tipo os alunos que ndo concordavam com a ocupacédo alguns
professores que falavam mal . esse tipo. esse tipo de pessoas ehh (2.0) e a
gente depois . a gente celebrou MESMO sabe? Nesse dia a gente provou
tudo que a gente fez acho que todo o mundo teve essa reflexdo sobre (2.0)
como foi (2.0) como a gente foi fundo nisso e conseguiu fazer as coisas
exatamente da forma que a gente queria . a gente ganhou dinheiro também
em troca disso ehh ai todo mundo sentiu feliz ndo é? Foi um momento assim
gue eu percebi realmente a . a forca e onde a gente pode chegar e tudo isso.
P Ganhou dinheiro como assim . arrecadagao?

El Arrecadamos bastante dinheiro que foi tipo €hh. a principio todos as os
eventos que a gente fazia era para arrecadar alguma coisa e l6gico para
divulgar a ocupacdo também para que as pessoas pudessem vir visitar e ver
e mudar as visdes delas . as pessoas que tinham algum preconceito ehh
nesse dia foi o dia em gque a gente mais arrecadou entdo a gente ficou BEM
feliz com isso

P (Passando o video 1: a aluna declama a sua poesia)

El Nesse dia foi (2.0) (o pesquisador tenta interromper video) risos ai
meu Deus nesse dia foi o dia gue . risos . nesse dia foi (2.0)/

P /Vocé estava rindo (2.0) ai
meu Deus . o qué?

El (Risos) NAO . estava rindo de vocé (o pesquisador teve dificuldades
em interromper o video) nesse dia foi . o show do Bnegdo AQUI que também
foi nesse dia um dia de celebracdo e que tipo a gente conseguiu trazer o
CARA. pratocar em nossa ESCOLA sabe fazer uma roda cultural e uma das
coisas que tipo a gente via muito crescer foram os artistas que a gente tinha
e gque tiveram muito espaco pra mostrar o seu trabalho como Madrigal na
ocupacdao . divulgar isso mais e crescer ehh . a gente tentava trazer muito
esse espaco sabe? Pra pessoas que queriam mostrar (2.0) que a gente tinha
0 espacgo . a gente tinha todo esse espac¢o aqui dessa escola e a gente tinha
pessoas que queriam se expressar entdo a gente sempre arrumou formas
como o mutirdo de grafite que a gente fez e essas rodas culturais que a
gente fazia . a gente procurava chamar o maximo dos alunos da escola
também . ndo sé outras pessoas ehh esse dia também foi um desses dias
gue a gente celebrou a gente conseguiu trazer ELE e conseguiu ter uma
experiéncia muito boa . que ele também conversou bastante com a gente ehh
e foi isso assim

P O que diferenciou do anterior . de que vocé falou que gostou [mais]
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E1l Eu acho que foi tipo o anterior foi bem grande tipo uma aprovacéo pra
gente continuar fazendo . isso foi foi depois porque foi isso que motivou a
fazer esse a fazer outros a continuar fazendo porque nao sei talvez se
ninguém aparecesse ndo fosse da mesma forma a gente nao teria continuado
por tanto tempo sabe porque a gente se sentiu motivado nesse ai . também
apareceu bastante gente foi muito bom foram pessoas que foram |4 trocar
experiéncias com a gente também a gente arrecadou comida . também nesse
e a organizacdo também foi perfeita e foram essas coisas que acho que
foram dando autoestima para gente autoestima que a gente precisava e
acreditar MAIS no que estava acontecendo . esses eventos serviram muito
para isso

P E quando é que terminou para vocé?

El Terminou? Eu acho que é assim . éhh (2.0) eu ndo lembro/

P /aquele deu forca para continuarem e esse foi menos nado foi isso que vocé
falou . se eu entendi bem.

E1l NAO acho que néo foi . E . foi mesmo . acho que com o passar do
tempo as coisas foram ficando muito (2.0) ta isso a gente ja fez . isso a
gente ja fez . assim cada vez mais pressdo que a gente sofria tipo das
coisas que comegcavam a acontecer como por exemplo ehh ehh as ameacas
gue a gente sofria e esse tipo de coisa isso/

P /fala sobre isso

El AHH . uma das coisas mais sérias que aconteceu que fez com que a
gente desistir mesmo foi foi a historia dos bandidos né do morro acho que
era do Fallet do Fogueteiro talvez que eles vieram aqui e ameacaram a gente
e falaram que a gente tinha que sair da escola porque sim porque sendo eles
iam vir aqui e eles vinham tirar a gente . ai nessa época a gente passou por
muito medo sabe (2,0) e a gente ficava aqui ao mesmo tempo a gente estava
aqui durante o dia durante a noite nao ficavamos mais . mas a gente nao
conseguia ficar mais tranquilo a gente ndo consegui mais fazer as nossas
ATIVIDADES ndo conseguiadmos mais éhh (2.0)/

P /isso foi quando?

E1l Eu ndo lembro a data certa /

P/ Sim . mas foi depois?

E1l Foi depois . foi no final . isso acho que foi o que fez terminar . a
pressado politica que a gente estava sofrendo e a pressédo social também
porque tipo tava todo o mundo vendo iSsO e 0S nN0sSsS0S pais preocupados
com a gente éhh (2.0) NOS mesmos preocupados com o que poderia
acontecer com a gente e tipo o conselho que os professores até mesmo
davam era que ja deu ja estava bom e os professores também querendo
voltar né . j4 tinham voltado , nessa época a gente ja tinha voltado isso
estava tornando isso tudo impossivel . a existéncia da ocupacdo e ai tipo .
eu acho que uma das coisas também que ocorreu foi o enfraguecimento dos
participantes sabe muita gente se desmotivou e acabou se perdendo no meio
do caminho . e acabou/

P /como assim se perdendo /no meio do caminho . como assim?

E1l E eu acho que esqueceu muito dos ideais sabe que a gente tinha das
coisas que a gente vivia a gente acabou deixando para tras por exemplo o
senso coletivo a nossa organizacao tudo isso foi meio que levado ao
conforto sabe e ai isso prejudicou muito porqgue no momento que a gente
precisava ser forte a gente ndo tinha mais isso muitas pessoas sairam
muitas pessoas sairam mesmo porque também o tempo vai passando sabe
as pessoas tem que fazer outra coisa com a vida delas e tudo isso
influenciou a pressdo . os acontecimentos externos . 0s acontecimentos
internos tudo isso foi levando mais préximo do fim e acho que o que mais
marcou o nosso fim assim foi quando eles vieram aqui . os bandidos . vieram
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aqui na escola de noite atrds da gente e com madeira com com . ndo sei se
estavam armados/

P /quem estava ai . muita gente . pouca gente

El NAO acho que n&o tinha ninguém nesse dia a gente néo ficava mais
agui a noite e ai a S acho que foi a S que falou com eles sendo me engano e
ai ela falou que nédo tinha mais ninguém aqui e mesmo assim eles olharam
tudo com as armas em punho e ai foram embora/

P / Mas quem contou . eles estavam com armas?

El Eles estavam com MADEIRA ai (2.0) a S que contou isso pra gente
porque ela falou com eles . foi o diretor (coordenador da noite) também que
estava aqui a noite . eles estavam fechando a escola ai eles passaram por
essa situacdao eles procuraram a gente na escola . ndo tinha ninguém a
gente nao ficava mais aqui e foi ISSO e ninguém mais ninguém mais teve
forca quando aconteceu isso . ai acabou mesmo

P Que ideais . vocé falou de ideais
El Ideais?
P Vocé falou que estavam perdendo ideais (2.0)

El Ah SIM ideais? Ham ham é eu acho que essa parte do interno foi foi
essas coisas que a gente foi deixando levar a parte politica do que a gente
estava fazendo e sei la acho que foi se apagando um brilho o brilho e aquele
encanto que aquilo tinha pra gente. que era também éhh . assim um apice
de autoconhecimento que a gente teve e que descobriu muitas coisas sobre
a gente ENFIM éhh . a gente fazer pressdo para mudar sabe os ideais assim
foram as coisas que a gente aprendeu aqui e que a gente realmente
acreditava . a gente fazia o0 que a gente acreditava . que a escola iria mudar
depois daquilo a gente acreditava que podia fazer diferente a gente
acreditava também que a gente fazia parte do movimento sabe e o
movimento foi sendo depredado cada vez mais . cada vez menos escolas
ocupadas e isso foi acontecendo e (2.0) a gente foi perdendo isso a forga o
ideal daquilo sabe

P Bom . bacana . o que vocé gostaria mais de discutir . falar?
El Discutir?
P Alguma coisa que vocé queira apresentar (2.0) Como é que vocé esta

se sentindo?

El Ah eu acho que assim a ocupacao foi assim um marco muito
importante pra mim pra minha vida que tipo assim/

P /vocé tinha que idade?

El Eu tinha acabado de entrar no segundo ano tinha dezesseis anos ai eu
fiz dezesseis em novembro comecou o ano acho que em abril comegou a
ocupacdo ndo é? Comecgou em abril e ai ndo tive quase o segundo ano e ai
comecou e ai tudo mudou eu tive contatos totalmente diferentes com
pessoas totalmente diferentes com todo o tipo de coisa todo o tipo de
possibilidade isso foi impactante para a minha vida principalmente acho que
pra forma que eu amadureci . eu acho que tudo que a gente viveu em alguns
meses eu acho que foram seis cinco né seis . eu ndo sei . eu sou péssima
com datas éhh (2.0) foi valeu por talvez dois anos sabe foi muita coisa muita
gente sentiu e aprendeu sobre n6s mesmos e como lidar com o mundo e isso
também conta de como funciona a sociedade muito isso . a gente pode
experimentar de todas essas formas a experiéncia que viveu . a experiéncia
serviu amplamente assim de todos os aspectos de nossa vida e todo o
mundo sentiu outro no final de tudo isso . todo o0 mundo era outra pessoa .
todo o mundo tinha outra cabeca e isso é uma coisa que tipo assim . nao
estad registrado ndo ta no . ndo se coloca no papel ndo estd em lugar nenhum
mas é alguma coisa que todo o mundo carrega dentro de si sabe esse .
periodo que mudou todo o resto de nossa vida porque . sei la . acho que_as
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(2.0) o tempo que a gente ganhou ali das coisas que a gente viveu e
aprendeu logo e que a gente nao vai precisar passar pra aprender . foi um
tempo ganho mesmo . sabe . parece que foi um tempo ganho . e muitas
pessoas falavam que a gente ndo estava fazendo nada perdendo tempo e
[todo esse tempo]a gente achava que estava ganhando tempo € isso.

P Obrigado

Antes da entrevista, a entrevistada comentou que dispunha de uma hora
apenas, pois iria ao médico. Ap6s me despedir da estudante e agradecer a
sua entrevista, fui verificar no refeitério se o entrevistado marcado para o
dia tinha chegado, recebi a resposta de Vinicius que ele néo tinha podido vir.
A entrevistada G se encontrava la, naquele momento, com o grupo.
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Apéndice — convencles de transcrigao
Sublinhado énfase

MAIUSCULAS sonoridade

/

/ 0 comeco de falas sobrepostas
: pausa curta

(2.0) pausa medida

[1] transcricdo incerta

P pesquisador (Wagner)

El entrevistada

S funcionéaria



