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RESUMO

LUCIO, Elizabeth Orofino.Tecendo os fios da rede: o programa Pro-letramento e a
tutoria na formacao continuada de professores da educagédo basi€do de Janeiro, 2010.
Dissertacdo (Mestrado Educacéo) - Faculdade de Educacéo, Uiaigerederal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

Esta dissertagdo de Mestrado integra um conjunto de producfes aeadéesienvolvidas a
partir de uma abordagem historico-cultural, na linha de pesquisec@ord Linguagem,
integrada ao Laboratorio de Estudos de Linguagem, Leitura, Esddacacédo (LEDUC) da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

A incorporacédo da modalidade de educacéo a distancia na formacaoedsqes fez parte
de um projeto amplo de reformas iniciadas nos anos 1990 revestidaateo meoliberal das
recomendac¢fes de organismos multilaterais que passaram aragepbliticas dos governos,
principalmente da América Latina. As reformas apresentam aaEdlnua Distancia como
uma modalidade favoravel para a formacéo continuada de professadscdgdo basica e
para minimizar a falta da especializacdo dos professoresn Assi meio da implantacdo da
Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educagén 8agoverno
promove essa formacado utilizando a modalidade a distancia namemégcdo de seus
programas, visando a formacdo continuada docente. Assim, tem inicio, noupais
experiéncia inovadora sob a responsabilidade pedagogica das dai¥essjjue se integraram
a Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores. Tdsaise analise, pautada
pela perspectiva dialdgica, que tem como problema de estudo o pap&ria na formacao
continuada de professores na &rea de alfabetizacdo e linguageérognama de Formacao
Continuada Pro-letramento. O programa investigado destina-se a dorroagtinuada de
professores do ensino fundamental nas areas de Alfabetizacguagem, e Matemética e
foi implantado pelo governo federal a partir de 2005. Ao focalizar tessatica, busca-se
compreender 0s principais aspectos relacionados a concepcatde desprograma; as
concepcoes tedricas e metodoldgicas que balizaram sua constéuigéon considerados,
pelo Ministério da Educacdo, adequados para sustentar o trabalho dessquesf
alfabetizadores. Além de se basear em extensa pesquisarbfidiyg estudo realiza-se por
meio da andlise de documentos e da pesquisa de campo junto aos snj@tesios no
processo educativo no referido encontro de formagéo de tutores no estadodéoJRneiro,
no periodo de 2008 a 2009, por meio de questionarios e entreR&tassso, toma por base
as contribuicbes da perspectiva bakhtiniana de linguagem, buscarildgadiaom os
discursos sobre a constituicdo da Rede Nacional de Formacéo Continiadéedsores e do
Programa Pro-letramento, materializados nos documentos oficiais e rnoglésse videos do
Programa, a fim de responder se os principios nele subjacentesriiéiinuido para atender a
formacao de tutores da area de alfabetizacéo e linguagem.igeat@ principais resultados
permite-nos concluir que, apesar dos imperativos neoliberais queigmarraepolitica de
formacao a distancia e dos inumeros desafios que se impdem, foessr,modalidade, € um
movimento que vem caminhando para a constituicio de um quadro de formacdo de
formadores nas redes estaduais e municipais de ensino, contribuindo quanstituicdo de
uma rede de apoio local a formacéo permanente de professores alfabetizadores

Palavras-chave:Formacéao continuada de professores alfabetizadores. Educacgéo a distancia.
Tutoria. Alfabetizacdo. Letramento. Politica governamental.



ABSTRACT

LUCIO, Elizabeth OrofinoWeaving the threads of the net: the Pro-literacy program and
tutoring in the continuing education of basic education tedwers. Rio de Janeiro, 2010.
Dissertation (Master’s Degree in Education) - Faculty of EilutaFederal University of Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

This Master’'s dissertation integrates a group of academic prodsicdeveloped from a
historical-cultural approach, in the line of research named clwm/Syllabus and
Language, associated with the Laboratory of Language StuBiesding, Writing and
Education (short form in Portuguese: LEDUC) of the Faculty of EdwcatFederal
University of Rio de Janeiro (UFRJ), Brazil.

The incorporation of the mode of distance education in teacher travaisigart of a broader
project of reforms initiated in the 1990s bearing the neo-liberabmenendations of
multilateral agencies which have started to guide the polutigevernments, particularly in
Latin America. The reforms present distance learning as a mbabh is favorable for the
continuing education of teachers of basic education and to minimizadkefl expertise of
teachers. Thus, through the implementation of the National Netf@orthe Continuing
Education of Teachers of Basic Education, the government promotesgraising the
distance mode in the implementation of its programs aimed ateHuhdrs’ continuing
education. This was the beginning in the country of an innovative experundat the
pedagogical responsibility of the universities that have intedjtéiie National Network for
the Continuing Education of Teachers. This is an analysis, based odialogical
perspective, which aims to study the role of tutoring in the continedthgation of basic
literacy and language teachers in the Pro-literacy ProgoanContinuing Education
(Programa de Formacédo Continuada Pré-letramento). The programebelyged targets the
continuing education of elementary school teachers in the ardatefcy and Language,
and Mathematics and has been implemented by the federalngesr since 2005. By
focusing on this theme, we seek to understand the main aspetts ttelahe design and
management of the program; the theoretical and methodological conesefptat guided its
creation and were considered adequate to support the work of basicyliteachers by the
Ministry of Education. In addition to relying on extensive bibliograplesearch, the study
was made by means of document analysis and field resedincthng/subjects involved in the
educational process during the meeting for the training of tutéhe iBtate of Rio de Janeiro,
Brazil, 2008 to 2009, through questionnaires and interviews. To do so, wedbaseodrk on
the contributions of the Bakhtinian view of language, seeking to havel@yde with the
discourses on the establishment of the National Network for the Cowgifiducation of
Teachers and the Pro-literacy Program, materialized igiaffdocuments and the reading
material and videos of the Program, in order to answehneifunderlying principles have
contributed to the preparation of tutors in the area of basicdjtenad language. The analysis
of the main results allowed us to conclude that, despite the neblibgraratives that
permeate the policies associated with distance learning andatheahallenges they pose, to
educate by way of the distance mode is a movement that is mowagds the establishment
of a framework/group for training trainers in the state @moehicipal education, contributing
to the establishment of a network of local support for the continuing training af lib@sicy
teachers.

Keywords: Continuing education of basic literacy teachers. Distance edocati
Mentoring/Tutoring. Basic Literacy. Literacy. Government policy.
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APRESENTACAO

Se eu mesmo sou um ser acabado e se 0 aconteciénalyo
acabado, ndo posso nem viver nem agir: para videvp estar
inacabado, aberto para mim mesmo (...), devo sea pam
mesmo um valor ainda por - vir, devo ndo coinciclim a
minha prépria atualidade.
Bakhtin
O presente trabalho apresenta uma andlise do papel da tutoriamgrani® Pro-
letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacédo- na amdéabetizacao e linguagem,
que vem sendo implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em diestsaos
brasileiros, desde 2005. Trata-se de um programa de formacéo contieyaddessores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nas areas de alfabetizagd@agem e matematica, e
compde a Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores da Educegéo Basi
A Rede e o Programa pro-letramento (PPL) foram elaboradoscelidos no inicio

da gestdo do governo Luis Inacio Lula da Silva (2003/ 2004). Segundo aawfieial do

Ministério da Educacéo, a Rede tem por

finalidade precipua de contribuir com a qualidadeedsino e com a melhoria do

aprendizado dos estudantes por meio de um ampleegso de articulagdo dos

orgéos gestores, dos sistemas de ensino e dasig@#s de formacao, sobretudo, as
universidades publicas e comunitarias. (BRASIL,2G06)

O PPL - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo € um programarmectio
continuada de professores, para melhoria da qualidade de aprenddmadeira/escrita e
matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamentaladmafizlo MEC, em parceria
com as Universidades que compdem a Rede Nacional de Formacao Glangnaam a
adesao dos estados e municipios.

Os professores que se encontravam em exercicio, atuando a épocengisérias
iniciais do ensino fundamental das escolas publicas, constituiam o gquepaleveria
participar do programa, que seria oferecido aos docentes na mddasidmipresencial,
utilizando-se de material impresso e videos e por meio de ativigesteEsciais e a distancia,

que seriam acompanhadas por professores orientadores, também chamados tutores.
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O Programa Pro-letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educatgin por
objetivo declarado: 1.oferecer suporte a acdo pedagodgica dos @egedss anos/séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensilzo
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematicpfopor situacdes que incentivem a
reflexdo e a construgcdo do conhecimento como processo continuo de fodoaegéte;
3.desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensédo da matendatittaguagem
e seus processos de ensino e aprendizagesan#ibuir para que se desenvolva nas escolas
uma cultura de formacéo continuada; 5. desencadear acdes dedoroontinuada em rede,
envolvendo Universidades, Secretarias de Educacdo e Escolas Pdbbc&sstemas de
Ensino. (BRASIL, 2007, p. 2).

No panorama do presente trabalho, € importante ressaltar quaagdor continuada
de professores tem recebidiestague e ndo é um tema recente na pauta da agenda
educacional, visto que diversas propostas tém sido criadas e desenvavittma década
nessa area. Algumas dessas propostas de formacdo foram maaigeates, ou seja,
alcancaram todo o territério nacional, como: Parametros em Ag&regrama de Formacao
de Professores Alfabetizadores (PROFA). Outras propostas promovagaes mais
localizadas, tais como o Programa de Capacitacédo de Profe$2R@EAP), implementado
pela Secretaria de Educacéo de Minas Gerais, e 0 Prograataucecao Continuada (PEC),
desenvolvido pela Secretaria de Educacgéo do Estado de S&o Paulo.

Entre as diversas a¢fes de formacao continuada no cendrio hacioecdo, no ano

de 1991, de uma experiéncia piloto de educacédo a distancia por meioizégaailda

! Segundo Gatti & Barreto (2009, p. 200), a formacéntinuada oferecida nas Ultimas décadas teve como
propoésito a atualizacdo e o aprofundamento de comkatos como requisito natural do trabalho em fiwe
avango nos conhecimentos, nas mudangas no camgecdasogias, Nnos rearranjos NOS Processos prasudy
suas repercussfGes sociais. Varios programas decitzggd@ de professores para o ensino de Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa foram implementadmspais por setores de governo ou por grupos de
professores universitarios especialistas, envodvion questdes de ensino.
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televisdo, no canal TVE Brasil, primeiramente intitulada JornaEdiacacdo - Edicdo do
Professor e posteriormente denominando-se Salto para o futtmastituir-se-4 em uma
acdo fundadora do Ministério da Educacdo na modalidade de educacadanaiadist
formacdao de professores.

O programa Salto para o Futuro, desde sua concepcao inicial, c@)jjigato ao
programa de televisdo, outros recursos, como textos de apoio (boletixa),postal, fax,
telefone e recentemente a internet. Com o propaosito de tornar passtvelnicacao entre os
professores reunidos em espacos de recep¢ao organizada (3eleskposto), em que a
mediacdo é através de um orientador da aprendizagem, os prafessaistas discutem e
apresentam questdes que se tornaram constitutivas do debate com especialista

Nesse panorama, inaugura-se, no contexto educacional brasileiro, nestéadeial e
municipal, um novo papel na formacdo docente. A figura do orientador eledegagem,
docente da rede municipal ou estadual de ensino, constitui-se, no cewr@&i@lnaomo
mediador do processo de formacdo continuada de professores, sendo umatidsigdes
fazer que “a formacao, entédo, ndo se encerrasse naquele momento em que oeprestgeor
todos reunidos, no presencial ou no ambiente virtual, mas fazer com gu@magdo se
estendesse até a préatica do professor’ (BRASIL, 1999, p.71), ou sejatutuisse
primeiramente como um mediador atualmente denominado como tutor, qyee sém
convocado a refletir sobre seu papel “Vocé ja parou para reftdire o seu papel como
formador?”. (dem

Considerando as ultimas politicas governamentais no pais e asdacimsnacao
continuada em nivel federal, estadual e municipal, principalmente apég&o do programa
Salto para o Futuro em 1991, da TV Escola em 1995 e da criacdo Eecodtata de

Educacdo a Distancia (SEED) em 1996, “ndo raro o modelo deiteggacsegue as

2 Esse programa foi analisado em diversas pesqatsd&micas. Ver, por exemplo: Salles (2005), Almeid
(2004), Inerelli (2004), Perosa (2003), Tanus (3P02eurer (2001), Siqueira (2000), Armas (1999)sdea
(1999), Castro (1998), Lima (1997), Trindade (19%&ala (1995).
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caracteristicas de um modelo ‘em cascata’, no qual um prirgeifo de profissionais é
capacitado e transforma-se em capacitador de um novo grupo que por Lapaata um

grupo seguinte.” (GATTI & BARRETO, 2009, p.202). Procuramos neste estudsaanali
contexto sacio-historico da formacdo da Rede Nacional de Formacainu@adat de

Professores e do Programa Proé-letramento, identificar as pgiiese de educacéo,
alfabetizacao, letramento, formacgéo continuada e tutoria subjaeenpesgrama e investigar
em que medida e em que perspectiva o Programa Proé-letramertontigitouido para atender
as demandas que impulsionaram sua criagdo, aprofundando a analise nos priiiésEEes-

Dessa forma, na presente dissertacdo, buscamos considerag@esref#re a macro-
abordagem, ou seja, 0 contexto e o processo de formulacédo e implginethd Programa no
cenario nacional, e uma meso-abordagem que, de acordo com Novoa (1992, p.1t), perm
nos-a “escapar ao vaivem tradicional entre uma percepcdo miarn olhar macro,
privilegiando um nivel meso de compreensdo”, compreendendo aqui meso, COmMoO
intermediario de uma abordagem de estudo de focalizacdo amplboedagem de estudo de
focalizagdo mais restrita e em torno de unidades de an&isecirtunscritas e de escala mais
reduzida, especificamente nesse estudo, o ewstado do Rio de Janeiro e os professores-
tutores do programa dessa cidade.

A presente dissertacdo foi estruturada em cinco capitulos. Noirpricepitulo,
procuramos situar o leitor no contexto de alguns acontecimentos devittzspaofissional e
académica que influenciaram nossa opcao pelo tema de investigacioconviccdo de que
0 contexto sdcio-cultural do qual o sujeito faz parte forma-o, reformaransforma-o. O
segundo capitulo apresenta a contextualizacdo no cenario educacisihgrd@a formacao
inicial e continuada de professores, uma breve histéria da educagdéreidie o papel da
tutoria na formagéo continuada docente. O terceiro capitulo traznahseada constituicdo

da Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores da Edésicd@e blo Programa
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Pro-letramento, atravées do exame dos documentos de criacdo da Rled®regrama,
expondo os principais fatores que influenciaram na estrutura do Egagsim como sua
implementacdo no Estado do Rio de Janeiro. O quarto capitulo explavatexto de
producdo dos textos do Programa, no momento em que na area do ensitural@ lda
escrita tem-se um debate oficial sobre os caminhos na attgiino pais, e também expde
o conteudo do material do programa que foi produzido por docentes e pesquisdores
universidades integrantes da Rede Nacional de Formacéo desBredeta Educacdo Basica.
O quinto capitulo apresenta o referencial tedrico e metodoldgicpesiguisa, a analise
documental do fasciculo do tutor e os dados obtidos na pesquisa de campeviata
coletiva com as professoras tutoras do programa Pro-letramzesiado do Rio de Janeiro e
0S questionarios para os professores tutores do programa no estado do Rio de Janeiro.
No sexto e ultimo capitulo, tecemos um acabamento provisério necesg@squisa,
apresentando as consideracdes finais, nas quais evidenciamos paipraailos da pesquisa,
destacando algumas questdes que podem contribuir para futuras pesquisas e estudos.
Esta dissertacdo foi, portanto, construida a partir de nossa teaj@tdfissional, de
reflexbes feitas com a orientadora do trabalho, de nossa inser¢&DiUC, de estudos e

discussdes empreendidos nas disciplinas do Curso de Mestrado do PPGE/UFRJ.
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1 PUXANDO OS FIOS: INTRODUCAO

1.1 Da prética docente a pratica de tutoria: a emergéncia do Pré-letramentomo

objeto de estudo

Mas aqui também a luz do valor é uma luz tomada de
empréstimo: 0 que € necessariamente valioso enmmailti
instancia € a eternidade real da propria realidazi#creta em
seu todo; desse ser humano, desses seres humsaosreindo
com todos os seus momentos reais. E é dai quenificeigo
eterno de um pensamento realmente realizado bcitima a luz
do valor.

Bakhtin

Nos ultimos anos, o Ministério da Educacédo, por meio de parcerieosagstados,
fundou Telepostos e Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) com ovolgjetgarantir a
formacdo inicial e continuada de docentes brasileiros.

No ano de 2005, ingressamos em um Teleposto no municipio de Resende,daterior
Estado do Rio de Janeiro (RJ), para atuar como formadora de predessorarea de
Informatica Educativa e Lingua Portuguesa.

No ano de 2006, trabalhamos como professora orientadora da aprendizegam e
multiplicadora de informatica educativa e implantamos o Nucleoedadlogia Educacional
de Resende, denominado NTE RJ 21. Nesse mesmo ano, a Secréddal B Educacao
do Rio de Janeiro enviou para estas unidades uma correspondénciadicetriass para o
trabalho de tutoria no Programa Pré-Letramento (PPL). As vagas tidigadas para esse
trabalho de tutoria deveriam ser preenchidas por profissionais gath&raam na formacao
continuada de professores e fossem habilitados em Pedagogia ou Letras.

Desse modo, apdés a selecdo curricular realizada pela Coorded@&daormacéo
Continuada, participamos da formacao de tutores e, no ano de 2006, pudemsaricgrae
tutora do PPL, no municipio de Resende.

Nosso interesse em participar desse programa era duplo. Consistitatos de
trabalhar com a formagéo continuada de professores de lingua materna, do preegundo

segmentos do ensino fundamental, e de vivenciar o ensino da leiturgserida que se
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colocava como um desafio permanente para os docentes e para nos, enqraato@ida
aprendizagem, multiplicadora de informatica educativa, professdvimgiea Portuguesa, que
ja possuia experiéncia anterior como professora alfabetizadora da reda géldnsino.

Diante dessa situacdo que vivenciavamos em nosso cotidiano de tramallyme
grande parte dos professores, que sempre nos procuravam no NTE, jpaaafoeaiacdes
experienciavam, algumas questdes sobre a tematica da formagaoammte professores a
distancia da area de linguagem foram se construindo e constantemente raa&mtrig

O espaco do NTE é destinado a realizacéo de formacoes, coordesladsisnistério
da Educacdo, através da Secretaria de Educacao a Distantiaipaio programa Salto para
o Futuro e do programa Nacional de Informatica na Educacao (PRQINESse espaco,
também realiza-se empréstimo de materiais pedagoégicos diveads, principalmente em
cidades do interior, um centro de formacao de professores.

O papel que nos era exigido e que nos cabia como Professora Oriemtadora
Aprendizagem e Multiplicadora de Informatica Educativa, neste espac formacéo,
conduziu-nos a reflexdo sobre a nossa pratica, enquanto formadora deopesfaa instancia
estadual e municipal.

Durante nossos encontros de formacéo de tutora para o PPL, aqueofessiadora
Margareth Brainer de Queirds Lima sempre solicitava nosseipacdo, contribuindo com
intervencgdes sobre as tematicas abordadas, pois, entre asdatoraha turma, éramos uma
das poucas professoras de Lingua Portuguesa que possuia eap@&oiadin Linguistica.
Dessa forma, ao longo dos encontros de tutores, nosso dialogo soiaedimicontinuada de
professores e sobre a area de Alfabetizacdo e Linguageme falicercando e nossas
interrogacdes concernentes a formacao continuada de progessariormacdo de “tutores”

alicercaram-se durante o ano de 2007.
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Nesse contexto de interrogacdes sobre programas de formagfiouada de
professores, por meio do modelo de Educacéo a Distancia (EAD), er@gedor de tutores na
area de linguagem e alfabetizacéo, que se acentuaram duraatéonosgao como tutora do
PLP no ano de 2007, e, diante da pratica pedagdgica de formacaocofdssqes
experienciada, questionavamos: que trabalho de tutoria poderia dadasulificuldades que
enfrentavam os professores em ensinar criancas a leceeaez8 Que tutor era previsto para
o programa Pré-letramento?

Portanto, o Programa Proé-letramento constituiu-se em uma oportunidade de
encontrarmos respostas e de construirmos algumas conclusdes para essas questdes

Durante os encontros de formacéo de tutores, ocorridos no periodo de nogembro
2006 a dezembro de 2007, o grupo de tutores do RJ junto ao Centro de Estudos egoEduca
e Linguagem (CEEL), da Universidade de Pernambuco, responséaébimeacao de tutores
no estado, estudou primeiramente os contetudos da fundamentacéo teéca@@dmbalho
de tutoria e, posteriormente, acerca dos conceitos e concep¢des ds@ueealfabetizacéo
que se sustentavam na concepcdo de linguagem de Bakhtin, embasando uma proposta
linguistico-pedagdgica interacional.

A partir da leitura e das discussdes dos textos que formavamscasufas do PPL, que
eram realizados durante a formacdo dos tutores, e das propossasiagées didaticas
apresentadas para a formacao de professores, fomos compreendengéezidade da acdo
de tutoria de um programa de formacdo continuada a distancia, ndeatdabetizacdo e
Linguagem.

As propostas apresentadas na formacéo enfatizavam a importaseigragalhar com
textos e alicercavam-se na concepcdo de letrahentticando a escola como principal

agéncia de letramento de uma grande parte da populacdo bragileirica a margem do

% No Brasil, esse termo foi cunhado recentementene dido entendido de diversas maneiras. Desse modo,
optamos em retomar esse conceito no desenvolvindenttabalho do quarto capitulo.
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processo de producdo e do usufruto de bens sociais, por ndo utilizaresdalefetivo, em
seu proprio beneficio, as praticas de leitura e escrita. Emréleca dessa situacdo, uma
agenda desafiadora deveria ser considerada, dentre multiplosoasgectamente eraas
questbes de natureza formadora que nos mobilizavam.

Dessa forma, 0os conhecimentos a que tivemos acesso, nos encontrosadaadam
PPL, contribuiram parcialmente para nossa pratica de tutoriaecnadér Alfabetizacéo e
Linguagem. Na época, trabalhdvamos com trinta professoras auesistzservamos que as
docentes também buscavam nesse curso solucdes para o letramento de seus alunos.

Os questionamentos acompanharam-nos na trajetéria como professmeeteaissa
constatacdo levou-nos a interrogar a pratica de tutoria, ndo deamiideal, mas impeliu-
nos a refletir sobre os principios tedricos que orientavam eseapr&ssim, passamos a
interrogar: Como foi constituido o programa Pro-letramento? Qaal eoncepcao de tutoria
do programa? Quais eram 0s conhecimentos do tutor da area de alfabetizacadgentiitgua

Ao final do curso de formacéao de tutores, recebemos a indicacda peagacao de
um encontro de formagao com os professores cursistas para o programa Salto pacana Fut
série intitulada: Formagdo Continuada no Brasil e Pro-letramergsseNmomento, a
responsabilidade da pratica de tutoria, diante de adversidades impestasistema
educacional brasileiro aos professores, que acreditavam e buscavarossas encontros,
respostas para a efetivacdo de uma préatica pedagodgica de qudkdadescer em nds o
desejo de aprofundar teorica e cientificamente nossas impressdes sotmacadarontinuada
de professores e a tutoria na area de Alfabetizacdo e Linguagem.

Nossas interrogacdes sobre a formacdo de tutores da areafathetizdhcdo e
Linguagem formaram nosso projeto de pesquisa, levando-nos ao ingeessestrado da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, na area de Curriculo eagem, sob a orientacao

da Professora Ludmila Thomé de Andrade, que coincidentemente tamabé&nsido nossa
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professora no curso de Licenciatura da UFRJ e que reencontramo® adurPL, atuando
como coordenadora do curso/programa fluminense. Assim, nosso dialogo durambs de
2006 e 2007 consolidou-se e foi se estreitando apds NOSSO iNgresso no piEpdsa
graduacéo, passando a ser interlocutoras sobre o tema das politicas de formiacialaatd
alfabetizadores.

1.2. Da producdo de conhecimento sobre o Pro-letramento a definicdo problema de
estudo

Ser um representante néo abole, mas simplesmepeeiatza,
minha responsabilidade pessoal.
Bakhtin

De acordo com os levantamentos realizjdesnstatamos que o programa de
formacdo em questdo é um projeto muito recente, langcado em m&@odsde que revelou a
auséncia de muitos estudos sobre esse tema no inicio da realesg@dnvestigacdo, no més
de janeiro de 2008. Apenas no decorrer de nosso trabalho, inicioppssentacdo de alguns
estudos sobre o programa, mas a bibliografia existente ainda € bastantareduzi

Ricardo & Pereira (2006) abordam a importancia da pesquisa etnagrafaborativa
para a pratica do professor e apresentam resultados parcsma detudo realizado junto as
professoras tutoras do programa Pro-Letramento da area de adfgdete linguagem, no
estado do Maranhdo. O estudo aponta que os tutores tém elaboradmsel@ua pratica
diaria e assumido uma postura de professores pesquisadores, concigieloo
desenvolvimento da pesquisa qualitativa em sala de aula e, emaksgacipesquisa
etnografica colaborativa pela professora pesquisador, € uma impartenttdbuicdo para
todos que se interessam e trabalham pela melhoria e qualidade da educagabmesfeda

Educacdo em Lingua Materna.” (RICARDO & PEREIRA, 2006, p. 161).

* Realizamos, inicialmente, um levantamento dasygdes académico-cientificague analisaram o programa
Pré-letramento, porém ndo foi possivel identifitais pesquisas inicialmente, pois o Pro-letramentom
projeto muito recente, lancado no ano de 2005.
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Ferreira (2007), em uma analise sobre a universidade e a forroagéinuada de
professores, faz uma breve descricdo do programa Pro-letramentondpania o programa
tem sido uma possibilidade de efetivar a atuacdo da Rede Naei@®alprogramas nela
desenvolvido.

Nesse sentido, passamos a buscar outras indicacdes de pesquisas por vigsrdigitais
Sites cientificos, como o da Associacdo Nacional de Pos-graduacBdusacédo (ANPED),
por meio de palavras-chave, como: formacdo de professores, tuttaimtizacdo, Pro-
letramento, dentre outras combinacdes, e por participacdo em ssm¥jre na propria
biblioteca do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universsdadal Ho Rio de
Janeiro. A titulo de exemplo, destacamos a busca aos textos condpketd84trabalhos e
posteres apresentados nos Grupos de Trabalho (GTS) de Formacéao skoRoid°.08) e
de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (N° 10), da 272 a 312 Reéméal da ANPED. Outro
exemplo foi a busca realizada no banco de dados da biblioteca virtUNIGAMP, pela
qual localizamos, pelas palavras-chave supracitadas, das 2.56tdiesee teses defendidas
na &rea de Educacdo e 1.571 no campo dos Estudos da Linguagem, quean@erimam
trabalho sobre o PPL. Todavia, a partir dessas possibilidades dealgialde producéo do
conhecimento, identificamos que havia um namero reduzido de trabalhos dotugrama
Pro-letramento.

Durante o periodo de formulacdo do presente estudo, acompanhamos a producdo
cientifica sobre o Programa Pré-letramento e examinamos as producéesdsaB@008),
Pereira (2008), Pirola & Moraes (2009) Alferes (2009) e Silva (2009).

O trabalho de Barbosa (2008) conclui que a reflexdo de professomes ttoPLP
Matematica, do pélo Itapecuru-Mirim /Ma, motivada pelo estudo akxsidulos do programa,

mostra mudancgas nas suas praticas pedagodgicas no ensinoplaais®egundo o autor, “0s

® Para fins de contribuicdo para trabalhos futuaises o programa, apresentamos um quadro com &ievis
bibliografica até a presente data que se encoatp@gina 239 desse estudo
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professores-tutores reconheceram outras técnicas e tambémaeamnéer criado suas
organizacdes matematicas para a sua aplicacdo, tanto nagggBaisscomo em outras séries
do Ensino Fundamental, e qualificam o programa como inovador por dae &uds objetos
de estudo da matematica” (BARBOSA, 2008, p.116 e 117).

Pereira (2008) apresenta um estudo investigativo sobre as contrsbdigdsocio)
Linguistica no processo de formacdo de professores do Ensino FumalarAepesquisa é
desenvolvida em diferentes contextos de formacdo: em um curso deodteddg uma
universidade publica de Brasilia/DF; em duas turmas de graddagaoso Normal Superior
de uma instituicdo de ensino superior privada de Brasilia/DF; nacursni Modos de
Falar/Modos de Escrever para interessados na area de adfgdetietramento e formacao de
professores em um congresso cientifico em Jodo Pessoa/PB; egnanfar de Formacao
Continuada de Professores — Pro-Letramento no estado do Maranhé&o.

No contexto do Pré-letramento, pesquisado por Barbosa, a conclusdo daéaigora
gue o0s tutores e os professores cursistas constituem-se eniplicadlores” e também
ressalta a importancia de se desenvolver uma educacéo socits(it@) no processo inicial
e/ou continuada de formacdo de professores. Também h& a proposicdo ho tyababs
eixos sustentadores de qualquer processo de formacdo de professpessaveis pela
educacédo (sécio) linguistica, sdo: as contribuicbes mais reantEcio) linguistica, dos
novos estudos de letramento e da etnografia.

Pirola & Moraes (2009) assinalam em seu trabalho algumas catgidsr e
apresentam algumas caracteristicas do programa e a avaiaii&inar das acbes do Pro-
Letramento de Matemética, desenvolvidas no Estado de S&o Paulogmto de Educacéo
Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental (CE2E, nucleo de

Bauru. Os resultados demonstram que, a partir do Pré-Letramentmfesspres cursistas
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comecaram a ter um outro olhar em relacdo ao ensino da Magemsticlar, tendo como
ponto de partida a sua pratica educativa.

Alferes (2009) apresenta uma analise da concepcdo e gestdo danfardero-
Letramento, em uma perspectiva critica, concluindo que os profesamsssas apresentaram
uma avaliacdo positiva do programa, pois ele proporcionou um sabeo tgue pode levar a
uma mudanca na pratica pedagogica, principalmente no conhecimento atihbetzacao,
em uma perspectiva de letramento, e que este contribuiu para Unmaiande sua pratica
pedagogica. O trabalho defende que o Programa Pro-Letramento @aditia necessaria,
mas nao suficiente para uma promocao efetiva da qualidade da edofeseéila as classes
trabalhadoras.

E importante destacar que, no momento inicial desse estudo, no com2608je
tivemos como referencial o artigo de Sonia Regina Mendes dos Saitotado A Rede

Nacional de formac&o continuada de professores, o Pro-letramento e os modosnair™for
os professorespublicado no terceiro volume da revista Praxis Educativa, da Univeesida
Estadual de Ponta Grossa, no ano de 2008.

Santos (2008) analisa em seu trabalho as condi¢cbes exigidas pgtankx Pro-
letramento para a adesdo dos municipios, tendo como Iécus um municigtadio do Rio
de Janeiro, considerando que esse programa representou a efetasqigrcerias entre o
governo, a Universidade e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacd@auaa, o
PPL propbe-se a estabelecer uma formagédo continuada relaciomedaunca atitude
investigativa e reflexiva, objetivo que ainda nao se concretizou, devéddidade encontrada
nos sistemas de ensino que consideram a formacdo “superficetitareao dominio, a
apropriacdo de um conjunto de técnicas com poucos aportes tedrico-conceituais.

O estudo de Santos (2008) enfatiza que o fator mais expressivo em relagéo a uma

atitude mais colaborativa e investigativa da pratica dos docent&snasatuacdo dos
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professores orientadores/tutores, na dinamizacdo da discussao engyeipos e na
interlocucdo com os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da EducacéemSe
orientados, os tutores poderiam indicar as necessidades formativas dos dapexesando

a universidade da realidade das redes de ensino.

Sendo assim, ap0s nosso primeiro encontro de orientacdo, no dia oitwide g
2008, iniciamos nosso caminho de investigacdo sobre a Rede Nacional nacaeor
Continuada e o Programa Pro-letramento e, tecendo o mundo da vidacdtwia,
rememoramos 0s primeiros acontecimentos da formacéo de tutoremdo @&s Rio Janeiro,
desde o0 momento da formacéo inicial de tutores no municipio de Mendesvembro de
2006 até a finalizacdo da formacédo em dezembro de 2007.

Nesta ocasido, investigando os fios do PPL, iniciamos uma buscaipaelsobre os
documentos governamentais que tratam da constituicio da Rede Ndeidraimacédo de
Professores e confeccionamos um pequeno panorama sobre a Rede mesi€&tucacao,
concomitantemente aos nossos estudos no grupo de pelqéosmacao continuada de
professores em politicas educacionais no contexto brasileiro: o hibridissoarsivo entre
universidade e escal@oordenado pela professora Ludmila Thomé de Anfradpartir de
suas orientagdesmiciamos o estudo da obra bakhtinidearia do Ato,0 que certamente foi
um grande desafio para nés, e, durante o primeiro semestre de mreseamo mestrado,
entre fios e desafios, comegcaram nossos estudos baktinianos e,dgpéaamtro do grupo
de pesquisa, ao retomar a leitura sobre os documentos de constituRé@dedblacional de
Formacdo Continuada de Professores e os fasciculos do Pro-letraomeatnova viséo se
edificava em nossa trajetéria de mestranda.

Desse modo, comegamos a participar do curso de extéifsdetizacdo, leitura e

escrita como pratica de letramentpromovido pelo Laboratério de Estudos de Linguagem,

® pés-Doutora em Educacdo pela Universidade Patls Rtiofessora da Faculdade de Educacdo da UFRJ e
Coordenadora do LEDUC.
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Leitura, Escrita e Educacdo (LEDUC) Faculdade de Educacédo &a,Ufestinado aos

professores do ensino basico. Conforme definem Lima & Andrade:

O curso de extenséo oferecido a professores ddéasgodblicas no municipio do
Rio de Janeiro se propbs a ser uma contribuicAdonaacdo do professor
alfabetizador, com vistas a melhoria do ensinoidgul portuguesa das escolas
publicas. A partir de temas relacionados a alfahedio, leitura e escrita, buscamos
promover a reflexdo dos professores sobre as suwascgs de ensino de
alfabetizacdo implementadas nas escolas, valozasdsaberes docentes, a partir
do resgate das suas trajetorias pessoais para@emspo das praticas pedagogicas.
Portanto, tomamos como principios fundantes a ialgfio da experiéncia e dos
saberes docentes e a reflexdo sobre o cotidiasaldale aula de alfabetizacao, a luz
dos estudos sobre letramento, os quais permiteneben as praticas sociais vivas e
dindmicas e os seus atores — alunos e professoresngino fundamental- como
sujeitos produtores de histéria e de cultura. (2003)

Durante diversos momentos dos encontros com 0s professores no cursmsioexte
pensavamos sobre a posi¢do de formadora e tutora, que permeava ddaromiquada de
professores da educacdo basica na area de Alfabetizacaguadem, observavamos que,
distintamente do curso de extensdo em que a professora formadoraitanigerivenciava
juntamente com o docente do ensino basico, os encontros de formacadculacaot
formacao continuada de professores e educacao a distancia, cer#eib, dofigura do tutor
constituia-se em um novo elo na formagdo continuada de professores sangdapsl
importante para a experiéncia de EAD. Entéo, durante essa vivéncia no cwsmsi@oe nos

nos torndvamos espectadoras, uma vez que

0 excedente de viséo é o broto em que repousareaferde onde ela desabrocha
como uma flor. Mas para que esse broto efetivansggabroche na flor da forma
concludente, urge que o excedente da minha visé@plete o horizonte do outro
individuo contemplando sem perder a originalidaetgtel (BAKHTIN, 2003, p.23)

Pode-se dizer entdo que, apds essa experiéncia exotopica, instaunoa-glteridade
gue nos conduziu ao nosso objeto de pesquisa, sendo que “Sou eu que me idemtifico
objeto: criar empatia € um ato meu, e apenas isso constitui ;ilitividade e novidade”

(BAKHTIN, 1993, p.33), pois, para o pensador russo,
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Eu devo entrar em empatia com esse outro indiyideo axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocanméugar dele com o excedente
de visdo que desse meu lugar se descortina fogaaeiverté-lo, criar para ele um
ambiente concludente a partir desse excedente d&amiisdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento.

A construcdo de nosso objeto de pesquisa estava delimitado, pois, déasetcsos
do programa Pro-letramento, o intitulado Manual do Tutor era direciorspeuifcamente
para esse sujeito professor-tutor, e, ao cursar a disciplinaoso@iontemporaneos na
Educacédo, com o Professor Doutor Roberto Leher, consolidou-se o objeto depstjdm
decorrer do curso, sempre era focalizada a articulacdo pal@éidarmacéo de professores,
educacao a distancia e condicbes de producdo da formacdo docent.dBssat demanda
contemporanea, articulou-se o fundamento desse trabalho, ou seja, o etmenge
formacdao de professores.

Afastamo-nos da posicao de tutora do Programa e da de profesfiogudematerna,
ou seja, iniciamos com afinco a constru¢do de nosso olhar de pesqusadon@camos o
estudo dessa proposta, procurando compreender a esfera em queom$asaocumentos
do programa encontravam-se. Compreender a esfera significa erderdiscursos que nela
se fazem e circulam e, dessa forma, ndo abstrair osulasc@to programa Pro-Letramento de

seu espaco-tempo discursivo, pois para Bakhtin (2006, p.31)

No dominio dos signos, isto é, na esfera ideolgggestem diferencas profundas,
pois este dominio €, ao mesmo tempo, o da repegsentdo simbolo religioso, da
formula cientifica e da forma juridica, etc. Cadanpo de criatividade ideolégica
tem seu proprio modo de orientacdo para a realigadsfrata a realidade a sua
prépria maneira. Cada campo dispde de sua propngad no conjunto da vida
social. E seu carater semidtico que coloca todofemdmenos ideoldgicos sob a
mesma definicdo geral.

Sendo assim, o emprego da lingua efetua-se em forma de enuncia@os €scritos),
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes de toda esferaidadat humana. O
enunciado € considerado uma unidade real da comunicacéo verbal, delimitadizpelacia

dos sujeitos falantes, que termina por uma transferéncia dagpataeutro, “cada enunciado
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€ um elo na corrente complexa organizada de outros enunciaddsH{BN, 2003, p. 272),
ligado ndo s6 aos elos que o precedem, mas também aos que lhe suaechairia da
comunicacdo verbal. Na verdade, o enunciado € uma resposta a enunciadoesante
podendo confirma-los, refuta-los, completa-los, basear-se neles, resmmdgr-dito,
provocando as mais variadas respostas.

Desse modo, ao reunir o material do PPL e os documentos oficiai®rquem a
estrutura do programa, localizamos que distintamente havia uhe# ade enunciados ja
tecidos histérica e socialmente e que a orientacdo social do elyynmiaseja, o que para
Bakhtin (1981) é esta dependéncia do enunciado face ao peso hierarquidal elsoc
auditério, tendo em vista a (s) classe (s) a qual (is) peftehos interlocutores, sua situacao
financeira, sua profissdo, sua funcdo, mostrava-se de maneira adistiomforme

demonstramos abaixo:

Universidades ]

-

Ministério
da Educagéo
SEED
Coordenacéo Nacional
Edital
Produz os catalogos
da rede

Secretaria Estadual e Municipal de Educacéao
Adesao
Coordenar, acompanhar e executar as atividades
do programa

Assessores

Técnicos

Professor do ensino basico
Professor - aluno
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O processo de coleta de dados dessa pesquisa foi dividido em tréstasorselecéo
de documentos, andlise dos fasciculos do PPL, aplicacdo de question@atizagdo de
entrevista. Primeiramente, selecionamos o0os documentos que renstiamomento da
constituicdo da Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professbrhgcdgdo Basica a
serem reunidos e analisados: portarias, cartas, documentos do ditaCda Rede, Manual
completo da Rede, catalogos da Rede dos anos de 2006 e 2008, documento Gudlia Geral
Rede, discursos oficiais sobre a Rede, diario do Senado Fedextdirioel da comissao de
Educacao e Cultura, cartas de instituicdes diversas ligadas a educacao pasileieabr

O critério de pesquisa e selecdo do material deu-se diantsafeodie compreender a
Constituicio da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professorasntarto
educacional nacional. O propésito era compreender o objeto de pesgsssa @sBuUmMimMos
que

compreender um objeto € compreender meu dever kagicea ele (a atitude ou
posicdo que devo tomar em relacdo a ele), istordpeendé-lo em relacdo a mim
mesmo no Ser-evento Unico, e isso pressupde mantiaipacédo responsavel, e ndo
uma abstracdo de mim mesmo. (BAKHTIN, 1993, p.35)

Posteriormente, foram selecionados todos os fasciculos do PPLmaaeksados:
Capacidades Linguisticas: Alfabetizacdo e Letramento; Alfaggio e Letramento: Questdes
sobre Avaliacdo; A Organizacdo do Tempo Pedagodgico e o PlangjamenEnsino;
Organizacéao e Uso da Biblioteca Escolar e das Salas deal éturiadico na Sala de Aula:
Projetos e Jogos; O Livro Didatico em Sala de Aula: AlgumaeXx®es; Modos de
Falar/Modos de Escrever; e o Fasciculo Complementar e #Hasdix Tutor - Formacéo de
Professores: Fundamentos para o Trabalho de Tutoria.

O critério de selecdo dos materiais deu-se pelo inteegssanalisar 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos e a concepcao de alfabetizacdaradato do PLP. Assim, em um
segundo momento, foram selecionadas as informacdes contidas nos refatieliss. Cabe

destacar que observamos que um material possuia um discurso qeerediFratava o papel
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fundamental no campo da formacgéo continuada de professores da edésic@ma area de
Alfabetizacéo e Linguagem: o Manual do Tutor.

Sendo assim, o foco da analise passou a ser o Manual do Tutor, porém a
contextualizacdo especifica do fasciculo dentre o0s demais erassaea, pois,
particularmente, quanto ao Manual do Tutor, ele é enderecado dasiacifica e
restritamente ao professor tutor, enquanto os outros fasciculos destiraomprofessor do
primeiro segmento da educacdo basica, mas inserem-se em um cdejungieriais que
subsidiam o programa e a tutoria, portanto caracterizando tamb&noroda area de
alfabetizacao e linguagem e a formacédo continuada de professoreodelo de educacao a
distancia.

Ao realizarmos a leitura do conjunto de fasciculos do programaed®m@aiento, o
material dos encontros de formacao de tutores e os documentass &abire a constituicdo
da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores, varias qi@stiesse
multiplicando, diante da complexidade de nosso objeto de estudo.

Responder a esses questionamentos conduziu-nos a participar do segundo a@ment
formagdo de tutores, durante todo o ano de 2008 até marco de 2009, destenwez c
pesquisadora, através da permissao do Centro de Estudos da Limgiemdéniversidade
Federal de Pernambuco. Sendo assim, a partir da observacaaaeatizadois primeiros
encontros de formagéo, elaboramos, entdo, um questionario com questdss fabbedas e
de multipla escolha para coletar impressdes iniciais frentedemafio de retratar o
funcionamento do PPL no Estado do Rio de Janeiro e compreender quess gnafessoras
tutoras.

Por fim, realizamos uma série de quatro entrevistas coletbrasas tutoras do PPL,
em quatro momentos distintos dos encontros de formacédo, durante o ano deo20@8, c

objetivo de conhecer a histéria de vida dos tutores, que, naquele momentégremadores
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de professores, com o objetivo de compreender suas visdes sobre o progmawdalo de
realizacdo e os conteudos propostos nos encontros de formacéo e nasaulasexercem a
funcdo, na formacdo continuada de professores da educacao basicajnimpios e no
estado.

Tendo em vista as consideracdes apresentadas, esta pesquisaneygoblema de
estudo a abordagem da tutoria do Programa Pro-letramento. Ao foadea tematica,
tivemos como objetivo descrever a concepcéo de tutoria do progranab@dagem da
formacdo de tutores para a area de alfabetizacdo e lingudgeRPL. Para esse fim,
pesquisamos seus fundamentos teoricos e metodolégicos. Portanto, conduziogsa a
investigacdo na intencao de responder as seguintes questdes:

a) Qual a concepcéo de formacao continuada do PPL?

b) Qual a concepcéo de tutoria do programa?

c) Quais sao as concepcodes de alfabetizacdo e letramento do programa?

d) Essas concepcdes contribuem para promover o trabalho de tatérieande alfabetizacdo
e linguagem?

Responder a esses questionamentos favoreceu para que conhecésseorosa de f
aprofundada, o programa do qual participAvamos, e contribuiu para gquesdéomod
consciéncia de que o0s principios teoéricos e metodolégicos, propagados podemem
programa de formacdo de professores da area de Alfabetizacigumdem, refletem e
refratam que a questdo da formacgdo continuada de professores, djcasmate de
professores alfabetizadores, ndo é um novo acontecimento. Ao contrdiomacao
continuada de professores e 0 ensino da leitura e da escrita sédo fatosettsutia educacao
nacional, mas, se o inicio dessa historia ndo foi de éxito totapande parte da populagéo
brasileira, que seu caminho de construcdo seja um tecer de um np® ria educagao

nacional.
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2 FIOS E DESAFIOS: EAD E FORMACAO DE PROFESSORES

Nosso objeto de estudo é o papel da tutoria na formacao continuada dsqpesfela
area de alfabetizagcédo e linguagem no PPL, mas também abordaréonoscao inicial de
professores, por meio de uma breve retomada histérica da formagéfedsores no Brasil,
contextualizando-a através de aspectos de ordem social, econdpuliica da sociedade
brasileira, pois sdo os principios da formacdo inicial os refeisnpara a formacéo
continuada no sentido de sua reviséo e reformulagao.

SegundoRPimenta(1992, p. 93), a “retomada histérica tem sentido para que se possa
compreender a atual problematica da formacédo de professoraigm@o precério quadro
da educacéo escolar no Brasil de hoje”. Sendo assim, passaremomalesdicinta cada
periodo histdrico pertinente ao tema.

Durante o periodo colonial brasileiro, ndo houve preocupacdo com a dorrdac
professores fora dos interesses da igreja, que, para mansapseiacia, responsabilizou-se
pela educacdo nacional, tendo na formacdo dos jesuitas, o docente adeqdsdas A
reformas pombalinas, houve o banimento do trabalho missionario e cateuétreendido
pela Companhia de Jesus, e o Estado passou a ocupar 0 espacorludzaria Seco &
Amaral (2006), o ensino passou a ser disperso e fragmentado, baseadasesokadas que
eram ministradas por professores leigos e mal preparados, mrmacdo de um professor
jesuita era muito longa e abrangente nos varios ramos do conhecimento.

A patrtir da vinda de D. Jodo VI, em 1808, foram criados cursos supep@ess com
a finalidade de suprir as necessidades da corte, porém naongestaga preocupacao
explicita com a questdo da formacado de professores. E na Esatdas de Primeiras Letras,
de 1827, que a preocupacao com a formacdo de professores aparquenmta vez, pois

em seu artigo 5° € declarado que

Para as escolas do ensino mutuo se aplicaréo fisics]i que couberem com a
suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se couterssilios necessarios a custa da
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Fazenda Publica e d&ofessores que néo tiverem a necesséria instrucéeste
ensino, irdo instruir-seem curto prazo e a custa dos seus ordenadoscmasdas
capitais (grifos nossos) (Primitivo, Moacyr,1936)

Com a Independéncia do Brasil e a Constituicdo de 1824, ha a idem Betema
Nacional de Ensino, que expandiria as escolas primarias, secuedamniasrsidades por todo
o territorio nacional, porém essa ideia ndo se efetivou. Somente apds@gacdo do Ato
Adicional de 1834, que colocou a instrugdo priméria sob a responsabilidgu®wdasias, é
que estas tendem a adotar, para a formacdo de professores, a o [Epises europeus
vinham seguindo: a criacdo das Escolas Normais. A criagdo darprigseola normal € em
Niteroi, em 1835.

Segundo Saviani (2009), apenas apos a reforma da instrugdo publica dalesado
Paulo, de 1890, é que foi estabelecido o padrdo de organizagéo e funciordandfgoolas

Normais, embasando-se no Decreto de n° 27, de 12 de mar¢o de 1980, fundamentando que

(...) sem professores bem preparados, praticamente
instruidos nos modernos processos pedagdgicos e com
cabedal cientifico adequado as necessidades datidho
ensino ndo pode ser regenerador e eficaz. (Dea?éld, de

12 de marco de 1980 citado por [Apud] REIS FILHO,

Contudo a “formacéo de professdP8$) primarios nesta fase darBriRegiliblica, néo
foi significativa, salvo com a criacdo de poucas escolas nonoacentradas, praticamente
em Sao Paulo” (ZULIAN & PEREIRA, 2001, p.50).

Na década de 20 do século passado, nossa educacdo e formacdo de professores
comecam a sofrer a influéncia dos ideais da Escola Nova, asdimtitistos de Educagéo
surgem mais fortemente no espaco educacional brasileiro, aliando engiesquisa. E,
atraves da reforma estabelecida por meio do Decreto de 19 g¢learal932, Anisio Teixeira
propds-se a eliminar o que ele considerava o “vicio de constituic&oEgtlas Normais,
gue, “pretendendo ser, ao mesmo tempo, escolas de cultura geralkudse profissional,

falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (VIDAL, 2001, p. 79-80). Ceen ebjetivo,

transformou a Escola Normal em Escola de Professores.
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Anisio Teixeira defendia a proposta da formacédo de professoredripgnem nivel
superior, assim os Institutos de Educacéo do Distrito Federal &odBdsilo tornaram-se de
nivel universitario e formaram o fundamento dos estudos superiores de educacao.

A tendéncia educacional escolanovista predominou entre 1930 e 1945, sendo que sua
perpetuacdo ocorreu até a década de 60, principalmente na foreapéufessores, pois 0
docente era formado para ser um auxiliar, um orientador, umddoilila aprendizagem, ja
que toda a intervencao deste é considerada ameacadora e inibidora da aprendizagem

A formacéo continuada de professores nesta perspectiva era fundamemada
aspectos psicoldgicos e as atividades de dinamica de grupo eliaadesacom o objetivo de
desenvolver as relacfes interpessoais dos docentes, sendo aplicado gasom@®fque
atuassem em classes de primeiro grau, principalmente nas guakeoas séries. Para Fusari
(1992, p.18), essa tendéncia apresentava “uma preocupacao apenas quantos iasernos
da escola, e assim mesmo, ndo com os conteudos de ensino [...], € sim com 0s meios”.

No periodo da ditadura empresarial-mifitam educacdo torna-se elemento de
desenvolvimento econdmico e instrumento de transformacdo de individuokeraentes
produtivos no processo de trabalho. Dessa forma, o foco da educacdoxerugie de
tarefas com preciséo, de modo a garantir o lucro e a producéo.

Diante dessa realidade nacional, era necessario que a esdolmasse produtiva,
racional e organizada, e, para a efetivacdo dessa realidadeediso racionalizar o trabalho
pedagdgico com o objetivo de torna-lo mais cientifico. Dessa foamescola segue 0s
principios da teoria de administracdo de empresas de Frederidtr FayTeoria da
Administracdo Cientifica, e os principios de Henry Fayol — Té&tidasica. Nesse contexto, a

formagcao de professores, apoiada no fundamento taylorista da divisaobalhotraraz

" Segundo Leher (2008), para realizar o desenvohionelas nacdes, era necessario uma elite aberta ao
progresso. No Brasil, essa elite era composta prilitares, basicamente a ideia era da tecnocrédasim, a
ditadura empresarial-militar foi a forma de modeania condicdo subdesenvolvida e dependente dp gesis
fazer concessdes de natureza social e democrétjpava brasileiro.
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consequéncias na escola publica, pois a divisdo do trabalho “transfopmdessor num
executor de pacotes pedagogicos e de tarefas” (MELLO, 1985, p.54).

As licenciaturas curtas sdo criadas através da Lei 5540/68, gjimuea reforma
universitaria. Nesta, a reforma dos cursos que formavam os profegacsdecionarem de 52
a 82 séries, do que viria a ser chamado de primeiro e segundpggraulivididas, ocorrendo
a separacdo entre a formacdo especifica e a pedagogiceendo um aligeiramento na
formacéo de professores. Quanto ao curso de Pedagogia, “ndo téradwepatuno (futuro
professor primario) para alfabetizar, nem para ensinar osUcstelas disciplinas basicas,
tampouco lhes tém possibilitado uma consciéncia aguda da realidagiealneai atuar”.
(PIMENTA, 1992, p. 109)

A lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971) modificou 0 ensino primario e médio, alterando
denominacédo, respectivamente, para primeiro grau e segundo graa. rides estrutura,
desapareceram as Escolas Normais, e, em seu lugar, folexstiba habilitacdo especifica
de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° Grau.

Nesse periodo, no pais, multiplica-se a formacgdo continuada de prafessbra
forma de “treinamentos” e enfatizava-se o dominio de habilidad=eméds ao planejamento
de ensino, ao conhecimento de novas tecnologias do ensino, a recursos aigliewesisa
métodos e técnicas de avaliacdo da aprendizagem.

No inicio dos anos 80 e final dos anos 70, o debate sobre 0 compromisso pdiditic
competéncia técnica estavam presentes no cenario educacionabhami seja, de um lado
0os que defendiam a formacdo de um professor técnico e neutro e, dequetes ajue
defendiam a formacdo de um educador engajado e politico. Assim sesdands 80
deixaram um legado positivo na formacéo inicial e continuada desgaEs, considerando
as tentativas das instituicdes formadoras para formar edesa#gnicamente competentes e

politicamente comprometidos com uma escola de melhor qualidade” (FUSARI, 1995, p.24)
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Em 1981, o MEC cria um novo projeto com o objetivo de melhorar a qualkitade
seus cursos de habilitacdo de professores do ensino basico. Passou, aeapaiguns
estados, a criacdo d@entros de Formacdo e Aperfeicoamento do MagistéCieaFAM).
Com o suporte técnico e financeiro do MEC, o projeto foi implantado, iag@ai983, em 15
estados, num total de 55 centros. Para Cavalcante (1994, p. 59), a criaCa&b-AMs teve o
carater de “revitalizacdo da Escola Normal”.

A especificidade da formacao docente para o ensino basico er@adespar meio do
CEFAM, assim, por ser especificamente um curso de formacdwoéessores, sua grade
horaria ampliou-se, tornando-o um curso de horario integral. Havika @ concessao de
bolsas para discentes e docentes, foi instituida a jornada déndraloah hora-aula, hora-
atividade e hora de trabalho pedagogico e foi criada a coorderedd@gogica. (MARCILIO,
2004)

A década de 80 termina com a promulgacdo da chafadsatituicdo Cidada, em
1988, pela eleicao direta para Presidente da Republica98® na qual é eleito Fernando
Collor de Melo que, no curto tempo em quegmaneceu no poder, foi responsavel por “abrir
as portas do pais” ao neoliberalismo queijfia se instalando em paises capitalistas, desde o
final da décadde 70 e inicio da década de 80.

Diante de um quadro de crescente agravamento das desigualdadssaedacacéo,
de uma forma geral, e, consequentemente, a formagéo inicial e contdeigulafessores
ganham uma importancia estratégica para a implantacdo das refdunasi@nais.

Fernando Henrique Cardoso (FHC), eleito em 1994 e reeleito em 1998, adotou
liberalismo econdémico como projeto de Estado e assim a privatizagd processo de
modernizacao ocasionam o aumento da divida externa e a dependéncia Ale paidancas
ocorridas durante a gestdo FHC afetaram diretamente a educagicegoindo Andriolli

(2002, p.1), “havia dois trabalhos para a educacéo, primeiramente [mpkgrao mercado
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consumidor, apostando na educagcdao como geradora de trabalho, consumo e ¢idaldénia
mais pessoas como consumidoras); e posteriormente b) gerdidestalpolitica nos paises
com a subordinacdo dos processos educativos aos interesses da replasiet@gbes sociais
capitalistas (garantir governabilidade)”.

Para atender a agenda governamental, a educacao escotatperost niveis, tornou-
se o centro da politica neoliberal do governo FHC, sendo assiducacgéo é vinculada a
preparacdo para o trabalho e a pesquisa académica ao imperativerckdo ou as
necessidades da livre iniciativa. Sob esta perspectiva, a9L.E# foi sancionada em 20 de
dezembro de 1996, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso que, assumindo
plenamente o modelo politico-econdmico neoliberal, promove as “adequagfessaras na
area educacional, atendendo as prioridades apontadas pelo Banco Mundial.

Um exame das iniciativas de formacdo continuada de professass periodo faz
destacar programas, como o Programa de Formacdo de Prc&fegdtaketizadores
(PROFA), e os Parametros Curriculares em Acéo, realizadg@meceria com o Ministério da
Educacado e Cultura (MEC), com as secretarias estaduais eipaisnie educacgédo, assim
como com as universidades. Segundo um dos documentos oficiais do PROFA, inBukado

de Orientacbes metodoldgicas gerais

uma acao estratégica para assegurar qualidade utagde escolar, como é a
formacdo de educadoresndo pode estar condicionada a atuacdo de posfasi
gue ndo estejamecebendo qualificacdo especifica e adequada as asvfuncdes
gue véo assumindoA formacéao profissionalé uma das principais estratégias para
a conquista de uma educagéo escolar de qualidade,iuma educacado que garanta
o direito de criangas, jovens e adultos as apragdizs imprescindiveis ao
desenvolvimento de suas capacidades cognitivasyafefisicas, éticas, estéticas,
de insercdo social e de relagdo interpessoal. &segurar esse direito aos alunos,
os professores precisam ter assegurado seu prépdoeito a uma formacéo que
Ihes permita uma atuacdo compativel com as exigéasi ora colocadas.
(BRASIL/PROFA, 2001, p. 16) (grifos nossos)
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O objetivo do PROFA era propiciar ao professor do ensino fundamental, -de pré
escolar e de educacéo de jovens e adultos, um acesso qualificadocnoemios na area de
alfabetizacao.

O programa Parametros em Acéao foi criado com o propésito de aprotuedardo
dos Parametros Curriculares Nacionais (P&N#)s Referenciais Curriculares Nacionais Para
a Educacao Infantil (RCNEI) e Para a Educacao IndigenaRragesta Curricular Para a
Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de: a. apresentar iaksrdat estudo dos
Referenciais Curriculares a grupos de professores e a dispgsiam educacao, de modo que
possam servir de instrumentos para o desenvolvimento profissional ddssaslores; b.
analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais (Educac&antihnfe Ensino Fundamental)
elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo, norteadoras do tralsakscalas; c.
contribuir para o debate e a reflexdo sobre o papel da escolarefessor na perspectiva do
desenvolvimento de uma pratica de transformacédo da acdo pedagogidar espacos de
aprendizagem coletiva, incentivando a pratica de encontros parar estualzar experiéncias
e trabalho coletivo nas escolas; d. identificar as idéias nuslpaesentes nos Referenciais
Curriculares e fazer as adaptacoes locais necessarias ndieddedemandas identificadas no
ambito do estado/municipio ou da prépria escola; e. potencializar o usoatdears
produzidos pelo MEC,; f. incentivar o uso da TV Escola como suporte para a¢cdes dedormaca
de professores (BRASIL, 1999).

Verificamos que os eixos principais da formacao continuada de gyofesna gestao
FHC foram: a formag&o de competéncias como eixo nuclear e a formég@vaeomo eixo

metodoldgico. Sendo assim, ao analisar a formacdo docente durastéalgilajremos nos

& po conjunto de documentos publicados pelo MEC,mmde 1997, deu-se o nome de Parametros Currisulare
Nacionais, sendo a finalidade do documento o dstaibgento das diretrizes curriculares para o Ensino
Fundamental, funcionando como diretriz para o trabao professor nas diferentes areas do conhetimen
além de possibilitar a melhoria da qualidade dinenso Pais.
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reportar a esses eixos, tendo em vista que se encontram pressopoatoal politica de

formacao docente

2.1 A educacgéo a distancia e o contexto das reformas

O campo educacional, principalmente a partir dos anos 1990, vem exaniio um
movimento de reformas educacionais revestidas sobremaneira ter cadliberal, que
estdo de acordo com as recomendacdes de organismos multilaegrarsdsLeher (1999), a
atuacao de organismos internacionais esté relacionada ao aspaétnieo, ao fornecimento
de empréstimos aos paises periféricos, principalmente, no cofit@aheeiro, cultural e
politico que exercem o0s paises credores a partir da exigénciaurdprimento de
condicionalidades — imagem de assessorias técnicas — entendidesnagu processo pelo
qual os empréstimos financeiros concedidos estdo condicionados a imptfunene
reformas na politica macroecondmica e nas politicas setarlais do projeto societario do
capital.

Nessa direcdo, no Brasil, as acdes do poder publico alinham-se aass v@dor
capitalismo neoliberal. Asseveram-nos Barreto & Leher (2008), quemendacdes de
agéncias multilaterais, como Fundo Monetéario Internacional (FMIpc®aMundial,
Comissédo Econbmica para a América Latina e o Caribe (CER¥Xgpanizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das NacOspamida

Infancia (UNICEF), o Escritério Regional de Educacdo para Amékatina e Caribe

® Doutrina em voga nas ultimas décadas do séculooXKeoliberalismo favorece uma reducao do papel do
Estado na esfera econdmica, tem sua inspirac@wib&sno liberalismo, que surgiu e se desenvolhesuséculos

XVII e XVIIl, em oposigdo ao absolutismo monarquidd ideério liberal defende a propriedade privaata,
reformas sociais graduais, as liberdades civislibeadade do mercado e enfatiza a iniciativa irdiial, a
concorréncia entre agentes econdmicos e a auséecimterferéncia governamental, como principios de
organizagdo econdmica. Essa doutrina tem influence configurado a conjuntura das politicas naésora
internacionais com a extensdo das leis de meram@smo para aquelas areas que tradicionalmente eram
consideradas préprias da esfera publica e de reapitidade do Estado, tais como, educacdo, saude e
previdéncia social. O projeto neoliberal estabelsmgemonia buscando a formac¢éo do consenso, t@gaod
meio de estratégias ténues, o horizonte ideoldgipolitico no qual o consenso deve ser operacikatdi A
tendéncia em pauta foi articulada e difundida pganismos internacionais, como o Banco Mundiakl¢esido
assumida por alguns governos (Reagan nos EUA ecAdrana Inglaterra), ao longo da década de 1980,
tornando-se hegeménica na década de 1990, favaneeld crise do chamado “socialismo real”.
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(OREALC), dentre outras, vém construindo uma crenca de que “é preftmmar a
educacao de alto a baixo”, 0 que se constata através da arg@oeltsgocumentos oficiais
educacionais.

Esse processo vem sendo consolidado através da elaboracdo de plamaais os
tornam cada vez mais disfarcada a desigualdade socialarwimgse em uma retérica que
dissimula as possibilidades de contraposicao e resisténcia, erngergalientam Leher &
Lopes (2003), reforca a estratégia da alternativa de progranfasnigdo de professores,
que preveem a formacédo a distancia, notadamente no campo da fodeggébdessores da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Com efeito, a partir do documento denomin&ffoa escola do tamanho do Brasil
(2002), documento que registrava a proposta do Partido dos Trabalhadoreggharacéo,
elaborado e apresentado nas eleicdes governamentais paradéner@sia Republica nas
eleicbes de 2002, observa-se que as propostas centralizavam-se edugidado a distancia
e formacéo inicial e continuada de professores da educac@a,b&sino constatamos nas

seguintes propostas registradas no documento:

l.Incentivar a criacdo de centrake formagdo permanente e aperfeicoamento dos
profissionais da educacappor estado ou regidayticulados com as universidades e o0s
sistemas publicos de educacao basica;

2.Criacdo de umaCoordenacdo Nacional de Educacdo a Distancia do MEC, com
or¢camento proprio e articulada com o ensino fundamental, médio e superior

3. Estudos de viabilidade pamaplantacédo imediata de programas de formacao de
professores para educacao fundamental e ensino médio, incorporanald&cAD entre suas
estratégias;

4.Redefinicdo do papel da UNIREDE (Universidade Virtual Pablica do Brasil) figol
nacional de EAD. Esse papel deve ter como principios norteadores para acadaimedia

a) o aumento do numero de vagas nas universidades publicas;
b) a oferta de cursos de educacdo continuada aos profissionam servica (grifos da
autora) (PT, 2002, p. 12 e 24)
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Figura 1 - Documento de apresentacéo da proposisegacacao nacional do Partido dos Trabalhadolrds —
002

A incorporacdo da modalidade de educacdo a distancia (EAD),omaadao
continuada de professores da educacéo basica, origina-se, entdopntsde, constituindo-
se como parte de determinadas politicas de governos, principalmemmeérica Latina e
especificamente no Brasil.

Nessa dire¢do, a logica que permeia a politica educacioMiE@dfundamenta-se em
principios econdémicos, na relagéo de custo e beneficio. As refapresentam a EAD como
uma modalidade favoravel para minimizar a qualificagéo dos professordsitossi

Na gestdo do governo Luis In4cio Lula da Silva, os projetos em eduralistancia,
principalmente, na area de formacao de professores, vém ganhande &lego e as acbes
governamentais implementadas nos remetem ao entendimento de guagidocontinuada
de professores por meio dessa modalidade tém propensdo a amjesasafirmacéo pode
ser conferida no préprio discurso de apresentacao da Secddafiducacdo a Distancia do
MEC, — SEED, criada para projetar a educacao a distancia e &s teowalogias como
estratégia de “democratizacao” da educacao brasileira. agse projetava na plataforma
de governo, sobre a afirmacao de que

Em um pais de dimensdes continentais e com enormegsigualdades e

caréncias como o Brasil, a educacdo a distancia éma alternativa
indispensave] conquanto seja garantido um padrao elevado dédgda, com
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profissionais de alta competéncia, tanto na ela@orale conteddos especificos
guanto na assessoria pedagogica, com 0 uso ddaisatestrucionais e de avaliagao
adequados. A EAD ndo deve ser implantada em pragaisolados, precisa
interagir com outras acdes existentes. (PT, 20@2) §grifos n0ssos)

Na pagina oficial da Secretaria de Educacdo a DistanciaD(SEE evidente, na
apresentacdo dos variados programas, o foco do MEC frente as temndiinformacéo e

da comunicacdo como elementos de acao, transformacao e qualidade.
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Figura 2 — Pagina de apresentacdo da SEED / MEC

De acordo com Barreto (2002), a formacdo a distancia vem utilizandese
tecnologias, posicionando o “sistema tecnolégico” no lugar dos sujeittecndlogia vem
literalmente suprimindo a presenca do professor, em meio ao usdedaslogias da
Informacao e da Comunicacao (TICS), a marca singular da docéncia: a fmquag&m sido
deslocada para a “capacitacdo” ou atualizacdo, basicamenterago,sconfigurando um
aligeiramento da formacgao docente.

Desde o inicio da gestdo do governo Luis Incio Lula da Silva, ayeADevoluindo
rapidamente no Brasil e gerando diversas experiéncias como amsEd no

desenvolvimento deste capitulo.

9 Disponivel em

<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=356&i@9&.option=com_content&view=articlehttp//:>. Acesso
em 12/01/2009.
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2.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, os decretos pitesciais e a educacdo a
distancia

Abordaremos, nesta parte do trabalho, a relacdo entre a LeielezBs e Bases da
Educacao, os decretos presidenciais e a educagéo a distancia.

Inicialmente, destacamos que muitas sdo as definicbes ctasicdedricos da
educacédo a distancia, e em cada definicdo h4 uma relacdo u®@mento historico e um
cenario econémico especificos. Alguns autores da area utilizguefemente os termos
Educacdo a Distancia e Ensino a Distancia de forma indistinteet&intio, neste trabalho,
utilizaremos a terminologia Educacado a Distancia por considaté-imaior amplitude, tendo
como aporte teérico Mamede Neves (1996), pois, segundo a autora, oEm@ucerdo a
Distancia f{...], assim como o de Ensino a Distancia, apresentam uma mesniigag§o,
isto €, sdo processos de ensino aprendizagem mediatizados, por unDNTSBYr
pedagogico”.

A partir da Lei 9394/96, temos a EAD como modalidade de ensino, emb®ra s
definicdo ndo apareca na lei, e, no Artigo 80, verifica-se quedd@r Publicoincentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo pl®gramas de ensino a distanciagm todosos niveis e
modalidades de ensino, e de educacdo continudddessa forma, essa lei, em suas
disposi¢cdes, também fixa no artigo 87, § 3°, alinea Ill que “cada Mime&isupletivamente,

o Estado e a Unido, deveréalizar programas de capacitacdo para todos os professores
em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da exh¢cao a distancia (grifos
NOSSO0S)

Da leitura dos dois artigos citados, podemos depreender que aag#éiiceducacao a
distancia e formacéo continuada de professores encontrava-senantaifundamentada na
LDB, e, embora sejam mencionadas no texto desta lei exig&eiasedenciamento, pela
Unido, das instituicbes que pretendiam trabalhar com o ensino alcdistéd de

regulamentacdo de exames e registro de diplomas, registradgo8goo80, § 1° e 2°, para
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Ludke, “ndo foram esclarecidas questdes basicas relativae@agsio entre teorias e praticas
na formac&o do educador.” ( LUDKEpudCANDAU,1997, p.110)

Em meio a contradicbes, a modalidade de ensino a distancia toumaseova
maneira de “formar” e “capacitar” professores. Ainda, catacdo a formacdo docente,
podemos observar que a flexibilizacdo do I6cus da formacao de prefegssapresentada no
artigo 63, em que € delegado aos Institutos Superiores de Educac&o pnagtamas de
educacdo continuada para os profissionais da educacédo dos diversos essatafos,
entdo, que essas propostas contribuem para a inexisténcia de umelfmusacao inicial e
continuada de professores, e que as universidades estédo a pastd&sigiag consolidando a
EAD comomodusde formacao de professores, tendo como pilar o artigo 80 da L®B e

Decreto 5.622/ 05, editado pelo governo, que regulamentam a EAD no pais, definindo-a

como modalidade educacional na qual a mediagaotiabe@edagogica nos
processos de ensino e aprendizageorre com a utilizacdo de meios e tecnologias
de informacdo e comunicagdgom estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversogrifos nossos) (Brasil,
2005)

Dessa forma, consolidaram-se a expansao e 0 crescimento dosstyrsosres a
distancia na area de formacdo de professores, que comecaamiraem atendimento a
solicitacdo da Lei e que foram autenticados através do Décé®/ 05, que admitiu a oferta
de educacao a distancia em todos os niveis de ensino, inclusivepgergraduacastricto
sensue cursos de formacdo continuada e, posteriormente, aperfeicoado petioDec
6.303/07.

Embora a LDB tenha considerado o nivel superior como exigéncia panamacao
dos profissionais da educacéo e estabelecia que, até o fim ddaDi# Educacdo (1996-

2006), somente seriam admitidos professores habilitados em nivebswupeformados por
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treinamento em servith o que observamos na prépria expressdo registrada na lei é a
concepcao de trabalho docente como algo técnico, treinavel, deixandparecer que a
politica em vigor, a partir desse momento, recairia no aligeimto de formacédo de
professores e elegeria a escola como local de formacéao.

Podemos compreender que, na pratica, a retorica da profissagéalie a EAD em
paralelo, construindo em unissono, tém sido apresentadas como positivas|paliicacao

dos professores brasileiros.
2.3 As propostas de formacéo continuada de professores e a educacéo a distancia

Conforme constatamos, no desenvolvimento deste capitulmd@reocupagédo com a
formacdo de professores e com a valorizagdo do magistério ¢chas governamentais e
observamos também que a formacdo continuada aparece em destaque ititas pol
governamentai€ntretanto, o presente trabalho examina com cautela angasdaalizadas por
meio das reformas, pois, de uma maneira geral, a formacéouama de professores constitui
uma porcao/parcela das reformas que estdo se processando, tendacesroprb/o a busca de
um alinhamento dos docentes que estdo em exercicio com as @énisdes em matéria de
politica educacional dos governos.

Segundo Maués (2003),

guando examinado de forma politica e contextuadizpdde-se observar que, como
os demais elementos que compdenkitoreforma, este tem, sociologicamente
falando, o carater de acomodacao e assimilaca@mdsssores a uma sociedade
gue esta cada vez mais voltada para as exigérwiagtado e em que a educacdo
estd sendo questionada por se parecer a uma meacaelquanto a escola se

identifica com uma empresa.

1 Segundo os pesquisadores do Grupo de TrabalhcaE&mue Professores, reunidos na 202 Reunido Aaual
ANPED (em setembro 2007), a expressao “treinamemtcservico” causou um grande equivoco, pois ndo ha
outra lei brasileira que admita o profissional delquer area ingressar no mercado de trabalho semparo
inicial para exercer a profisséo.
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Ao examinar o estudo dos criticos ao atual modo pelo qual a EADs&em
desenvolvido no campo da formacédo docente - Barreto (2001; 2006), Carvalho (20@5), Lim
(2004), Silva Jr. (2002), pode-se afirmar que, no contexto da institucio@alidageAD pelo
Estado, nas politicas de formacao de professores, ocorre a sdsgamgramas de EAD as
politicas educacionais provenientes das orientagcdes de organismosciotais, cuja
racionalidade ergue-se em meio ao ideario neoliberal.

Na obra denominada’Ecole a la page: formation continue et perfectionnement
professionnel dés enseignantd998) [A escola atualizada: formacdo continua e
aperfeicoamento profissional dos docentes], desenvolvidaGQezitre pour la Recherche et
I'Innovation dans I'Enseignement — Cef, pertencente a Organizacdo de Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), a questdo esta posta como umancexigk
modernizacdo dos sistemas de ensino. O foco do estudo apresentado abréwvige oito
paises da OCDE: Alemanha, Estados Unidos, Irlanda, Japdo, Luxemburga, Suéma e
Reino Unido (Inglaterra e Pais de Galds3se estudo analisa as novas politicas e praticas
inovadoras realizadas nesses paises no campo educacional, centresgldsa ma formacéo
continua e no desenvolvimento profissional dos professores.

E necessario considerar que na obra ocorre a diferenciagéooemagdo continua e
desenvolvimento profissional, que sdo frequentemente utilizadas ema®daslicacbes
sobre o0 assunto, quais sejam o aperfeicoamento profissional e a formacao continua.

Segundo Maués (2003), a primeira definicdo apresentada referetedas as
atividades que permitem o desenvolvimento das competéncias, 0s conhesinmeent
especializacdo e outras caracteristicas necessariag paogesso de ensino. Aspectos que
envolvem a reflexao, o trabalho pessoal e os cursos formais. @icagmido segundo termo,
formacao continua, faz mencéo as ac¢fes de formacdo das quelggrartis professores que

estdo em exercicio.
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Pautando-se nessa compreensdo, a OCDE reconhece objetivos parse gipo ate
formacdo possa ter: a atualizagcdo dos conhecimentos apos edornmaial; a adaptacao das
competéncias ao novo contexto; a possibilidade de aplicacdo das mutkrgasgadas pela
administracao central; a possibilidade de aplicar as novaggsigatoncernentes a pratica de
ensino; a troca de informacdes e de competéncias entre os pegessa@r ajuda aos
professores mais fracos a fim de que melhorem sua eficiéncia.

Ratificamos que a questdo da aceitacdo tacita das politmasngmentais é
evidenciada, isto €, o objetivo maior da formacdo continua é a adapsagfigéncias postas
pelos governos, que apresentam a necessidade de uma atualizess® rrfovo mundo
globalizado. Revela-se, entdo, um “novo” movimento na formacao de educadedesnte:
atendimento massivo, voltado a um grande contingente de educadores;nénfeggio de
competéncia e na pratica educativa, em detrimento dos aspeati#&sném-cientificos e a
retomada da formacdo em cadeia, como adverte Freitas (2002), daarifase na figura do
multiplicador articulada ao uso extensivo de tutoria, em detrimento da figura dssprofe

A reflexdo acima nos conduz ao exame minucioso do caso do Brasilajpede que
a reforma educacional brasileira, inclusive a politica de fog@imalocente, foi elaborada na
década de 1990 e continua no século XXI, servindo-se da politica ds ddigtinados as
universidades e da adeséo das secretarias municipais e esiadedisgcacdo aos programas
de formacé&o de professores.

Primeiramente, ensaiaremos uma conexao entre o contexto das reforpudisieaade
editais, pois “a adesdo dos movimentos a agenda governamentaf) méentula da Silva,
significa a subordinacdo a agenda neoliberal da ultima década” (LEHER, 2003).

Na obra de Dallari (1992), encontramos a definicdo de editaleetts amplo, assim
definido como “instrumento pelo qual se faz publica, pela imprensa ouugare$

apropriados das reparticdes, certas noticias, fato ou ordenancas@aspesle referidas e
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outras que possam ter interesse a respeito do assunto que net€.cBniésentido estrito,
Meirelles, afirma que “o edital énstrumento pelo qual a administracdo leva ao
conhecimento publico sua intencdo de realizar uma licitacdo éx& as condicdes de
realizacdo dessa licitacdo (MEIRELLES, 1993 apud DALLARI, 1992. p. 90.) (grifos
NOSSO0S)

A apresentacdo de editais, por parte do governo federal, de suasagolit
governamentais na area educacional, coloca a universidade em wegacsitcomplexa. De
um lado, verifica-se que o proprio sentido de edital explicita quecandento expde as
intencdes do Estado, fixando as condicfes para realizacdo de uagadicibgo, no caso dos
editais universitarios, o governo apresenta suas aclOes e e#etjie estdo sob as
recomendacfes do Banco Mundial, pois milhdes de ddlares tém sido dosesih
“formacao” e “capacitacdo” de professores.

A utilizacdo dos editais, por parte do governo, apresenta-se comeleunento
moralizador das a¢0es governamentais e mostra-se como um prabessp ao debate
democratico com as entidades representativas, neste caso asdadesrgois no editabo
estipuladas as regras que se aplicardo a disputa, garantindanteirat igualitario entre os
interessados. Porém, a sujeicdo ao edital apresenta, por partevelgidaie, a adesdo a
participacdo das acbes governamentais, legitimando a politica vigeesea forma, a
autonomia universitaria fragiliza- se e aproxima a instituicdo da poligeate.

Sob outro prisma, a ndo adesdo aos editais governamentais signdicsencia de
recursos materiais e financeiros para o desenvolvimento depsgesos, sendo que a
universidade raramente disp6e de recursos materiais e finam@ipo®s, estando sujeita as
verbas do governo para desenvolver seus projetos.

Nesse sentido, a reflexdo aqui ensaiada deve ultrapassar os tondebate dito

propriamente universitario, pois, no caso da reforma e em espémiaiagdo de professores,
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que é a parte da reforma que estamos discutindo nesse texto, héinim&acédo e
desqualificacdo do conhecimento educacional produzido pela universidade, deixando a
instituicdo a deriva das gestbes governamentais, em um contdgticbiem que o Estado

participa, segundo Leher (2004), da comodificAtda educacao.

2.4 A histéria da Educacao a distancia e suas geracgdes

A EAD assumiu o status que a coloca hoje no centro das atencosslisalssdes
educacionais em um numero cada vez maior de paises, mas téuia h&o € recente.
Algumas obras citam as epistolas de S0 Paulo as comunidatiés dai Asia Menaromo
um exemplo dessa modalidade.

Segundo Oliveira (2003), num passado recente, a EAD era considerada uma
modalidade de segunda categoria. Atualmente, com o envolvimento das dadesssobre
essa modalidade de ensino e com o desenvolvimento das tecnologmsrii@géo e de
comunicacao, que impulsionam seu crescimento, esse quadro vem se transformando.

Preti (1996) salienta que alguns fatores explicam e déao sengdte arescimento,
dentre eles, o econbmico, o politico-social e o pedagdgico, se daslisacompreendidos
dentro do atual contexto de globalizacdo da economia e de supremacaliberalismo, ou
seja, a EAD interessa a muitos. Do ponto de vista dos estudamtegygimente os que
residem em locais distantes das grandes metropoles, a EAiflcaiga democratizacdo do
acesso ao ensino, quebrando as barreiras geograficas em um pais continental estho o Br

Demo (1998) percebe a EAD com ceticismo, como uma estratégdudacado de
massa, capaz de levar a padronizacao dos conhecimentos, sem fjegibédidade na forma
de mediacdo do ensino, seja para propiciar formas de interagio coaterial instrucional,

seja para atender aos interesses e necessidades individuais.

12 Segundo Leher (2004), a educacéo esta submetidsirmoda mercadoria, num processo que se difuade ¢
rapidez, cujo resultado € a negacéo da auto-redbizaumana e a perpetuacao da ordem social akenant
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Bauman (1999) e Santos (2000) criticam o mito da globalizacdo, do esp#go
tempo contraidos gracas a velocidade. Alegam nao serem @ssastancias uma realidade
para todos, pois a velocidade esta ao alcance de um numero limitpdssdas, de maneira
que, de acordo com as possibilidades de cada um, as distanciasnpsigsifecados e efeitos
diferenciados. Dessa forma, a EAD poderia levar a acentuc@&xclusdo social e ndo a
democratizacéao da educacéao.

Lima (2001) concebe a EAD a partir de um patamar analiti@angénte, que envolve
desde a utilizacdo do computador na educacao presencial atépagegraduacao e pos-
graduacdo a distancia, pressupondo a preparacao fisica (tempm-espes professores e
alunos, propde que a centralidade do debate esteja no “arcabouco*peditico que norteia
esses projetos.

O fato é que, ao examinarmos a evolucao histérica da EAD no mund@m®sih
constataremos que seu surgimento e disseminacdo estdo relaciai@iasente ao
desenvolvimento dos meios de comunicacdo. Atualmente séo criados e difumdidess
cursos a distancia, no mundo inteiro, utilizando desde material impaEsso internet ou
sistemas de redes similares, como suporte da comunicacdo pedaBagalelamente, cresce
o desenvolvimento de softwares e de tecnologias de rede, adaptaslosepar a esse
mercado em expansao.

Paralelamente a expansdo da EAD, um grande debate em torno defisigio
realiza-se e varios sdo os autores que ja haviam definido cahceinte a educacdo a
distancia. Assim, diante do vasto repertério de definicbes existensnos por registrar
algumas das mais consagradas e significativas definicOE®De de acordo com Landim
(1997), considerando a magnitude dos estudos dos autores que este seleciainaries

de varios paises — e a repercussao que obtiveram nas ultimas décadas:
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G. Dohmem (1967) - Educacdo a distancia (Forstudium) é uma fortemaicamente
organizada de auto-estudo, em que o aluno se instrui a partir do material que Ihenéadprese
e por meio do qual o acompanhamento e a supervisao do sucesso do alevedsdca cabo
por um grupo de professores;

M. Moore (1972) - O ensino a distancia é o tipo de método de instrucg§oesas condutas
docentes acontecem a parte das discentes, de tal maneira queneagéo entre o professor
e 0 aluno possa se realizar mediante impressos, por meios etetréGmiecanicos ou por
outras técnicas.

O. Peters (1983) - O ensino/educacéo a distéancia € um método datitraasinecimentos,
habilidades e atitudes, racionalizando, mediante a aplicacdo da didis&rabalho e de
principios organizacionais, assim como 0 uso extensivo de meioo&@specialmente para
0 objetivo de reproduzir material de ensino de alta qualidade, o qaepossivel instruir um
grande nimero de alunos ao mesmo tempo e onde quer que vivam. E umadastnal de
ensinar e aprender.

G. Cirigliano (1983) - A educacéo a distancia é um ponto intermediéruma linha continua
e cujos extremos se situam, de um lado, a relacdo presenéessprealuno, e, de outro, a
educacao autodidata, aberta, em que o aluno n&o precisa da ajuda do professor.

R. Ib&fiez (1984 e 1986) - O ensino a distancia é um sistema mialtieiccomunicacéo
bidirecional com o aluno afastado do centro docente e ajudado por uma @@maieapoio,
para atender de modo flexivel a aprendizagem de uma populagdo massiva e dispersa
G. Llamas (1986) - A educacao a distancia € uma estratégia educataddaa aplicacdo da
tecnologia a aprendizagem, sem limitagdo de lugar, tempo, ocupacédo ou idade dos alunos.
Pery & Rumble (1987) - A educacdo a distancia tem como cesdicie basica o
estabelecimento de uma comunicacao de dupla via, na medida em gasoprefaluno nao

se encontram juntos na mesma sala.



58

G. Aretio (1994) - O ensino a distancia € um sistema tecnologiceodrinicacao
bidirecional, que pode ser massivo e que substitui a interacao Ipeespeofessor e aluno,
pela acdo sistematica e conjunta de diversos recursos didatipedo apoio de uma
organizacao e tutoria que propiciam a aprendizagem independente e flexivehdss alu

E possivel observar que parte dessas definicdes foi elaboradsarahaise essa
modalidade a partir do ensino presencial convencional, destacando-se, paraai@ranc
distancia (espaco) entre professor e aluno e o uso das midias.

Segundo Belloni (2003), a definicdo de Otto Péteésuma excecdo, pois procura
explicar a educacédo a distancia a partir do contexto socioecon6maiacel®, a EAD € uma
forma industrializada de educacéo, determinada pelo modelo industrial fordista.

A divisédo de trabalho, producdo em massa e a produtividade, séo principiogdelo
fordista, bem como, a prépria reestruturacdo do ensino em consequéncigsdente
mecanizacao e automacao, justificam sua analise, que é reforpadatpor Preti (1996), ao
descrever o desenvolvimento da EAD ligado ao interesse de atetaliena qualificacdo e
especializacdo dos profissionais as demandas do processo industrial.

A partir dos anos 90, no auge da chamada po6s-modernidade, estabeseceram-
conceitos mais abrangentes, identificando-se duas grandes procedasadasni¢oes: de um
lado as teorias cognitivas, especialmente o Construtivismo e, do, @strparadigmas
sociologicos e econdmicos que sao agrupados de diferentes formpds-enaderna, era da
informacdo, era da globaliza¢éo, ou pés-fordismo.

Para Belloni (2003), a maior parte dos estudiosos concorda que 0S objetgos e
estratégias de EAD estdo sendo redefinidos em funcdo dseandlcriticas orientadas pelos

modelos pés-modernos e desconstrucionistas. Esta redefiniciord&segdo a abertura e

13 Reitor da Universidade Aberta de Hagen, na Aleraadbrante os anos 70 do séc. XX, e especialista em
EAD.
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afasta-se do “behaviourismo de massa” (STEVENB96apud BELLONI, 2003, p.249k
caminha de um modelo de cunho transmissivo para um modelo que enfatoxessprde
construcdo de conhecimento, a autonomia e o desenvolvimento de habilidaitizs gdta
contemporaneidade.

Deve ser destacada a riqueza de contribuicdes dos estudos dos Gitztdoss, no
que diz respeito a alguns tracos importantes sobre educacdo reidistiprendizagem
autbnoma, comunicacao bilateral, difusdo de massa etc.

Assim como é possivel situar varias definicbes de EAD, hiatogote € possivel
classificar a EAD em termos de geracfes. Nao ha concordé@mcralacdo a essa divisao:
alguns autores dividem a historia da EAD em trés geracdes, eutrggiatro, e até mesmo
em cinco geracdes. A maioria dos autores, no entanto, classifcamirirés geracoes da
EAD: a primeira geracdo caracteriza-se pelo ensino porspomdéncia, modalidade que
marca o inicio da EAD em todo o mundo e principalmente no Brasilim&ipg metade do
século XX; a segunda geracao caracteriza-se pela Teleduc@eBerursos, modalidade que
surge no Brasil no final dos anos 70, com transmisséo de aulas ou &addaprogramas
educacionais pré-gravados por emissoras educativagnedstéopreserva o uso de material
impresso e incorpora 0 uso da televisdo e de video-aulas, audiexasssistemas de
telefonia; e, na terceira geracéo, encontram-se os ambientasivote inovando pelo uso de
redes de comunicagao interativas, como a Internet e os sistemasledeonferéncia,
incorporando as midias anteriores e criando oportunidades para um apl@icdizperativo
online

Os autores que dividem a histéria da EAD em quatro geracdies askzem: a

primeira geracdo € aquela baseada em textos impressositas @sando; a segunda geragao

4 STEVENS, K. Have the Shifting Sands of FordismuResl in Ground Lost or Ground Gained for Distance
Education? IDistance Educatiorwv. 17, n. 2, 1996.

!> para fins de andlise dos principais conceitosptara da dissertacdo confeccionou um quadro com os
principais conceitos de EAD que se encontra nanpagi2 do trabalho.
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€ caracterizada pelo uso da televisdo e do audio; a terceagigaete EAD é caracterizada
pela utilizacdo multimidia da televisao, texto e audio e, porafiquarta geracao que organiza
0S processos educativos em torno do computador e da Internet. Para(Z@®gr ha a
emergéncia da quinta geracdo da EAD baseada na exploraca@rofaisda de novas
tecnologias. Segundo esse autor, a quinta geracdo é a que visaatoaivantagem dos
recursos da Internet e Wéeb

Na historia da EAD, percebemos que cada nova tecnologia naotaescanteriores,
pelo contrario: os diversos recursos complementam-se. O radio cosind@ utilizado em
lugares de dificil acesso, como na Amazoénia, e o papel, personificandaratude por meio
do impresso, continua sendo o material mais significativo na EAD.nRamri@s tecnologias

disponiveis em cada momento historico influenciam a sociedade e, em partiedlazagao.

2.5 Funcéo tutorial na formacgéo continuada docente

Acredita-se que a importancia da atuacdo do tutor no contexto de2E&Bencial
para o desenvolvimento de cursos que apresentem alto nivel de qualidadeléncia no
ensino.

Originalmente a palavra tutor provém do latimtor e sua acepcdo nominal
(substantivo)tutor, tutoris, significa aquele que protege, guarda ou defende um pupilo,
nomeado por alguém para tal tatéf@omo adjetivo o termo significa protetdr Em uma
acepcao verbalutor significa representar o papel d&.

Nos dicionarios de lingua portuguesa atifaisitor é o individuo que é legalmente
encarregado de tutelar alguém, protetor, mantendo a etimologia do moomdrado no

dicionario latino. Dentre as vérias definicbes encontradas gaakaa tutor no contexto da

'8 Tutor, oris — substantivo masculino

Y Tutorius, a, um - adjetivo

8 Tutor, aris, atus sum, ari-verbo depoente

19 Dicionério eletrénico Houaiss lingua portuguesd, Dicionario Aurélio século XXI, Dicionario on-kn
Michaelis.
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EAD, selecionamos a do dicionario de terminologia de EAD, que régesigor como “o
principal responsavel pelo processo de acompanhamento e controle do- ensino
aprendizagen®. Encontramos também o adjetitatorial que significa o conjunto de
instrucdes que ensinam como fazer, como pro¢edBessa forma, o significado do nome foi
acrescido do sentido de ensinar a fazer, ensinar a proceder, dééesijue o tutor dara a
alguém para ensina-lo a fazer algo, agir de determinada fafaséando-se do significado de
protetor e aproximando-se do sentido de instrutor.

O significado dicionarizado para o termo ndo comporta, entretanto, odosemqie
tutor adquire na sua utilizacdo em praticas efetivas de EAD, “porgeigno linguistico,
enquanto realidade objetiva, fragmento ideolégico gerado no processterdeao verbal
vivo e dinamico efetivado através de enunciadeasletem e refratam a realidade”.
(BAKHTIN, 2006)

Observamos que, devido ao desenvolvimento das TICs e as refalucasienais, ha
um impulso na EAD e assim o papel do tutor desdobra-se em um legussileilidades,

especificamente na formacéo de professores, pois

Ensinar a ensinar requer estratégias mais complexaemoradas do que as
disponibilidades de capacitacdo oferecem, tantofdosadores intermediarios
como dos professores em atuacdo na base do sistensgerando, ainda, que o
préprio corpo de formadores, responsavel princgedbs programas, precisa estar
envolvido e aprendendo com seu desenvolvimgi@ATTI & BARRETO, 2009,
p.202) (grifos nossos)

Ao chamar atencédo para a especificidade da experiéncia dohérathaltutor na
formacgao de professores, somos incitadas por uma faceta muitoantpatésta questao: séo
multiplas as experiéncias de EAD no Brasil, porém o tutor terorsgtituido em um novo elo
na cadeia de formacao docente, especificamente nesse estddonagho de professores

alfabetizadoregportanto pouco se conhece sobre os meandros de seu funcionamento e, mais

% Dicionario on-line publicado pela Associacéo Beisi de Educacéo a Distancia (ABED) em 30 de aleril
2003. Acessado em 15 de outubro de 2007.
L Tutorial - adjetivo
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especificamente, qual o modelo de tutoria adotado e 0 que se tenpdedt avaliar a

qualidade desse trabalho singular, ou seja, formar professores alfabesizadore

2.6 Educacéao a distancia e os desafios de nosso tempo

Atualmente a EAD aparece no discurso oficial da SEED/MEC consalt@rnativa
concreta para o enfrentamento de problemas de falta de acesscagdeduus diferentes
niveis de ensino. Transparece a crenca de que o sistema tradiei@maino presencial ndo
sera capaz de formar os profissionais da educacéao e de demao@aducacdo em um pais
com dimensodes continentais e cdéiicitseducacionais historicamente acumulados.

Para dimensionar este trabalho, colocamo-nos o desafio de pontuatGidrajessa
modalidade de ensino junto a formacao de professores no Brasil,aag@dario esgotaremos
a relacdo de experiéncias de trabalhos em desenvolvimento no patenstasimos um fio
historico diante do grande desafio que € a formacédo docente, aldengos em: Saraiva,
1996; Martins, 2000; Belloni, 2002; Preti, 2003 E Gatti & Barreto, 2009.

O marco histérico da EAD no Brasil, no campo da formacdo de povéss deve-se
ao pioneirismo da Associacdo Brasileira de Tele-educacdo, postente denominada
Associacao Brasileira em Tecnologia Educacional que, em 1971, crogwampras de
capacitacao de professores por ensino por correspondéncia.

Desse ano em diante, teremos varios projetos de formacéo dbgeetse expandem
a medida que ha o surgimento, o crescimento e a disseminacdo desleneomunicacao.
Primeiramente temos o projeto LOGO (CANDAU, 1984), que pretendigangiao supletivo
e utilizando modulos instrucionais, com avaliagdo no processo, habilitar prasessivel de
2° grau para lecionar no ensino primario, tendo assessoria gerahtio €= Ensino Técnico

de Brasilia (CETEB), grupo de coordenacéo local chamada de ger@giciaal, composta

2 para fins didaticos, organizamos uma tabela comrivgipais programas de formacédo de professores na
modalidade EAD que se encontra na pagina 248 ddast
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por: um gerente, um subgerente, um coordenador de supervisdo, um coordenador de
orientacédo e pessoal administrativo e o orientador-supervisor docente (OSD).

Progressivamente, as experiéncias foram aumentando e, apds @ advezievisao,
cresce 0 numero de programas de formacao docente, 0 que conduzoaderiayaESCOLA
e do Programa Salto para o Futuro.

ApoOs a regularizacdo da EAD no Brasil em 1996, verifica-sanoeato de cursos
destinados & formacéo inicial e continuada de profe$8oNeste tipo, incluem-se programas
de grande porte dos governos federal ou estaduais, destinados a dodmgu@fessores,
dentre os quais se destacam as iniciativas do MEC, com osamag) de formacao
continuada Um Salto para o Futuro (1991), TV Escola (1995) e a primx@esiéncia de
formacdo inicial de professores do ensino basico, feita a distétm@eaasil, a licenciatura de
pedagogia desenvolvida no estado de Mato Grosso (Licenciatura Pldf@dueatao Basica:
12 & 42 série do 1° grau), merecendo destaque o Programa de Fodedeémiessores
alfabetizadores, por se constituir uma experiéncia especifieaap@rea de alfabetizacdo na
modalidade EAD.

Neste quadro de expansdo da EAD na formac&o de profe5aresanos de 2003 a
2009 serao representados por programas diversos de formacédb enimimtinuada de
docentes.

Ocorre a criacdo da Rede Nacional de Formacao continuada desprefs o Sistema
Nacional de Formagé&o de professores e a Universidade Abertagilo(iBtéuladaA casa do
Professorpelo Ministro da Educacdo Fernando Haddad), pois, prioritariamenteleades
necessidades de formar centenas de milhares de professores edugacdo bésica, e

possibilitara que outros docentes, em efetivo exercicio, possam tamgla formacao,

3 para maiores informac6es, consulte a tabela riagpad9, intitulada Formac&o docente Pds- 96.
4 para verificar a expansdo da EAD de 2003 a 20f¥erge o quadro anexado ao final do trabalho nmpag
250.



atendendo ao disposto legalmente, e, em breve, reciclar milhdes

periodicamente. (HADDAD, 2006)

I]umvensmuE uig Pélos  Cursos  Noticias  Faleconosco  Pesquisas UAB pesquisar..

ABERTA DO BRASIL

Credenciamento de IES

ituics Le= .

InstituicGes UAB Noficics Capes
45 instituicBes oue participam da UAB sd0 reconhecdas pelo MEC e ofertam cursos a distdncia que
atendem exclusivaments a0 programa UAB, Estas instituicdes sio par * Professores eubanos podem ter
(federais, estaduais ou municipais) e Institutos de Educacin Tecnoldgica - os IFETs, bolsas no Brasil

o Presidente da Ex Libris para 3
E responssbilidades destas instituicies requererem as autorizagBes de fundonamento dos cursos & América do Norte fala sabre o
distncia & reconhecimentn destas autorizacfies. Mas & responsabilidade do MEC/CAPES/UAB 3 selecdn novo Portal de Perigdicos
dos cUrsos que farso parte do programa Uas + Capes. CHPQ & DALD oferecem

Capes, CNPg e DAAD oferecem

Ests selegio estd assodada a0 que se chama de articulacdo, que & o curso a ser ofertado em um bulsas e dourcrate 1z
determinado pélo. & area de atuaci de instituicdo ests, normalmente, assotiado a0 seu estado (UF), ou Selama
estados provimos
Pesquise 3¢ instituicies que fazem parte do programa Us I
Sistema para busca de instituicdes de nivel superior IR
Novidades Conteddos mais lidos Links Relacionaidos
UFSH seleciana tutor presencial no cursa de Educagda Espesial - Lisenciatura Cursos capes
Novos cursos serdo abertos em polo de SP Polo UAR Ambiente de Trabalho da UAB
IFPE abre vagas para tutores  distancia Instituicfies UAB
Vestibular UAB da UEPG abre insericies Como participar da UAB
Ufil abre 950 vagas em cursos a disténcia Sobre Educagéo a Disténcia | Apresentacio

Figura 3 — Site da Universidade Aberta do Brasil
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de sqraxes

Além de inumeros programas de formacédo de professores, tamdoém amplo leque

de acdes direcionadas que refletem na agéo profissional domamnte o Portal do Professor,

0 Banco Internacional de Objetos Educacionais e a criagdo da Plataform&feael

Usuario Senha W
@ Portal do Professor —  — g\

» Inscreva-se » Esqueci minha senha

Bem-vinda! & oatlhos A+ A- A

% Platsforma
Enucacvmm Cu(ahﬂfaz;zu

—ERD 7
& DA ICIAE. ESCOLA
BR iy @2 &
Conhega as Instituighes Conhega as Instituigles Acesse o site de sua Acesse o site de sua escala e
Federais de Ensino Vinouladas Secretaria ou NTE também conhega os sites de
outras escolas
Dominiol T L B oo SEJA UM PROFESSOR /
s - Otjetes Educacionais s e n

Ministeris da Edusasds om parcoria com & Ministoris da Cignsia o Teenslagia

© 2008 Brasi - MinistEria da Educags - Tedos o direitas ressrvados,

Figura 4 — Portal do Professor

& Mlmshérla Eduaciu

Banco Internacional de
Objetos Educacionais

Busca em todo

Ranen Trtarnarinnal de fhistae Fdlinarinnaic
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Nesse mamentn o Banco passui 8776 ahjetas publicadas, 2597 sanda avalindns an
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) Modaligades

I colsbe,

Figura 5 — Banco Internacional de Objetos Educaion
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PLATAFORMA
.

plano nacional
de formagdo de
professores

Calendario

Paulo Frefre
Previsén de oferta
Mapa das pré-inscricfies

Aeessar o sistema

plano naciorel

g deformagio de
254 professores

constlta

p arriculo
£ 4 professor

Vocé esta em — Plano Nacional e Formacio de Prafessores 3 Apresentagio
Plano Nacional de Formagéo dos Professores da Educacao Basica

0 Plano Nasfonal de Formagia dos Professores da Educago Bisica & resultado ds agho canjunts do Ministério da Edusago
HEC), de InstituigBes Publicas de Educagdo Superior IPES) & das Secretaris de Edusagdo dos Estados & Munfcipcs, no 3mbite
do PIE - Plano de Mistss Campromissa Tadas pela Educag3o - que estabeleceu no pais u nova regine de colsboragio da
Uniso o os estados & municipis, respeltanda a de autanamia das entes federados,

 prtir de 2007, com & adeso a0 Plano da Metas Compromissa Todos pels Edusagia, os stados & municipos elsboraram seus
respestiios Plancs de Agges Articuladss, onde pudsram refltirsuss necessidades & asiragdes, em termas de ag5ss,
demands, prioidadss & metodologfes, visando assegurar  formagdo exigda ma LDB pars todas os professores que atuam s
educagio bisca,

05 Plinefamentas Estratézicas foram sprimorados com o Decrato 6,755, de fansiro de 2009, que nstituiu » Pltica Nacional de
Formago dos Profistonss do Magistério da Educapso Bisics, com a finsidads de organizr, em reime de colsborago da
Uniso com s stados, Distrito Federal e municipos,  formagéo ficil & continuada desses profisionsts.

0 Plano Nasional de Formago & destinado aos professores e exercicio das escalas piblicas estaduts & muricipat sem
formago adsquada 3 LDB, ofsresendo cursas superiares pblcos, ratutos & de qualidade, com a oferta cabrindo os

municipios de 21 estados da Fedsragss, por meio de 76 Instituipdes Pibiicas de Educagio Supertr, das quais 48 Federats » 23
Estaduss, com 3 colsboragéo de 14 universidadss comuritiras. ¥

Recuperar Serha
3

Aguiar (2007) afirma que o amplo leque de agOes direcionadas ouweftptem
formacao e na agéo profissional dos docentes apresenta, nune rfetsrdetalhada, uma

série de desafios que, para serem enfrentados, de fato, feessario que 0s entes

confederados estabelecam

instituir planos de cargos

avaliacdo. A autora reforca ainda a necessidade de uma sérieditas para garantir a

Figura 6 — Plataforma Paulo Freire

na

um regime de colaboragédo, que 0s govérmmmmese para

e carreira nos estados e municipiosacompanhamento e

formacéo dos professores no ambito das universidades, reivindicagéicdidd movimento

organizado dos professores e das entidades que lutam em defesaordacédal dos

profissionais da educacéo.
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Dados apurados pelo Anuario Brasileiro Estatistico de EducacétaAba Distancia
(ABRAEAD, 2008)também apontam para a expansédo dessa modalidade de ensino no campo
da formacdo docente, demonstrando claramente a intencdo do govermmnsatfidar a
formacdo inicial e continuada de professores, por meio da EAD, pamsphacao ja foi
realizada e consolidada com a criacdo da Rede Nacional de ForGagiinuada de
Professores e do Sistema Nacional de Formacdo de Professomes, parceria entre
consorcios publicos nos trés niveis governamentais (federal, estaduahicipal), com a
participacdo das universidades publicas e demais instituicOeside smgerior interessadas.
Fortalecendo acodes, tendem a solidifioacarater de mera instrucdo do ensino e o carater
meritocratico, hierarquico, subordinado e tutorial do trabalho docente, aihspirem
experiéncias internacionais.

Entre os fios histéricos expostos neste capitulo da EAD na faomdgcente, os
desafios a serem enfrentados, de fato, € que os entes confedeiaukieg@sn um regime de
colaboracdo, que os governos esforcem-se para instituir planos de eagarreira, nos
estados e municipios, com acompanhamento e avaliacdo, e seja @dthatea série de
medidas para garantir a formacao dos professores no ambito dasidaokes, reivindicacao
histérica do movimento organizado dos professores e das entidades quenutifesa da

valorizag&o dos profissionais da educagao.
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3 FIOS E TEMPOS: COM QUANTOS NOS SE _FAZ UMA REDE? A
CONSTITUICAO DA REDE NACIONAL DE FORMACAO CONTINUAD A DE
PROFESSORES

3.1 Momento Histérico

Essa rede nacional de formacédo continuada é aspoagao
apenas do movimento sindical, mas também do acadédus
formadores e formadoras: aspiracdo e sonho de stersia
nacional desejado e sonhado ha mais de oitenta.anos
Mas vale o que sera...

Abicalil (grifos nossos)

Colocamos em epigrafe, no inicio deste capitulo, um enunciado que faiodito
Encontro Nacional de Formacédo Continuada e Certificagdo de Profgssone19 de
novembro de 2003. Escolhemos esse enunciado por registrar que a peleja atbaresipela
qualidade da educacao publica comecgou na década de 20 do século passadondagéo
da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), tal como descrevemeapitulo 2. Esta
escolha deve-se a consideragdo de que se reportar a figindste Teixeira, no ano de sua
posse, como diretor de instrucdo da Bahia, em 1923, significa valorizamojeto de escola
publica e a luta dos educadores pela qualidade da educacéao.

Nessa dissertacdo remetemos o leitor ao contexto histérico do &@D8lem que
aconteceram fatos primordiais para a compreensdo do atual ceh#racienal brasileiro,
tais como a chegada ao governo do Partido dos Trabalhadores (PTQomsexjuente
expectativa em relacdo as diretrizes educacionais nacionaisa@msuncao de Cristovam
Buarque ao Ministério da Educacdo, em janeiro de 2003, acreditansasessibilidade de
novos direcionamentos para a educacgao brasileira, como se podarvenfiseu discurso de

posse, no qual as figuras de Paulo Freire e de Anisio Tes&giravocadas

N&o é por acaso que aqui nos temos o retrato dim Faeire simbolizando o
analfabetismo. N&o é por acaso que temos o ratmafnisio Teixeira. Este Gltimo
simbolizando toda crianca na escola e toda esamia qualidade. (BUARQUE,
2003)



68

Dessa forma, foram inaugurados eixos norteadores nesse hbnisté seja,
alfabetizacdo e qualidade na educacdo eram seu foco principal, qetal, presente de
forma transparente em seu discurso. Disse o Minis@oanalfabeto brasileiro. Quero fazer
uma referéncia aos 20 milhdes de brasileiros, que daqui a quatrodntesmos o direito de
termos ainddetrados”. (Ibidem) (grifos nossos)

Ao realizar a analise minuciosa do discurso de posse do Ministieddeacao,

verificou-se que um novo capitulo na histéria educacional brasileira ndo se inaugurava

guero cumprimentar diversos diplomatas, represtegande organismos
internacionais, como meu amigo representante da@dundial, para dizer que
precisava de vocés, ndo apenas do ponto de vistdoges pensam: que Sao 0S
recursos financeiros. Nao, eu preciso de vocésesalp, como fiscais do que a
gente faz, como colaboradores com que a gentéiéden)

Percebeu-se que, na verdade, ndo haveria ruptura e transformasabaveaa a
continuidade das mudancas orquestradas pelo Estado desde os anos 90, ou seja, O
prosseguimento da reforma da formacéo inicial de professoresirdeirpr segmento da
educacédo basica. Esta viera ap0s a aprovacdo, em dezembro de 206jel®itetrizes e
Bases para Educacdo Nacional e suas normatizacdes posterioredgdasodonivel federal,
tanto no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) como no Ministério da Edueagavia
criado novos espacos institucionais para a formacao dos docentesiti@®snstiperiores de
educacdo e as escolas normais superiores) e institui novaszelirgiara a formacéo de
professores.

As indicacdes presentes na LDB orientavam que o lugar da faonu#g professores
estava flexibilizado e a carreira docente deveria ser énbada para o profissionalisAip

logo, uma nova logica alicercada na formacéao flexibilizad@rdéessores, na certificacéo

% Os documentos e 0s atos normativos que determima@uadro oficial que instaura essa nova légica sdo
apresentados no apéndice F desse estudo na p&gina 2
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docente e na avaliacdo de desempenho firma a projecao da fomeagéadro docente para

educacao basica brasileira nos préximos anos.

3.2 Alicerces para a constituicdo da Rede Nacional de Formacao Coniada de
Professores

No inicio da gestdo do Ministro da Educac¢édo, aos cinco dias do més delguaho
de 2003, é apresentado o Programa Toda Crianca Aprendendo (TCA), awegldatUnido
Nacional dos Dirigentes Municipais (Undime), parlamentares, educadsirdicalistas,
dirigentes do MEC e secretarios de Educacao, no auditorio do MEC.

AXAITEIN
=g Ee
HA'THA

MATRIZES DE REFERENCIA
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 7 — Livreto Toda Crianga Aprendendo

Esse documento é de fundamental importancia para a compreensédogeas eri
propésitos do programa Pré-letramento e da politica governaffienial se instaurava no
cenario nacional, uma vez que nele sédo explicitadas as polittiaeadas pelo MEC e que
seriam desenvolvidas com as Secretarias Estaduais e munidgaiducacdo. Nesse

documento, foram indicadas quatro politicas basicas:

1) a implantacdo de uma politica nacional de vzé@do e formacdo de
professores, a comecar, em 2003, com o incentif@raacdo continuada
dos professores dos ciclos ou séries iniciais donenfundamental; 2) a
ampliacdo do atendimento escolar, por meio da séiterla jornada e da
duracdo do ensino fundamental; 3) o apoio a cor@brude sistemas
estaduais de avaliagdo da educacgéo publica, tarffdeétizando, em 2003, o
alunato dos ciclos ou séries iniciais do ensinodémental; 4) a

% Utilizamos o termo politica governamental em degnto do termo politica puablica, pois, segundo tehe
(2005, p. 2), o publicoplblicus, poblicugs os direitos de todo o povo, resultam das lumsldsses, assim o
“publico” precisa ser compreendido como o que didsto de todo o povo.
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implementacdo de programas de apoio ao letrametopapulacdo
estudantil. (BRASIL, 2003. p.197 -198)

As Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional de Formacg&oinCamd e

Certificacdo para os anos iniciais do ensino fundamental insegame programa do

Ministério da Educacdo (MEC) “Toda Crianga Aprendendo”, e no mégatoade 2003

receberam criticds do Conselho Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE)

Observou-se que o programa era “um pacote pronto que nao foi debaticgocadegoria”

(CNTE, 2003, p.2).

Embora o incentivo & formagdo continuada, a profissionalizacdo doceate e

letramento fossem as bases presentes no documento, certamente a gfosse@miajeto que

foi exposto como meta que sintetizou os objetivos do MEC para 0 novo govesianouaa

analise da CNTE que divulgou seu exame da proposta por meio de umancaatjosto de

2003, com muitas criticas ao projeto, que sintetizamos abaixo:

MEC

CNTE

PISO SALARIAL E CARREIRA DO/A PROFESSOR/A

- Proposicao de medidas legislativas e amp
negociacdo nos estados para garantir recursc
necessarios ‘“a progressiva elevacao ¢
remuneracao do professor”.

_ Participacédo voluntaria: para profissionais
habilitados do exercicio da funcéo docente.

_ Participacao obrigatéria: aos concluentes d
cursos de graduacéo.

Neste caso 0s exames, além de permitir
certificacdo do recém formado, integrardo
programas de avaliacdo dos cursos de licenciat
Periodicidade: anual — em todo pais. Validade
5 anos

_ Podera ser utilizado como critério em proces
seletivos, para monitoramento e avaliacdo
politicas de formacao docente, promocao na
carreira, concesséao de beneficios.

Valorizacdo - remuneracédo versus gratificacao
e bolsas;

- Avaliar: Instituicdo e Sistema (controle social);

- Necessidade davaliar considerando

a. quais os objetivos a atingir? b) avaliar o qué?
b. para qué?

c. com que fim?

- Que o projeto mexe de “alto a baixo” na vida

do profissional da educacéo, desdeingeréncia

da certificacdo para fins de pontuacao para
concurso, na promocao na carreira e o salario que
passa a ser individual

- Que a ldgica da“prova da certificacao’ja é

instituida de forma desigual, pois os indices
criticos de leitura mais alarmantes estdo no
norte e nordeste, aprofundando as
desigualdades sociais regionais. Institui,

2’ E importante destacar que a preocupacdo com agitudoi uma constante do Partido dos Trabalhadores
desde sua fundacdo em 1980, o que ficou evidenciagioos Encontros Nacionais de Educacdo do PT (LIMA
2004), o que contribuiu para o estabelecimento rdadgs expectativas da sociedade em relacdo dcaolit

educacional da gestéo do partido.



_ Em 2003 - oexame de certificacdo se
destinado exclusivamente aos professores/as ¢
ciclo ou séries do Ensino Fundamental.

MEC
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também, aindividualidade e competicéo.

CNTE

BOLSA FEDERAL DE INCENTIVO A FORMACAO CONTINUADA

O MEC encaminhara ao Congresso Naciona
Projeto de lei para criagdo dabolsa Federal d
incentivo a formag&o continuada com duragéo ¢
anos e renovagéao vinculada a nova certificaCiu
valor serd estabelecido anualmente de acord
com disponibilidades orgcamentarias da Uniéo.

Que se ha tinheiro” para ofertar BOLSA8omo
gratificacéo, queseja revertido em financiamento
para o Piso Salarial Profissional Nacional

REDE NACIONAL DE PESQUISA E DESENVOLVIMENTO DA EDUC AGCAO

Objetivo: ampliar a oferta de meios de
formacdo docente.O MEC apoiara a pesquis
educacional para a producéo de material didati
cursos de formacdo a distancia (inicial
continuada).

Os centros de pesquisa e desenvolvimento
educagcdo serdo selecionados por meio ¢
apresentacdo de propostpslas instituicoes de
ensino e pesquisa brasileiras.

As areas de pesquisa aplicada a serem apoia
sdo: alfabetizacdp educacdo matematica

cientifica; ensino de ciéncias humanas; arte
educacéo fisica; tecnologia de gestdo e avali
da educacéo.

Formacdaoa distancia ja na fase inicjal
_ Transferéncia derecursos (critérios);
__Exclusdo dos demais segmentos de trabalhadores
em educacao.

- Formacaoinicial, presencial, continuadae em
servico para todos os trabalhadores da educacgéo
(com hora/jornada) e em convénio com as
Universidades Publicas.

Obs.: formacdo para outros segmentos da
educacéao

AMPLIAGAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR

_Incluséo das criangas de seis anos no Ensino
Fundamental

_ Esforgo para garantir inclusdo de criangas de
7 a 14 que ainda estéo fora da Escola.

* Apoio a construcdo dsistemas estaduais di
avaliacdo da Educacéo Basica.

Estabelecer prazo para implantacdo de escolas
em tempo integral.

N&o propbe avaliagcéo institucional e de sistema.

PROGRAMAS DE APOIO AO LETRAMENTO

__ apoio a programas de aceleracdo a
aprendizado

__instituicdo de uma gratificacdo dencentivo ao
letramento.

O MEC instituird uma gratificacdo de incentivt
ao letramento As unidades Escolares podera:
utilizar os recursos correspondentes a est
gratificacdo para remunerar professores €
demais servidores;

A bolsa letramento € mais uma politica de controle
e exclusao,principalmente sobre o PPP da
escola, da construgéo coletiva e de gestéo.

Que, ao se levar em consideracao a avaliagéo do
SAEB, mais uma vez olha-se o resultado do
ponto de vista da constatagéo dos resultados e
ndo ascausas e os condicionantes da qualidade da
alfabetizacdo, como, por exemplo, falta de piso
nacional, de formacdo e qualificacdo, baixos
salarios, salas superlotadas, de materiais didatico
etc.

Quadro CNTE: Quadro comparativo da proposta Todan€a Aprendendo realizado pelo MEC e pelo CNTE

(grifos nossos)
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Dentre as varias divergéncias apresentadas pelo CNTE, a propostadai MEC
“Toda crianca aprendendo”, uma em especial era o centro do confraieto dtihistério e o
Conselho: o Exame Nacional de Formacéo de Profeé$dbessa forma, era necessario que
os profissionais da educacdo se tornassem atores da politiczi@caicgovernamental
proposta e participassem diretamente na sua elaboracdo e apligaig&ipalmente
elaborassem uma proposta detalhada de formacdo continuada e umaamrdepma
avaliacdo enquanto instrumento que tivesse prioritariamente o0 ca@r@eessual, que
funcionou como uma avaliacdo interdisciplinar e apontou para politicaoraecio
continuada, levando em consideracdo o respeito e a valorizacdo doigmalfissendo
instituido o piso salarial, a carreira e dignas condi¢cdes bellia Também era preciso
realizar a Conferéncia de Educacdo da CNTE, antes da Comdetd®nilEC, e participar da
Conferéncia Nacional de Educacédo do MEC.

No dia 9 de junho de 2003, através da Portaria N° 1.403, o Ministro dacBduca
instituiu o Sistema Nacional de Certificacdo e Formagao Continda Professores, que, em
consonancia com o documento de politica educacional publicado em 1999 pelo Banco
Mundial, intitulado ‘Education Sector Strategy(Estratégia de Setor de Educacgéo- World
Bank, 1999), endossou a énfase em relacdo a educacao basica, enteiracertificacdo de
professores, a avaliacdo em larga escala, e a educacéo aalstéamez podemos ratificar na

introducéo do documento de politica educacional:

Todos concordam que a educacdo é chave mais imfmgara o desenvolvimento
e alivio da pobrezdsto tem que comecar com a educacdo primaria univeal
igualmente entre meninos e meninas, assim comsistema aberto e competitivo
de educacado secundaria e terciaria.

A construcéo de escolas, curriculos modernos \aigod & novara tecnologicae
as necessidades reais do mercado emergepfetivo treinamento de professores

28 No Brasil, a partir do governo de Fernando HenriGaedoso (FHC), com a aprovacdo, em maio de 2@01, d
Parecer CNE/CP 009/01 do Conselho Nacional de EdocéCNE), que embasa o documento das Diretrizes
Curriculares para Formacédo de Professores da Elu@&sdsica em nivel superior, a proposta de cextifio de
professores comecou a ganhar visibilidade e venuidddo progressiva centralidade nos discursosiai$ic
como um caminho para a melhoria da qualidade deagdo basica.
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e a supervisdosdo fatores que contribuem para o estabelecimenfragramas
educacionais prosperos(WORLD BANK,1999b) (grifos nossos)

Posto isso, verificou-se que, dentre outras medidas, a Portatiaodéixame Nacional
de Certificacdo e Formacdo Continuada de Professores, dando clamténaio processo de
reforma, iniciado no cenario da formacéao de professores brasitmm a LDB/96. Isso foi
consolidado nos anos de governo de Fernando Henrique Cardoso e sua refobeahgoé
era “expressa na articulagdo de um ensino fundamental miriamalisuma formacao
profissional aligeirada” (LEHER, 1999) que dava énfase aos “novos meidsrmacao”,
indicando a prioridade da proposta de educacdo a distancia e de pragugaaterial
didatica

A Portaria é a primeira propo$taapresentada no governo de Lufs Inécio Lula da
Silva, para dar continuidade a tentativa de implantacdo da propostartifieacéo de
professores, sustentando-se na crenca “de que o futuro do Brasil depende de uma revolucao n
educacao” (SEIF/MEC, 2003b, p. 5).

A publicacdo da Portaria causa polémica em ambito nacional, asadiventidades
educacionais, tais como a Associacdo Nacional pela Formac&vadissionais da Educacao
(ANFOPE), Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo eac&u(&NPED), o
Forum de Diretores de Faculdades/Centro de Educacdo das UniversiBabBcas
Brasileiras (FORUMDIR), o Congresso Nacional de Educac@NED) e o Forum em

Defesa da Escola Publica, através%arta Protesto denominada de Formar ou Certificar? —

29 A questao da certificacéio de professores enceetem voga até o presente momento como se podatenatravés do
Decreto n° 6.755, de 2009, sobre fomento e appimgramas de formacdao inicial e continuada de desee
com a aproximacao da Conferéncia Nacional de Ediac@Gonae) a realizar-se de 28 de marco a 1° dedabr
2010. Certamente a tematica sera apresentada pordmergumento de tornar-se mais um passo na liasca
padrdo de qualidade e ratificara as recomendag@®®m@anismos internacionais para a América Lafaaa
maiores esclarecimentos sobre o Banco Mundial (BM)Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
sobre certificacdo de professores, bem como asicaslide avaliagdo e gratificacdo por desempenkta a
vinculado, consultar Shiroma & Schneider (2008).

%cCarta n° 034/2003-FNDEP, Brasilia (DF), 6 de setembe 2003. A carta na integra encontra-se
disponibilizada ao final do trabalho na pagina 297.
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manifestavam-se contrariamente e, diante de muitas questoesfl@x@o, denunciavam que
a proposta de ‘avaliacdo’ do governo, neste e em outros casos, caneuareferéncia no
projeto politico-pedagoégico de cada instituicAo e no contexto social. @ongoverno de

Fernando Henrique Cardoso as instituicbes em defesa da escota pablstraram varias
interrogacdes sobre a formulacdo do Parecer, convidaram o Midstiéducacdo a dar
explicacbes sobre: (1) a forma excludente como o Exame Naden&ertificacdo de

Professores foi instituido, sem consulta ou debate com as universigiadespecial com as
faculdades e os centros de educacao; sem dialogo com as endicadi@&sico-cientificas e
sindicais, com o movimento estudantil e outros movimentos sociais; Kfureza desse
Exame, que afere desempenhos pontuais, desconsiderando o processo edecacsoaal
totalidade, incentivando atitudes de individualismo e competicdo, e melondt controle e a

penalizacdo dos ‘ndo exitosos’; (3) os conteudos das ‘Matrizesfel€Rea’, cuja pretensao
é definir ‘conhecimentos, competéncias e habilidades necessadasernpenho da funcao
docente’.

Posterior a Portaria N° 1.403, de 9 de junho de 2003, e a Carta Protestoudo F
Nacional em defesa da Escola Publica, ocorreu, em Brasilia, sosldeal2 de setembro do
mesmo ano, o | Encontro Nacional de Formacdo Continuada e Formac&@dedsdres, com
a presenca da Secretaria de Educacao Infantil e Fundametéhdério da Educacgéo -
SEIF/MEC, Prof2. Maria José Feres, e do Conselheiro Nacioniddeacdo-CNE/MEC,
Carlos Jamil Cury. Proferiu o discurso de abertura do evento o deputstal f€arlos
Augusto Abicalil®, afirmando que “A certificacdo que, na Portaria 1403/03, aparecia @om
primeiro ponto, agora ja aparece na ponta do cartaz” e que o delmstimlizaria sobre a
formacao inicial e continuada de educadores e na implementacdo daNRedeal de

Formacdo Continuada, fundada nas universidades brasileiras, com invesfiigiito e a

31 Mais vale o que sera, discurso proferido pelo tefu federal Carlos Augusto Abicalil no | Encontro
Nacional de Formacéo Continuada e Certificacdordfefsores, em novembro de 2003.
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realizacdo de um pacto federativo distinto nas relacdes educaciacaica delisposicoes
constitucionais, presentes na Constituicdo Federal de 1988 nos Artigds Redime de
Cooperacédo entre os entes federados) e 211 (do Regime de Colaboreg&@istemas de
ensino).

O | Encontro Nacional revelou a “centralizacdo (eivada de tariemo) do MEC,
indicada em varios dos encontros estaduais, para aprovar, a qualqoerasustferidas
matrizes, de modo a garantir a anuéncia dos educadores ao conteldande &
Certificacdo” (FREITAS, 2003a, p.2) Tal tema enfrentou - durantpds a encontro - a
critica e a resisténcia manifesta de professores e entidades.

Em seguida, as licdes do | Encontro do Sistema de Formacdo Contiauada
Certificacdo de Professores (FREITAS, 2003), apontados por H€lesta Lopes de
Freitas?, registram que, antes da realizacdo do evento, a Secretdizaudeds flexdes
estratégicas: inversdo das palavras do programa TCA — Siblao@nal de Certificacéo e
Formagédo Continuada de Professores — para Sistema Nacional ds&@r@ontinuada e
Certificacdo de Professores e apresentacédo das matr@zesma referéncias para o Exame
de Certificacdo, mas como matrizes para a formacgéo contieuggi@ximacao das entidades
académicas com o objetivo de construir conformidades que |lhe pezmitesscaminhar a

proposta das matrizes.

3.3 O edital de constituicdo da Rede Nacional de Formacdo Contada e a area de

alfabetizacdo e linguagem

%2 professora aposentada da Universidade Estadu@haipinas desenvolveu-se na area de Educacéo, atuand
no campo da Formacéo do Educador, com énfase gmin@énte nos seguintes temas: formacéo de proésssor
politicas de formacao, diretrizes curriculareserdiciaturas, curso de pedagogia e movimento dosaddtes.
Colabora atualmente com a CAPES, na Diretoria de&gho Basica, onde é coordenadora Geral de Pragram
de Apoio a Formacdo e Capacitacdo Docente da E#loicBésica. (Fonte: Sistema de Curriculo Lattes).
Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/3471775221&@8% apturado em: 16 de outubro de 2008.



76

A Portaria ja citada, apesar das criticas de insemgama medida de desempenho
docente meritocratica, continua em vigor, e a constituicdo da Regiendlade Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacéo, a ser integrada por cemessulsa cientifica,
de desenvolvimento tecnoldgico e de prestacdo de servicos padesgublicas de ensino,
em uma ou mais areas de especialidade, instalados em ifiestuigiversitarias brasileiras
selecionadas por meio de edital publico e apoiadas pelo MEC, tesfeimacdo por meio da
divulgacdo do Edital N° 01/2003 — SEIF / MEC, publicado no Diario Ofiaial 22 de
novembro de 2003.

E importante salientar que o conceito de “Rede” é um conceihplexo que possui
tracos que compdem as novas formas organizacionais neoliberas & tona a condicao
implicita da flexibilidade na gestdo das organizacdes. Sendo assim, segueto (@003), o
conceito de rede transformou-se, nas ultimas duas décadas, em@ltamativa pratica de
organizacado, possibilitando processos capazes de responder as demditeabilitade,
conectividade e descentralizagao das esferas contemporaneas de ausgilagio social.

Martinho ** (2001) afirma que Rede é uma forma especial de organizacdoe que s
sustenta em horizontalidade e conectividade, um modo especialcdtagén de agentes que
tem como pressupostos basicos na atualidade: autonomia, horizontalidadeagémoer
democracia. Portanto, as premissas para organizagcédo de Rede tém um imgiaata docao
de sustentabilidade, ou seja, “numa Rede com densidade, ndo ha escassez de infsimacéao e
abundéancia, com ampliacdo da capacidade de acdo e realizacdo idgsaptmes, além de
ganho econdmico e em escala, por meio da democratizagédo de decisoes.”

Neste contexto em que o debate acerca do papel do Estado e da Soeesedacantia
dos direitos sociais, tem levado a uma redefinicdo do papel do Estadw campo da

educacédo, a uma aproximacao dos dominios das esferas publica e priv@auzeito de Rede

% MARTINHO, Céassio. Algumas palavras sobre rede. $iLVEIRA, Caio; REIS, Liliane. (Org.).
Desenvolvimento local: dindmicas e estratégias.deidaneiro: Rede DLIS, 2001, p.153 - 2001.
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remete ao papel do Estado enquanto “mobilizador” de diversas tiwasia sendo
desvalorizado seu papel de “promotor” de direitos sociais como a educacao.

O Edital N° 01/2003 — SEIF / MEC difundiu as diretrizes para o eintemento de
propostas das universidades para o Ministério da Educacéo, confirmartietazes da

Portaria N° 1.403, de 9 de junho de 2003 e esclarecendo as universidades que

sdo consideradoséntros de pesquisa e desenvolvimento da educad@@vante
simplesmentecentros qualquer 6rgao ownidade existente ou que venha a ser
constituido no ambito de uma universidditasileira, independentemente de sua
denominacao e formato institucional (centro,nucliestituto, laboratério, grupo
etc), desde que se dediguem ao desenvolvimentpratramas de formacédo
continuada de professores ou gestores e ao desemwnénto tecnoldgico e
prestacdo de servigos para as redes publicas de i®es em uma ou maiareas
referidas no item 1.7 deste Edital. (BRASIL, 200:2) (grifos nossos)

No enfoque do edital, a “parceria” na educacdo é consolidada satdavéormacdo de

professores no modelo de educacao a distancia, sendo apoiada pelo MEC as ac¢des de:

“1. Desenvolvimento deprogramas e cursos de formacdo continuada de
professores e gestores para as redes de educacafanti e fundamental, a
distancia e semipresenciaisincluindo a elaboracdo de material didatico para a
formacao docente (livros, videos, softwares);

2. Desenvolvimento derojetos de formacédo de tutores para os programas e
cursos de formacgéo continuada

3. Desenvolvimento déecnologia educacional para o ensino fundamental &
gestdo de redes e unidades de educacgéo pubjica

4. Associacdo a instituices de ensino superiautea® organizacdes paraferta
de programas de formacédo continuada e a implantacéae novas tecnologias de
ensino”. (BRASIL, 2003, p. 54) (grifos nossos)

Para executar o plano de Constituicdo da Rede Nacional de For@ai#ituada de
Professore, o MEC, em seu primeiro edital, recebeu 156 propostas das universigfsdes,

elas, selecionou vinte projetos de centros de pesquisa, distribuickiscenareas prioritarias

% A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professecebeu inicialmente a denominacdo de Rede
Nacional de Centros de Pesquisa e Desenvolvimentaddicacdo, constituida com o objetivo de deseavolv
tecnologia educacional e ampliar a oferta de cuesm#tros meios de formacao de professores.
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de formacado: Alfabetizacdo e Linguagem, Educacdo MatemétiCeentifica, Ensino de
Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educacéao Fisica, Gestao e Avadidgducacao.

Na area de Alfabetizacdo e Linguagem, seis universidadeseafasam propostas ao
edital que foram: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), reidade Federal de
Sergipe (UFS), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG@iyersidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Universidade de Brasilia (UNB) e Umilaelts Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Durante a constituicdo da rede, as universidades apresentavanrabellso$ de
acordo com as diretrizes do MEC que demarcou em produtos por age especifica as
propostas a serem oferecidas, segundo as seguintes atuac@isserdvolvimento de
programas e cursos de formacdo continuada de professores e gestoras pades de
educacao infantil e fundamental, a distancia e semipresenaisndo a elaboracdo de
material didatico para a formacdo docente (livros, videos, softwardesenvolvimento de
projetos de formacdo de tutores para 0s programas e cursos deafmromatinuada; 3.
desenvolvimento de tecnologias educacionais para o ensino fundaneegedtéo de redes e
unidades de educacdo publica e 4. associacdo a instituicdes de ensiims supeoutras
organizacdes para a oferta de programas de formacéo continuadglargdacédo de novas

tecnologias de ensino e gestdo em unidades e redes de ensino (BRASIL, 2004, p. 50 - 52)

Area de Especialidade — ALFABETIZACAO E LINGUAGEM

ACOES

Ne IN'STIT[’ICGES: 01 02 03 04
01 |Universidade Federal do )
Pernambuco — UFPE

02 | Universidade Federal de Sergipe — .
UFSE )
03 | Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG

04 | Universidade Estadual de Ponta
Grossa - UEPG

05 |Universidade de Brasilia - UNB *)
06 |Universidade Estadual de
Campmas - UNICAMP

(*) nio desenvolvimente da acio pela IES

Fonte: MEC/200
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A partir da resposta das universidades as diretrizes do MER¢égatda apresentacédo
dos materiais e das propostas solicitadas, constituiu-se o norimetrato da area de
Alfabetizacdo e Linguagem (BRASIL, 2004, p. 50). Logo visualizou-se duas
universidades ndo corresponderam quanto ao desenvolvimento de projetos déofatenac
tutores para os programas e cursos de formacéo continuada e usnaodéésenvolvimento
de tecnologias educacionais para o ensino fundamental e a gestéded e unidades de
educacao publica.

Em dezembro de 2003, o Plano Plurianual do Governo € divulgado, e, entre os

objetivos para educacao, encontram-se:

1.erradicacédo do analfabetismo no Brasil. 100%afailacdo com idade entre 7 a
14 anos na escola;2.capacitacdo de professoresddea¢do Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio — Professores Capasitgal@ 2,5 milhdes em 2007)

3.4 A parceria na formacéao de professores
O plano Plurianual (BRASIL, 2003) detectava em seu estudo que dentr@aresn

problemas da educacéao brasileira estava a

fragilidade da formacgéo dos professoreg a falta de estimulo para que renovem
sua pratica pedagogichlao existe um plano sistematico e efetivo de formég
continuada dos professores que possibilite sua alimncido permanente em
termos cientificos e pedagdgicos, nem mecanismostitucionais de valorizagéo

do seu conhecimento e da pratica cientifica e pedagjca.

Predominam curriculos centrados na transmissdo atgelidos, com fragil
abordagem prética e problematizadora, devido anaiséle processos formativos
gue promovam a renovacgdo. O prograviadorizacdo e Formacdo de Professores

e Trabalhadores da Educacaovem de encontro a esses problemas, prestando
assisténcia técnica e financeira aos sistemas sieoepara a concepgao e a pratica
de um plano de formacdo de professores e de vaddiiz do magistérioO
programa sera implantado em parceria com estados, ifrito Federal,
municipios e instituicbes governamentais e nado-gawamentais afins e
instituicdes federais de ensino superior, promovemdac¢fes conjuntas entre as
trés esferas da administracdo publicaEssas acdes possibilitardo a capacitacdo de
cerca de 2,5 milhdes de professores e outros piafigis que atuam na educacao
basica, desde a educacédo infantil até o ensinoom@@IRASIL, 2003, p.81)(grifos
NOSSOS)
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Notou-se que a “parceria”’ na area educacional de formacéo de pre$easunciava a
articulacdo publica e privada que, sob a énfase dos processos de doandisiancia,
banalizava a formacdo docente e sua atividade interacional enesséacia,0 que
privilegiava o ensino presencial.

Os elos entre as federacbes instauravam as redes de posEbilman vistas a
reducdo de custos e a expansao “democratica” aos acessos aosgwagdormacao que
tém exacerbado a mercantilizacdo da educacéo nacional.

O ano de 2004 iniciou-se com a posse de um novo Ministro da Educacéo. darso G
assumiu o Ministério e confirmou seu compromisso com a reformaa@dnal no pais,
estabelecendo como prioridade “a discussdo e implantacdo do Fundo denik&mute
Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB); a formacgao contiigapiefessores e a
melhoria da educacéao infantil” (GENRO, 2004).

O Fundo Nacional de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basiaagpeevi
40 % das verbas do fundo poderiam ser utilizadas para o desenvolviaregntogramas de
aperfeicoamento continuado dos profissionais do magistério (BRASIL, 2004).

O novo Ministro, por meio da Portaria 1.472, de 7 de maio de 2004, instituiu o
Sistema Nacional de Formacao Continuada de Professores e, nog8; expls: “A
implantacdo do Sistema de Formacdo Continuada de Professorgsaskesd, tendo inicio
com a instalacdo da rede referida no art. 1°, inciso I, destariBpe o atendimento as
necessidades de formacdo continuada dos professores das sériéssdunicigis do ensino
fundamental, em exercicio nos sistemas oficiais de ensino dafosesta municipios”.

(BRASIL, 2004, p.2)



81

No dia 26 de maio de 2004, foi realizado em Brasilia o lancandentmnvénio da
Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores, com padefgria poi Carlos
Roberto Jamil Cury, intitulada Formac&o Continuada e Formacaootes$ures, afirmando

que

A certificagcdo, por sua vez, tem um polo diferemfee é o individuo, a pessoa
singular, aquele profissional que ja esta em esiercina docéncia dos
estabelecimentos escolares dos sistemas de ensino..

Assim a formacao inicial e continuada fazem padeuth processo continuo que
forma o profissional da educacdo e, ao mesmo tempoofissdo de educador e a
prépria escola....

Caso o sujeito queirautenticar, tornar cert@stes conhecimentos reelaborados ele
pode recorrer a certificagcdo. Trata-se, pois, demomento da identificagdo e do
reconhecimento do mérito individual. (CURY, 2004,8Y)

Em marco de 2005, o Senado vota o plano de qualidade para a educacdicabrasil
lancado pelo Ministro Tarso Genro, que incluia a criacao do Sidtawianal de Formacao
de Professores, “que € um conjunto de acbes e de programasopduater esse grave
problema da qualificacdo, do nivel de ensino das nossas criancasnefate podera ser
atendido (...) (GENRO, 2004, p. 3)”

O programa Pro-letramento encontrava-se inserido no prograntualidade do
Ministério da Educacéo e “trata-se de um programa de atu@izieg conteudos em Lingua
Portuguesa e em Matematica para os professores das sér@s ao Ensino Fundamental.
Justamente as duas areas em que o0s estudantes avaliados pela &kstavaliacdo da

Educacao Basica — SAEB — mostraram as suas imensas dificuldades.”

% Carlos Roberto Jamil Cury é pés-doutor pela UsitérParis V(René Descartes), U.P. V, Paris, Franca
Professor adjunto da Pontificia Universidade Ceadlile Minas Gerais- PUC-MG. Fonte: Curriculo Lattes
htttp://www.lattes.cnpq.br/268596980826238. Captaram 13 de abril de 2008.
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Percentual de estudantes nos estagios de construcao de competéncias
Matematica — 42 Série EF — Brasil - Saeb 2001 e 2003

Estagio 2001 2003
Muito Critico 12,5 11,5
Critico 39,8 40,1
Intermediério 40,9 41,9
Adequado 6,8 6,4
Total 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP

A senadora Ideli Salvattiargumenta que

Esse Programa constitui-se de 4 médulos, com 1DPrafessores em cada médulo,
chegando a 400 mil professores ao final do Progr&ina investimento, nestes 2
anos, sera de R$120 milhdes.

Entdo, esses dois Programas pretendem focar ngquis formacdo, na docéncia
dos professores, exatamente para atuarem na eduz#gida e no ensino médio, e 0
Pro-letramento visa requalificar os professores daséries iniciais, naquelas
duas areas onde os exames estdo mostrando o baipoogeitamento dos nossos
alunos em Lingua Portuguesa e Matematica.

Sao medidas que o Ministério da Educacdo, pornmédio do Ministro Tarso
Genro, esta propondo, a partir de agosto de 2@08,que em dois anos tenhamos a
reversdo desse quadro tdo grave, que é 0 quadresdtiado da qualidade de
educacdo para nossas escolas e para os profissidaadrea. (BRASIL, 2005,
p.5583) (grifos nossos)

Um fator relevante na configuragcdo do programa Pro-letram@empoe 0 PROFA,
cujas bases tedricas aproximam-se do Construtivismo e “enfatiimensao psicolinguistica
do processo de ensino aprendizagem (...) e em funcéo disso, ndo posdibitac@o de
leitores criticos e ativos diante do mundo” (BECALLI, 2007, p. #019i abandonado, o que
parecia configurar, inicialmente, uma concepcdo mais compronatidaa transformacao

social.

% |deli Salvatti & professora de fisica da rededestade Santa Catarina e foi eleita senadora paitidB dos
Trabalhadores, atuando como vice-presidente das isS0es Permanentes de Educacdo. Fonte:
http://www.ideli.com.br . Capturado em: 21 de al&l2009.

" para uma andlise critica sobre 0 PROFA, tambémakasem conceitos de anélise do discurso,consultar
trabalho de BECALLI, Fernanda Zanetti, O ensino leitdura no Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores. 2007. Dissertacdo (mestrado). éfsidade Federal do Espirito Santo, Centro de Edocano
prelo.
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Apos situarmos o contexto da parceria na formacao de professaress aprofundar

o debate sobre a formacédo continuada docente.

3.5 A concepcao de formacgéao continuada

Terminada a tramitacdo do projeto no Senado no mesmo periodo, o MED la
primeiramente o Manual da Rede que tinha como “objetivonifermizar e disciplinar, em
consonéncia com a legislagdo engor, os procedimentos adotados para transferéncias de
recursos por meio deonvénios” BRASIL, 2004, p.4). Consolidado neste “Manual’estavam, os
conceitos basicos, formalidades, instrucpasa a correta aplicagcdo dos recursos e prestacdo de
contas, além de modelos decumentos. Assim, o documento de carater informativo procurava
contribuir para que os recursos publicos descentralizados fossentd@pliEa formaeficiente e

eficaz de acordo com as normas reguladoras.

- REDE

RENE NACTONAT TV FORMACAN0 CONTINITANA NF BROFFSSORES

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA - SEB
REDE NACIONAL DE FORMACAQ CONTINUADA DE PROFESSORES

DDICE

1

Figura 8 — Manual da Rede

O Manual da Rede propunha-se, como estratégia inicial de integeagi@mmo
instrumento bésico de divulgacdo e mobilizacdo, a realizacaande&i®s que definiriam as
diretrizes do funcionamento geral da Rede, e seu foco eram a @dsdasplano de trabalho,
a andlise da relacdo dos itens aprovados, a execucdo finaneeifa@mulacéo fisica e

financeira dos Centros. Dessa forma, em fevereiro de 2005 realizoprsmeiro encontro
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com os coordenadores dos Centros, em que foi divulgado o destino de R$ patarndda
centro de pesquisa, para a confeccdo do material didaticopredacdo das aulas de
capacitacao, que inclul@D-ROM softwarese paginas interativas na internet, que estavam
em fase de execucéo final pelos centros, e seriam entregues ao MEQ d&c24105.

Paralelamente aos Seminarios da Rede Nacional de Formam@nua@da de
Professores, ocorriam os Seminarios Regionais Qualidade Sodiludacdo, promovidos
pelo MEC, com ossecretarios municipais e estaduais de educacdo e represemante
organizacdes atuantes na educacao infantil e ensino fundamental nos estados.

O II Seminario da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Pretesdar
Educacdo Béasica ocorreu nos dias 3 e 4 de marco de 2005 em Brasilia abertura do
Secretario da Educacdo Basica Francisco da Chagas FerrendiesLydia Bechara -
Coordenadora Geral de Politica de Formacéao para consolidacéo do tBededdacional de
Formacéo Continuada . Na ocasiao, também foi proferida a paepttencial da Educacéo
a Distancia na Formagédo Continuada dos Professopes Carmem Moreira de Castro
Neves a época diretora do Departamento de Producdo e Capacitacdogianfas de
Educacéo a Distancia.

Posteriormente a realizacdo do Il Seminéario, no ano de 2005, o docurRedt® “
Nacional de Formagcéo Continuada de Professores da Educacéo 8dsitacoes gerais”
anunciava os objetivos da Rede. Entre eles, destacavam-se: 0 desemtoldenautonomia
intelectual e profissional dos docentes, desencadeando uma dinanntaralgio entre os
saberes pedagogicos produzidos pelos centros durante a formacdo docagteles
produzidos pelos professores em sua prética cotidiana, e a institizeigiiale fortalecimento

do trabalho coletivo como meio de reflex&o teorica e construgcédo da pratica pemlagog

% No capitulo 4 da presente dissertacdo, apresemarema anélise sobre o documento.
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Nos dias 30 de novembro a 2 de dezembro de 2005, foi realizado o Il Serdmar
Rede em Brasilia, em que foram apresentados os pareceresgédos consultores/
avaliadores sobre os materiais entregues pelos Centros &208bria analise das planilhas
sobre as parcerias apresentadas na reunido do Comité Gestoragifes e orientacdes sobre
o plano de trabalho para 2006 e prestacéo de contas.

De acordo com as diretrizes consolidadas com a publicacdo dogoatfdoRede
Nacional de Formacéo Continuada de Professores 2005 (BRASIL, 2005, p.23, 24,25 e 26), a
formacao continuada é concebida para além da oferta de cursoslidagitoau treinamento
em prol de uma formacdo que tenha como referéncia a pratica decentenhecimento
tedrico, acreditando que “A nocdo de experiéncia e de construcamldecenento mobiliza
uma pedagogia interativa e dialdgica, considerando os diferentagssab@ experiéncia

docente” [bidem p. 22).
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Rede Nacional de Formagéo
Continuada de Professores
de Educacéio Basica

Figura 9 — Documento Rede Nacional de Formagéaoi@atda de Professores da Educacgéo Basica:
orientacdes gerais

O documento da Rede Nacional de Formag&o Continuada, que tratava daamncep¢
de formagdo continuada , expunha que o “profissional da educacdo tem naadecéanci
trabalho pedagogico sua particularidade e sua especificid&REITAS, 2002, p.139).
Assim, comprovou-se que o0 projeto de profissionalizacdo docente e dasidiaidley como
instituicdo formadora de docentes em agdes de formacéo iniciahbnuada e prestadora de

servigo as redes estaduais e municipais de ensino, estavam consolidados.
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Nos anos de 2006 e 2008, o MEC editou o catdlogo da Rede em que constam os
produtos desenvolvidos pelos Centros de Pesquisa e Desenvolvimento de Educacéao,
atualizando os produtos desenvolvidos pelos Centros de Pesquisa e Desenwvoldenent
Educacao (Centros), que integraram a Rede no primeiro ano do convénientames as
novas universidadesonveniadas como de produtos oferecidOsobjetivo de divulgacéao do

catalogo visava a adesao de secretarias municipais e estaduais décedadaPL.

orientagoes gerais
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Rede Nacional de Formagao Centros de Pesquisa
Continuada de Professores
de Educacao Basica

Figura 10 — Catalogo da Rede Nacional de Formagtiritiada de Professores da Educacdo Basica 2006
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Rede Nacional de Formagao Centros de Pesquisa
Continuada de Professores © Desenvohvimento da
de Educagso Basica

Figura 11 — Catalogo da Rede Nacional de Formagétiriada de Professores da Educagao Basica 2008

A Rede Nacional de Formacgdo Continuada de Professores amplims s@timos
anos e ocorreu a adesdo de secretarias municipais e estadwlsicdedo, porém, ao
comparar o0 mapa da Rede no pais, observa-se que nas regibee Nortieste, onde se
encontram os indicios criticos de leitura e escrita maimatdes, conforme declarado pela

bY

CNTE no ano de 2003 em sua reivindicacdo a proposta do MEC, aprofuadam-s
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desigualdades sociais regionais no pais. Desde o inicio desses@racddEC assumiu o
papel de coordenador e indutor na formulacao e institucionalizacdoalpalitica nacional
de formacdo continuada, porém € necessario que se busque artietiiaameinte os
diferentes niveis e sistemas, assumindo, sua funcdo como orgao déidefeigm sistema
educacional nacional através de um regime de colaboracdo que dissoogzanismos de
partilha dos recursos tributarios e as desigualdades de capamidacentaria e de acesso a
bens e servicos dos governos estaduais e municipais que compdem géhetere

descentralizada federacéo brasileira.

BT e+ =
AVAY Y ¢ s

2006

Figura 12 — Mapas da Rede Nacional de Formacamcewta de Formacdo de Professores nos anos dee2006
2008

3.6 A Rede Nacional de Formacéo Continuada e o Pré-Letramento

O programa de formacédo continuada de professores da educacag deésominado
Pro-letramento, € um programa realizado pelo MEC em parceriaasamiversidades que
formam a Rede Nacional de Formacdo Continuada e tem como objetivipgra formacao
continuada de professores para melhoria da qualidade da aprendizalpitura/escrita e da
matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.

Planejado para ser realizado a distancia, o programa utilde-seaterial impresso
que sao os fasciculos do programa, videos e atividades presenciais cenuuzptafessores
orientadores, chamados de tutores locais, preparados para a funcdo em enctontnzs;de.

Esses encontros sdo dinamizados por profissionais dos Centros de aPesquis
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Desenvolvimento da Educacdo, especificamente na area de Alaletie Linguagem,
alguns denominados Centros de Linguagem e outros Centros de Pedogssamwolvimento

da Educacao, compostos pelas seguintes universidades brasileirassitsule Federal de
Minas Gerais - Centro de Alfabetizacdo, Leitura e ESGOEALE), Universidade Federal de
Pernambuco - Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem (CHEitlgrditlade Estadual
de Campinas - Centro de Formacéo do Instituto da Linguagem ECERJniversidade de

Brasilia - Centro de Formacdo Continuada de Professores (CEF@RWhiversidade

Estadual de Ponta Grossa - Centro de Formacao Continuada, Desermvolden&ecnologia

e Prestacdo de Servicos para as Redes Publicas de EnsilORTEE). As equipes de
pesquisadores desses centros sdo responsaveis pelas acbes de mmmaigérsas regioes
do Brasil que se fundamentam nos materiais de formacéao.

Para realizacdo do programa, o MEC ofereceria suporte téeniinanceiro e
exerceria o papel de coordenador do desenvolvimento do programa, implementado por
adesédo, em regime de colaboracgao, pelas secretarias municipais esed@addacacao.

Nessa parceria, coube ao MEC coordenar e dar apoio técnico-finaacsiCentros
de Linguagem para producdo de pesquisa, materiais didaticos giedagimpressos e
multimidias e a concessdo de uma bolsa de estudos aos profasswess financiada pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo, no valor de R$ 100,00, no periodo de sei

meses® (BRASIL ,MEC, 2006, p.2, 3 e 4).

Ministerio da Educacdo

FORMACAO DE PROFESSORES

7523
1 VISA

Figura 13 — Cartdo de pagarhento do tutor

%9 As diretrizes sobre a concessdo da bolsa encoseam Resolucdo FNDE N° 048 de 2/09/2006 e naifart
n°® 1.243, de 30 de dezembro de 2009, que reajostalor da bolsa para R$ 400,00 mensais, pagasHpeldo
Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE).
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Os sistemas de ensino estaduais e municipais iriam coordemapathar e executar
atividades em sua regido, colocando a disposicdo do programa espaguafid 0s encontros
presenciais com TV/ video e DVD para os encontros de Alfabetizacdo e Linguagem

As redes estaduais e municipais de educacdo procederiam & selegidcariam a
disposicédo do programa um professor do sistema que deveria atuar coragoprof®r, nos
encontros presenciais, sendo que a indicacdo dos nomes de tutorpsrsee# de analise
de curriculo e/ou outras modalidades de selecdo, para garantir dadeatio trabalho e
responsabilizando-se pela diaria e viagem do professor tutor peieipar do curso de
preparacao inicial e dos seminarios de acompanhamento e avalagponibilizariam ainda
linha telefbnica e internet para o contato com os Centros/Univéesida receberiam
materiais referentes aos cursos que seriam entregues aos profess@es @ tutores.

Na constituicdo da Rede, caberiam as universidades o desenvolvineptoducao
dos materiais para o curso; a selecao, formacéao e oriemkagiofessor tutor; a coordenacao
dos seminarios de acompanhamento e avaliacdo; a constru¢cdo de batedosiecom
informacgfes sobre os tutores e 0s professores cursistas mifiaac&o dos professores
cursistas e dos tutores.

A iniciativa do Ministério da Educacdo de criar a Rede NacionaFalenacéao
Continuada promoveu alguns movimentos, dentre eles destacamos 0 credencidene
varios Centros de formacdo, ligados a universidades, pois antes dauigdiosstia Rede havia
apenas um centro na area de alfabetizacdo e linguagem que estavaéstrutur

O CEALE foi instituido no ano de 1990 pela professora da Faculdagéutacédo da
UFMG, Magda Becker Soares, e sempre atuou na area de fordeapémfessores, e um dos
primeiros projetos assumidos pelo Centro foi 0 atendimento a redeipalicie Contagem,

Regido Metropolitana de Belo Horizonte.
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A criacdo dos centros fomentou, de forma especial, o desafio de squigze e
extensdo universitaria e de estabelecer novas competénciasveasidades para a producao
de materiais especificamente destinados a professoresezgicex da docéncia que, nessa
politica de formacéao, tém acesso direto aos textos e a posse deles.

A criacdo dos Centros ressaltou a importancia de pensar iestiesnpara a pratica
pedagdgica, e, além do material do programa PPL, todos ossteptoduziram diversos
materiais a partir de 2003. Os materiais produzidos encontramsgsanilieis nos sites dos
respectivos centros para acesso e captura do publico e, dentrateriais, destaca-se uma
publicacédo periodica direcionada especificamente ao docente aléaloefio jornal Letra A,

produzido pelo CEALE.

........

Figura 14 — Capa da primeira edigo do jornal LAtram maio de 2005, destinado aos professores
alfabetizadores brasileiros

Outra dimensao fundamental dos programas desenvolvidos na Rede temdsido a
qualificar a oferta de formacado: professores tém direito a fomaacao oferecida por
universidades e, nesse contexto, as escolas e sistemas de assar p se dirigir a esses
Centros.

Dentre as acbes da Rede Nacional de Formagdo Continuada dssémed da
Educacédo Basica, inseriu-se o desenvolvimento do programa Pro-¢etoamomeado pelo
Ministério da educag¢do como Mobilizag&o pela qualidade da Educacéo.

Na estrutura organizacional do PPL h& papéis diferenciadogotais. coordenador

geral, professor cursista, professor formador de tutor e tutor.

0 Na péagina 251 deste trabalho, ha uma tabela comateriais dos centros e o endereco de seus rissect
sites e o material do programa Pré-letramento.
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Nessa estrutura, caberia ao tutor participar dos momentosisindza formacao;
realizar todas as atividades previstas no curso de formacamuamt@i dos tutores do
programa; informar alteracbes cadastrais e mudancas rasa@udicOes para inscricdo e
permanéncia no curso de formacdo e controlar a frequéncia dos qredessirsistas,
transmitindo os dados coletados para a universidade.

A implementacdo desse programa aconteceu em trés faseded®p alos municipios
e estados; 22) etapa de revezamento e 3?%) etapa de retorno.

Na primeira etapa, o0 MEC, juntamente com as universidadezareatlivulgacédo do
Programa junto aos estados e municipios, faz os contatos e farmaliesao através de um

contrato de cooperacao.

A&F— § « >

e e e > a>

Figura 15 — Ficha de ades&o do municipio ou estado

Cada rede de ensino conta com um coordenador gaealé um profissional da
Secretaria de Educacédo com a funcdo de acompanhar e dinamiagrama, na instancia de
seu municipio; participar das reunides e dos encontros agendados pel@®/ME@elas
universidades; prestar informacdes sobre o andamento do programaicipio; subsidiar
as acodes dos tutores; tomar decisdes de carater adminiseridgistico; e garantir condicoes

materiais e institucionais para o desenvolvimento do programa.
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Geralmente cada municipio possui dois tutores, sendo um de alfghetiza

linguagem e outro de matematica.

PRO-LETRAMENTO — Ficha de Tutor

Figura 16 — Ficha de adeséo do tutor
Apébs a confirmacdo do contrato de adesé@o e o registro dos tutorasproéessor
cursista deve preencher individualmente sua adesdo e, paravi&lestar vinculado ao
sistema de ensino e trabalhar em classes das séries iniciais do ensineftald&ada grupo
de 20 professores reunir-se-a com o tutor, semanal ou quinzenalmentis@atiaos textos
lidos, retomar as atividades realizadas e planejar futuras.a@0eursista também devera
realizar as atividades, inclusive as que se referemuadgie tarefas propostas, no formato

presencial.

PRO-LETRAMENTQ
FICHA DO CURSISTA

e— R —

Figura 17 — Ficha de adeséo do professor do ehsisioo
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A segunda etapa, denominada de “revezamento”, conta com 0s mesmnes diat
etapa anterior. Nessa fase, os professores cursistas, quépgmartic da formacdo em

alfabetizacao e linguagem, realizaréo a formacado em matemaica-versa.

oV AT =1

e r—mrrrs—r» <>

£ oe conFmMAGAO 00 REVEZAMENTS

Figura 18 — Ficha de revezamento

Na terceira etapa, denominada retorno, 0s municipios que nao paaticijk
primeira etapa do programa recebem a visita do MEC panma serevidados a participar do
PPL.

A estrutura organizacional do PPL indica claramente as congptéespecificas de
cada instancia, sendo um programa com diretrizes claras. O pdpstlado no programa € o
de formulador e executor de politicas educacionais que venham a garatitiito a
alfabetizacdo de todas as criancas. E necessario advertiimpéementacdo do PPL néo é
uma iniciativa isolada, mas que esta relacionada a tentativeomd@or uma politica
educacional mais ampla de avaliacédo de desempenho de alunos por meio da Proviftha Bras

que éuma avaliagdo diagndstica aplicada aos alunos matriculados no segardto ensino

fundamental, e a definicdo de metas a serem atingidas no bieliBesenvolvimento da

“1 A primeira edicdo dessa avaliac&o realizou-se lmihde 2008, sendo parte do Plano de Metas Corripsom
Todos pela Educacao, que possuia como uma de saaigzés a necessidade de alfabetizar as criaaigas
anos, aferindo os resultados de desempenho pordaeeeame periddico especifico. Assim, o PDE ekdabe
a realizacdo da Provinha Brasil.
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Educacéo Basica (IDB#)e & disseminacdo de determinadas concepcdes de letramento e de

alfabetizacao e de ensino de Matematica.

,,\ESTRATEGIAS PARA MELHORIA DO IDEB

Figura 19 — Slide apresentado ;)elo Secretarlé da&;ﬂio Bésica, Romeu Caputo, em um encontro do
Compromisso Todos pela Educaé o}
No relatério da Secretaria de Educagédo Basica do més de dezis?006, constava
que foi repassado pelo MEC, por meio de nota de crédito e ordem baasarniversidades,
em 2006, o montante de R$ 990.000,00 (novecentos e noventa mil reais). E qua estava
previstos, mas ainda ndo haviam sido empenhados, R$ 270.000,00 (duzentos e #etenta m
reais).

Tabela 1 - demonstrativo do balanco financeiro @62

J_ VALOR L PROFISSIONAIS __
1.260.000 | 143160

T Homml_

150.000 23.162

Nordeste Z 150.000 |

RY UFRJ 270.000 23.692 CE.SC.RT
UNESP 120.000 12,137 PLSP
120.000

il 000 |
_

Ceniro-Oeste | 150.000 |
Fonte: MEC/ Relatério SEB 2006 p.52

20 indice de Desenvolvimento da Educacéo Basibjlébi criado pelo Inep em 2007. O indicador carabi
dados sobre aprovacao escolar e informacfes dendesbho em exames padronizados, obtidos no Saebapar
unidades da federacédo e para o pais; e a Proviy Besia 0s municipios.

“3Slide capturado no endereco:

http//:www.undimemg.org.br/.../Compromisso%20Tod88Rela%20Educacdo_Prof.%20Romeu%20Caputo.p
pt. Em 30 de novembro de 2008.



95

Também consta do relatério da SEB 2006 que o PPL atendeu, até omésnde

2006, 2.998 tutores e 150.103 professores cursistas em 1.055 municipios de doze estados:

Maranh&o, Ceara, Bahia, Rio Grande do Norte, Pernambuco, SergipeSRrdaiCatarina,

Alagoas, Paraiba, S&o Paulo e Rio de Janeiro.

Segundo a coordenacédo do programa PPL, desde 2005, quando o programa foi criado,

254 mil profissionais ja foram qualificadfs, em setembro de 2009, 169.764 docentes

estavam fazendo formacdo continuada no Pro-letramento e o programayimaifisado

nesse ano 4.256 tutores.

A tabela abaixo apresenta um demonstrativo dos dados refereceeisfiéacido de

professores:
Tabela 2 - Dados sobre a abrangéncia e certificdgdrograma Pré-Letramento 2008
Total de Cursistas Total de
UF N° de Tulzcorgs Certificados ~ professores Cursistas I(liertt)ificados cu_rf;istgs
L Alfab. Mat. tutores ; Alfab. Mat. certificados
municipios Certificados Inscritos

RN 114 103 118 221 10.440 2.551 3.033 5.554
CE 143 172 170 342 18.300 6.405 4.937 11.342
MA 117 156 146 302 19.889 5.677 4.266 9.943
BA 76 77 76 153 9.955 3.690 2.564 6.254

Pl 104 109 99 208 9.276 4.574 2.954 7.528
SC 90 96 92 188 9.041 2.670 1.475 4.145
PE 82 69 127 196 16.049 0 0 0

SE 22 22 22 44 2.033 0 0 0

SP 146 148 139 287 17.499 0 4.225 4.225
PB 119 112 98 210 11.350 2.135 3.081 5.216
AL 70 107 113 220 9.746 0 0 0

RJ 61 97 90 187 15.512 0 3.656 3.656
Total 1.144 1.268 1290 2558 149.090 27.702 30.161 57.863

Fonte: MEC /Coordenacéo do Programa Pro-Letram@0fi8.

Ainda, segundo a coordenacdo do Programa, em 2010, a meta € ofersaeédoa

cem mil educadores das redes publicas que aderiram ao programa em 2009.

3.7 O programa Pro-Letramento no Estado do Rio de Janeiro

O lancamento do programa Pré-Letramento no Estado do Rio de Janersu ouor

dia 27 de setembro de 2006, no Palacio Gustavo Capanema, na gestao dodSEstatiual

“ Dados capturados no endereco:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_catdsiew=article&id=14366 .Em: 24 de setembro d®20
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de Educacdo Arnaldo Niskier. Na ocasido, o programa foi apreseatzlogestores
municipais de ensino, a Secretaria Estadual de Educacdo do Est®io de Janeiro, as
universidades e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME) do Estado.

O programa foi exposto como uma proposta que tinha sido realizadsgans
estados da regido Nordeste do pais, com a previsdo de umbhaa@ng de 120 horas, sendo
84 presenciais. No Rio de Janeiro, a area da Alfabetizac&o e Linguaigecosrdenada pelo
Centro de Estudos em Educacdo de Pernambuco (CEEL) da Univerfiddeel de
Pernambuco (UFPE) que foi criado em 2004.

O CEEL desenvolve pesquisas sobre o0 ensino da Lingua Portuguasa &drmacéao
de professores de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio a&c&dute
Jovens e Adultos, aléem de participar de programas em avaliacéml@;do de material
didatico. Dedica-se, ainda, a prestar assessoria a divecsatagas de educacao e a divulgar
os trabalhos realizados por meio de publicagbes em livros, revistisins e eventos
cientificos.

O objetivo do CEEL € a formagéo continuada de professores de Lioguguesa de
diferentes niveis de ensino, bem como o desenvolvimento de pesquisaaemnelacionadas
ao ensino da lingua materna.

A Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, atrav@sodienacao de
formacéo continuadd tornou-se a articuladora entre a universidade e as secretarias
municipais de educacéo. Sendo assim, durante os anos de 2006, 2007, 2008 e 2009, a
Secretaria Estadual de Educacéo, participante desse estuddpartiiversas agbes com a
finalidade de fomentar os encontros de capacitacdo de tutoreslaie ds municipios do

estado do Rio de Janeiro.

4> A coordenadora estadual do Programa Pré-letranmerst@nos de 2007 e 2008, no estado do Rio dedanei
era a professora Tania Jacinta Barbosa.
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O primeiro encontro de formacao de tutores aconteceu em Mendesnaaa de 21 a
24 de novembro de 2006, totalizando 40 horas, sob a coordenacéo geral e o agogiqueda
de: Andréa Tereza Brito Ferreira (UFPE/CEEL); Eliana Borgesrreia de Albuquerque
(UFPE/CEEL); Ivane Pedrosa (UFPE / CEEL); Ludmila Thomé de Andrade
(UFRJ/LEDUC/CEEL); Margareth Brainer de Queiroz Lima RJAEDUC/CEEL) e Telma
Ferraz Leal (UFPE/CEEL). Trabalharam como formadoras deetutgkndréa Tereza Brito
Ferreira; Margareth Brainer de Queiroz Lima; Moénica Pinheiro FernanBeberta Peregrino
Goncalves e Telma Ferraz Leal.

No dia 21 de novembro de 2007, ocorreu a abertura da capacitacdo de dotore
Estado do Rio de Janeiro com a palestra da professora Ludmila @ieoimélrade, da UFRJ,
com o tema Saber Docente, e, ha parte da tarde, iniciaramtsdalhos em conjunto com as
formadoras de tutores.

No periodo de 2006 e 2007, entre os 61 municipios do Rio de Janeiro, 54 participaram
do programa PPL, sendo importante destacar que 0os municipios qaeler&@am foram
auxiliados pela Rede Estadual, com excecdo do municipio do RJ, devidoextenséo,
atraves do trabalho dos professores tutores.

A rede estadual de ensino disponibilizou 14 tutores da area de lingeaZfuia area
de matematica que trabalharam no programa, docentes que eramadorent de
aprendizagem dos Telepostos do RJ e duas multiplicadoras do NTE. fDessa no
primeiro momento do programa no Estado, ou seja, no ano de 2007, foralwadesifL36
tutores e 5.507 professores do ensino basico.

No ano de 2008, posterior as eleicdes municipais, a adesdo de algunpiosupéaria
etapa de retorno nao foram efetuadas, mas, nesse mesmo ano, alguipsosigoicitaram a
formacao de novos tutores para o programa, devido ao envolvimento politicoeldatdres.
Dessa forma, em 2008, 61 municipios aderiram ao programa, 187 tat@msférmados e

3.656 professores certificados.
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Tabela 3 — Participagdo de tutores e professor€sograma Pro-letramento no ano de 2007

P Cursistas Total de Tutores
LEHEE Ling Mat Cursistas Ling Mat
1 Araruama 60 0 60 1 0
2 Areal 10 25 35 1 1
3 Armacao dos Buzios 40 40 80 1 1
4 Barra do Pirai 20 20 40 1 1
5 Barra Mansa
6 Cabo Frio 190 80 270 4 3
7 Cachoeiras de Macacu 40 40 80 1 1
8 Cardoso Moreira 43 40 83 1 1
9 Carmo
10 Casimiro de Abreu 0 40 40 0 1
11 Comendador Levy Gasparian| 20 20 40 1 1
12 Conceigdo de Macabu
13 Duque de Caxias
14 Engenheiro Paulo de Frontim| 0 42 42 0 1
15 Iguaba Grande
16 Itaborai 250 250 500 6 6
17 Itaguai 35 15 50 1 1
18 Italva
19 Itaocara 20 20 40 1 1
20 Japeri 80 80 160 1 1
21 Macaé 140 140 280 4 3
22 Mage
23 Mangaratiba 58 58 116 1 1
24 Mendes 0 80 80 0 1
25 Mesquita 49 20 69 1 1
26 Miguel Pereira 30 0 30 1 0
27 Natividade 40 40 80 1 1
28 Nova Friburgo
29 Paraiba do Sul 80 80 160 1 1
30 Paty do Alferes 67 67 134 1 1
31 Pirai 21 45 66 1 2
32 Porcilncula 20 20 40 1 1
33 Porto Real 35 25 60 1 1
34 Quatis 20 20 40 1 1
35 Quissama 25 20 45 1 1
36 Resende 50 40 90 2 2
37 Rio Bonito 68 48 116 2 2
38 Rio Claro 22 44 66 1 1
39 Rio das Flores 0 40 40 0 1
40 Rio das Ostras 117 117 234 1 1
Rio de Janeiro — REDE
ESTADUAL 1075 505 1580 26 14
41 Santa Maria Madalena
Santo Antonio
42 de Padua 0 25 25 0 1
43 Séo Fidélis
44 S&o Francisco de Itabapoang
45 S&o Jodo de Meriti 80 80 160 1 1
46 S&o Pedro da Aldeia 42 40 82 1 1
47 Seropedica
48 Silva Jardim 60 60 120 1 1
49 Sumidoro 17 18 35 1 1
50 Tangua 40 40 80 1 1
51 Trés Rios
52 Valenca
53 Varre-Sai 32 28 60 1 1
54 Vassouras
Total 2996 2412 5507 78 63

Fonte: Coordenacao/Pro-letramento RJ- SEE

Ao analisarmos o0 numero de professores inscritos no programa etiisades,
verificamos uma clara diferenca entre os quantitativos deigasce certificacdo. Dessa
forma, no quinto capitulo desse estudo, apresentaremos alguns dados co&etgulasacao
do questionario, conforme descrevemos no capitulo introdutorio. Retomanés, rezgse
momento, a epigrafe desse capitulo e convidamos o leitor a pukardasfpalavras que
registraram o contexto soécio-historico de constituicdo da Rede ®ro-letramento e

rememorar que
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Essa rede nacional de formagdo continuada € adpirs@o apenas do movimento
sindical, mas também do académico, dos formadorfmneadoras: aspiracdo e
sonho de um sistema nacional desejado e sonhataibdle oitenta anos...
Mas vale o que sera...

Abicallil (grifos nossos)
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4 TECENDO A REDE: O PROGRAMA PRO-LETRAMENTO

A lingua materna (...), ndo a aprendemos nos damios e nas

gramaticas, nés a adquirimos mediante enunciadoemebos

gue ouvimos e reproduzimos durante a comunicacébalve
viva que se efetua com os individuos que nos rodeia

Bakhtin

Esta secao apresenta primeiramente algumas considerac@es seima letramento e
alfabetizacdo. Dizemos algumas consideragbes, porque temos molascé que nossas
reflexdes ndo se constituem, como evidencia Bakhtin (2003), nennmgirarnem na Ultima
palavra sobre o tema, mas sim em elos na corrente da comonigat@l que podem
contribuir para as discussdes sobre o processo de formagado contdeigmafessores
alfabetizadores.

Posteriormente, apresentaremos o0 conjunto de materiais do progracialés e
videos, sendo que esse conjunto de materiais foi compreendido como depditeursos
sobre a formacdo continuada de professores alfabetizadores. Segundschig2003, p.8),
apesar de todos os textos se materializarem em algum supaiéinicdo do que seja um
suporte textual ainda provoca discussées no campo teorico, mas 0 aHoostrama
contribuicdo, ao indicar, como suporte de um texto, “(...) uma supsdiicia em formato
especifico que suporta, fixa e mostra um texto (...)" .

A abordagem metodoldgica sécio-historica permitiu-nos compreender o nooement
que o PPL foi construido e as forcas politicas e sociais vigertegpoca de sua
implementacédo, conforme os capitulos anteriores apresentarammdétngssa dimensao
sécio-histdrica e politica que envolveu o programa contribuiu para mast@ncepcao de
alfabetizacdo e letramento e a opcdo politica que a permeou,jaou‘Aseformacéo (a
transformacg&o) do homem varia, porém, muito conforme o grassiimilacdo do tempo historico

real”. (BAKHTIN, 2003, p. 238)
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Entendemos que investigar a abordagem de alfabetizacdo eelgivanem um
conjunto de documentos elaborados pelas universidades brasileiras e (lé,M&nbém,
analisar discursos sobre essas concepc¢des. Discursos que m&oitsds ou indiferentes ao
contexto de producdo, pois expressam concepcdes que fundamentam essa nabordage
marcam posi¢coes sobre uma forma de conceber alfabetizagéimamento. Logo, néo
devemos entendé-los como verdades absolutas e indiscutiveis, uma V§z.)qu@o sao
palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mensessboas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc.” (BAKHTIN, 2006, p. 96).

Portanto, para entender determinado discurso sobre a temaética iz#uete
letramento, ndo € suficiente analisar os aspectos sintaticogicargdémanticos do discurso,
ou conhecer a significacdo das palavras que o compdem. Depende, taimlm®mhecermos
os elementos que fazem parte da situacdo extraverbal, ou sijalidade do discurso, o
momento histérico em que foi produzido, o carater ideolégico do discurdentedade dos
interlocutores, os discursos dos outros que se entrecruzam no intetettaoo contexto

comunicativo no qual foi produzido, pois

Compreender a enunciacdo de outrem significa ariesgt em relacdo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto comespte. A cada palavra da
enunciacdo que estamos em processo de compreéamEmnos corresponder uma
série de palavras nossas, formando uma réplica.ntQumais numerosas e
substanciais forem, mais profunda e real é a rems@areensaollfidem p. 135).

Assim, admitindo a perspectiva dialégica da linguagem, em quet® néw é um
produto pronto e fechado que carrega um unico significado possivel definidanpmete
pelo autor no momento da escritura, uma vez que seus sentidos sao prauuZidi de
unido entre os interlocutoredbidem), apresentamaseste capitulo nossa compreensao sobre

os temas abordados de forma ativa e responsiva.
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4.1 Alfabetizacéo e escolarizacéo

Registramos que, numa perspectiva histérica, foi apenas no final ddgéaniperial,
com a Lei Saraiva, de 1882, que o fato de grande parte da populag@odrs®o saber ler e
escrever constituiu-se como um problema, estritamente ligadoséiguin acesso ao voto
(FERRARO, 2004).

No Brasil, desde o final do século XIX, particularmente cormpra@lamacdo da
Republica, a educacdo passou a ganhar destaque no cenario nagiesabla constituiu-se
como lugar institucionalizado para o preparo das novas geracgoes.

Pautado pela necessidade de instauracdo de uma nova ordem pddivical,.ea
universalizacdo da escola tornou-se importante ferramenta paderag®s ideais do estado
republicano. Saber ler e escrever era instrumento privilegiadoguisicio de saber e
esclarecimento e imposi¢éo para o progresso do Estado-Nacéao.

A associagao entre escola, ensino e aprendizagem da leitwrita agsibuiu & escola
o papel de agente de esclarecimento das “massas”, considdedcatas, e fator de
civilizacdo (MORTATTI, 2004). A partir de entdo, ler e escraeenaram-se o fundamento
da escola obrigatoria, gratuita e laica, e objeto de ensino e apggmdiescolarizados. Sendo
a leitura e a escrita tecnicamente ensinaveis, passaransabsnetidas a ensino organizado,
sistematico e intencional, exigindo a preparacao de profissionais egpelcisli

Verificamos que a discussdo sobre o aprendizado da leitura e da eecBrasil
centrou-se na alfabetizacdo. Dessa forma, ao relacionarmosodopeériperial, o periodo
republicano e a atualidade, constatamos que as dificuldades atuais sifafeetizacdo no
Brasil sdo questbes historicas e que a instituicdo escrapdpel fundamental diante dessa
guestao.

No século XX, o analfabetismo constituiu-se como problema politico, social, teltura

econdmico, intensificando-se as atitudes de discriminacdo e niaagéa em relacdo ao
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analfabeto, sob o argumento de incapacidade. Nas ultimas duas gdécasssciacdo entre
escola e alfabetizacdo vem sendo questionada, principalmente enguémese das
dificuldades de realizacdo dos efeitos da escola sobre o cidad@e woncerne a leitura e a
escrita.

A partir dos anos de 1940, com a criacdo do Instituto Brasileiro dgr&@eoe
Estatistica (IBGE), deu-se a producdo de dados estatisticosntasobée o analfabetismo,
sendo considerada como condicdo de pessoa alfabetizada toda aquela que $&mubess
escrever, ainda que apenas o proprio nome.

O Censo de 1950 registra a ampliacdo do conceito de alfabetizado, icotiese
alfabetizado o individuo que realiza a leitura e a escrita de lnetdosimples em um idioma
conhecido. Em, 2000, o censo destaca ndo so a ampliacdo do concedbeatezatfao como
0 associa a uma condicdo real de escolarizacdo expandida e dieskitdscola publica: a
possibilidade de haver sujeitos analfabetos funcidhajessoas que interromperam os
estudos, seja por falta de oportunidade, seja por evasdo ou repeténeisse encontram
apenas na condicdo de ler e escrever o proprio nome, um bilhete siemlézer uso social
da lingua escrita.

No mesmo ano, o Instituto Brasileiro de Opini&o Publica e Egtat{$BOPE}’ criou
o Instituto Paulo Montenegro, com o objetivo de realizar uma pesquisapanaaubsidiar a
criagdo e a manutencdo do Indicador de Alfabetismo FunlonBlAF. O INAF 2009

registra que a proporcao dos brasileiros de 15 a 64 anos, cakmsficomo “analfabetos

6 Mortatti (2004) aponta que alguns estudiosos daurie, defendem a adogdo do conceito “analfabeto
funcional”, cada vez mais utilizado em outros paisgue inclui todas as pessoas com menos de géaies de
estudos concluidas.

470 grupo IBOPE é uma multinacional brasileira, ¢imsdo-se em um dos principais institutos de pésgna
América Latina.

8 Segundo Ribeiro (2003), o INAF optou pelo terméalzdtismo em detrimento do termo analfabetismo
funcional, apenas para designar niveis de habdidhaleitura e escrita da populacédo, considerandbfadeto
funcional toda pessoa que mesmo sabendo ler evescnéio tem as habilidades de leitura e escritassérias
para viabilizar seu desenvolvimento pessoal e gsiafinal.
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absolutos*® vem diminuindo nos ultimos anos, totalizando 7%, e ha um continuo
crescimento do nivel basico de alfabeti®hmo levantamento do ano de 2009, conforme

apresentado no grafico abaixo:

Evolugao do escore médio de alfabetismo

105,4
102,8

100,2
93,1 98,7 93,6

2001-2002 2002-2003 2003- 2004 2004 - 2005 2007 2002

Fonte: INAF 200

ApoOs mais de cem anos, desde a implantacdo no pais do modelo republicano de escola,
o “fracasso escolar na alfabetizacdo” vem se impondo como m@bfandamental,
apresentando a necessidade de solucbes urgentes e mobilizando adioiasstr
governamentais, legisladores do ensino, intelectuais de distidas do conhecimento,

educadores e professores.

4.2 O relatorio Alfabetizacao infantil: os novos caminhos

Apesar de decorridos sete anos da publicacdo do reldtdaioetizacdo infantil: os
novos caminhqgscujos objetivos eram analisar a situacdo da alfabetizacaoraml B
apresentar “propostas para o avan¢o do debate e das politicAScaspem nosso pais”
(BRASIL, 2003, p.8), é importante que o submetamos a reflexdo, uma veaagpeblicacao

antecede ao PPL e vem apresentando desdobramentos no campo eduwasitaied, como

49 S&o0 considerados “analfabetos absolutos” pelo INA§ individuos que em termos de habilidade de
leitura/escrita ndo conseguem decodificar palagfaases, ainda que em textos simples.

¥ Segundo classificacdo do INAF (2009), as pessaasificadas no nivel basico ja leem e compreerégtos

de média extenséo.
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a criacdo do Instituto Alfa e Béfp no ano de 2006, e a parceria do Instituto com diversos
estados brasileiros como: Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Gwaas, gerais,
Espirito Santo, Piaui e Rio de Janeiro e também de varias redespais de ensino, com a
meta de garantir a alfabetizac&o das criancas da rede publica de ensino.

Observando o relatorio, constatamos primeiramente que os esp&giatin educacéo
sugerem que, a curto prazo, seja elaborada uma proposta compativebroecimentos
cientificos atualizados da area da psicologia da leitura, poiestslos da alfabetizacdo
sairam do campo da intuicdo, amadorismo e empirismo e da espedatagé para adquirir
foros de ciéncia experimental” (BRASIL, 2003, p. 8), e que o Brésilacompanhou essa
evolucédo e, por esse motivo, “ocupa as ultimas posicbes em avalintgiescionais de
competéncia de leitura’lbjdem)

O primeiro capitulo do relatério, o Estado da Arte, apresentavaraugéo do
documento e abordava os objetivos que os adfodesrelatério almejavam quera“que o
Brasil tomeconsciéncia dos avangos da Ciéncia Cognitiva da Leitura (...) 2eutifisas
informacgdes para rever suas politicas e praticas de alfabetizHgdefr].

O documento focalizava a dimenséo das praticas de alfabetizas@onsiderando os
problemas educacionais e socioecondmicos do pais, e deixando de ladodeeldeque o
acesso a cultura escrita é desigual na prépria forma comfesndas sociais sustentam-se e
reproduzem-se, esquecendo que “a influéncia do capital cultural xse ajgeender sob a
forma da relacdo, muitas vezes constatada, entre o nivel cglabal da familia e o éxito da

crianca” (BOURDIEU, 1988, p.42).

*1 O Instituto Alfa e Beto é uma organizacgéo nédo guamental, criada em novembro de 2006 por JoastBati
Araujo e Oliveira, um dos participantes do grupot@dalho do relatério, que tem por objetivo proeroa
efetiva alfabetizacao das criancas brasileiras.

°2 Os autores do relatério faziam parte do grupaateatho instituido pela Camara dos Deputados, [@io oa
Comissédo de Educacao e era composto pelos seguitglestuaisMarilyn Jaeger Adams (EUA), Roger Beard
(Inglaterra), Fernando Capovilla (Brasil), Clau@ardoso-Martins (Brasil), Jean-Emile Gomberg (Fadngosé
Morais (Bélgica) e Jodo Batista Araujo e OliveBagsil).



106

No segundo capitulo do relatdrio, a questdo da metodologia empregadaupelae
trabalho é descrita e ha a afirmacdo que o grupo assumiu umacpeaspeutra e cientifica
em suas intervencdes, pois se situam acima da ideologiagpeliiea. Logo em seguida,
menciona as metodologias de pesquisa nas quais essa abordafieenceeeacita mais dois
paises quabsorveranessas mudancas: Inglaterra e Estados Unidos da Américatddssa

também afirmam que,

Tendo em vista que muitos dos conceitos, fatostifimos e mesmo da literatura
utilizada na elaboracdo do presente relatério saplaanente desconhecidos ou
ignorados pelas Universidades e Secretarias deaE#docno Brasil, o relatério

tendera a repetir alguma informacéo para tornamntegto de sua andlise mais claro.
(BRASIL, 2003, p.18)

O texto do relatério ressalta que grande parte dessas puldicac@eacao da
Sociedade para os Estudos Cientificos da Leitura, fundada em 1990, seaclontecimento
na institucionalizacéo da ciéncia da leitura.

O documento, em seu terceiro capitulo, o Estado da Arte, expde a concepc¢ao de leitura

e escrita do grupo, definindo-a como a

capacidade de extrair a prondncia e o sentido da pafavra a partir de sinais
gréficos. Escrever consiste na capacidade de cadifgraficamente os sons
correspondentes a uma palavra. Ler implica, antemais nada, a capacidade de
identificar uma palavra. (BRASIL, 2003, p.20)

Segundo Bajard (2006), asutores do relatério instauram uma distincdo entre a
decodificacdo, especifica ao ato de ler, e a compreensdo, comodasaas atividades
humanas. E necessario mencionar que, para 0s autores, a escs c@figura como
representacdo da lingua, mas somente como réplica da oralidade aasuistetivel de

proporcionar acesso ao significado. E posto em destaque no documento a filiacawaaientif

grupo em diversas partde texto, revelandque
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A Sociedade Americana de Psicologia (ASP) publieou sua revista Observer
(volume 15, de julho-agosto de 2002) um relatamiitulado “How psychological
science informs us about the teaching of readiigse relatério ressalta que na
nova Ciéncia Cognitiva da Leitura o principio de guconsciéncia fonol6gica é o
mais importante preditor de sucesso em leituraypassforca equivalente a do
conceito de gravitacdo em fisica. (BRASIL, 2003,7p.

Torna-se importante observar que o relatério sempre enfatiza@daste cientifica
do documento, a ponto de comparar seu método com o das ciénciasceraias Fisica.
Neste contexto, € que o documento apresenta explicitamente a defesétodo fonico,
declarando que este método € “o0 mais utilizado em paises desenVdBRIASIL, 2003,
p.59).

Segundo Belintane (2006), o capitulo do relatorio guerstrar que as linhas
comprometidasom awhole languag® e com oConstrutivismd* ou Sociointeracionismo
foramsuplantadas pelas evidéncias recentes da ciéncia da leituecqokece que o método
fonico é superior e a maggiciente forma de ensino escolar da leitura e da escrita

O quarto capitulo expde a experiéncia de outros paises, como Ingl&emnga Com
esta escolha de organizacdo textual, deixa em evidéncia quepbtaslientre as linhas de
pesquisa, com implicacbes de governo, ministérios, entidades e plaraiffica que o
governo precisa assumir o controle ideoldgico e logistico das esdelares, interferindo em
curriculos e programas e investindo na producdo de materiaisd&datiem programas de
formacdao de professores, tendo como referéncia a orientacéo tedrica fonica.

O capitulo aponta também que o Brasil enfrenta dificuldades patzetidar seus
alunos e que ndo ha no pais dados “que permitam afirmar a @gisiénprogramas de

alfabetizacdo eficazes nos sistemas publicos municipaisASHER 2003, p.112). Nesse

3 A Whole language é uma filosofia educacional cei@ tomo foco a investigacdo sobre a aquisicdo de
competéncias linguisticas orais e escritas pelasgas. No Brasil foi divulgada como “linguagemeimal” de
Goodman (1997) e Smith (1999) .

** Entende-se por Construtivismo a vertente teérictodmogica, com base nos pressupostos da Epistgiaolo
Genética de Jean Piaget .



108

capitulo, exibe-se uma analise minuciosa dos Parametros Cugsgcilaciona®s (PCNs),
indicando a influéncia que o documento exerce sobre as redes de enathmigse
municipais, nos programas de formacao docente e nos livros didaticagof@s ao relatério
produziram uma sintese dos PCNs, centrando-se no primeiro e segucidaldasdo

documento que tratam da alfabetizac&o, assim, eles examinam que

os PCNs esposam uma concepgdo de linguagem e caguigla lingua
essencialmente compativel com o chamado enfoquéMiele Language” nos
paises de Lingua Inglesa, e que no Brasil é comignmassociado ao conceito de
construtivismo. As idéias centrais sdo apoiadascoogeitos de B. Goodman, F.
Smith e, de modo particular, nas ideias de Em#iadio e no livro A Psicogénese
da Lingua Escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1986). (&RL, 2003, p. 114)

Os autores do relatorio localizam nas paginas dos PCNs a eoda&n®sicologia
Genética, do Sociointeracionismo e da Leitura Significativa éédamregistram que o
documento privilegia a abordagem dos usos sociais da lingua emedétrida lingua como
objeto de estudo.

Quanto a formacdo continuada de professores alfabetizadores, o dcapenta
que geralmente a formacé&o ocorria por iniciativa das seceetlgiaducacdo e em cursos de
duracao variavel, sendo o programa mais comum o PROFA. Emar@ldégémacao inicial de
professores, o relatério registra que algumas disciplinas afasecientro dos cursos de
Pedagogia ou do Curso Normal Superior sdo especificas detiafgho e que apenas uma
universidade afirmou oferecer um curso de graduacdo em alfaBetizegndo que a
disciplina alfabetizac&o era oferecida com uma carga horamiaamios cursos de formacéo,

conforme apresentado abaixo:

%5 Parametros Curriculares sdo documentos oficiaisiieel federal com propostas oficiais para o ensias
disciplinas curriculares.
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< 100 RORAS | 108-200 RORAS | 200-300 RORAS | » 500 HORAS
L Pertuguasa ] 12 1
Lit. InTastil 17
AlTabatizagan 12 i | 3

Fonte: Relatério Novos Caminhos, 2003

Segundo o documento, por meio de uma pesquisa quantitativa realizadaufmeles a

do relatério, “as secretarias de educacdo afirmam que asigi#i& de ensino superior de

suas respectivas regides, incluindo as universidades, ndo preparanmsopesfepara

alfabetizar”. (BRASIL, 2003, p.127)

Os autores apresentam ainda um mapeamento das referénciagyrafibhs

consideradas pelas secretarias de educacdo e pelas universidadesmportantes e

atualizadas para area de alfabetizacdo, conforme podemos observar abaixo

AUTOR MAIS CITADD

EMILW FEREERD (6 TITULOS DIFERENTER)

Puhlimciies mencomadss por
s Soorenmiss oo mEas,
deryre an 34 gque respomdderam

P
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Forremo & “Teherisky — Poaoogfome ¢ Hngua esarim
Forremo — Refiexhes sobee alfsheriragio

Forroro- Albetiracio em processo

Cagliari - Alfaborizago e Bngidstim

Weisy- £} didlapo eniae o cnssmn € o aprendir=gen
Cagion - Alfaberiznodo sem o ba-he-hibio-bia
"TEberosky — Aprendendo a esorever

¥reosaky — PFensmmenon £ linguagrm

Fonte: Relatério Novos Caminhos, 2003
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Fonte: Relatério Novos Caminhos, 2003
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Apoés esta apresentacdo dos dados bibliograficos da area, os aatoreatorio
concluiram que as principais referéncias tedricas que os educlhwdmisros receberam nos
altimos vinte anos baseavam-se em autores do passado, cujasddeiasiiplantadas por
“novas evidéncias a respeito dos substratos neuro-anatbmicos dagdénguque
revolucionaram as maneiras de pesquisar nesse campo” (BRASIL, 2003. p.2pébgste
exame, os relatores apontaram uma bibliografia considerada pasicaursos de formacgao
de professores, usada na Inglaterra, sugerindo que as autorelguessaveis pela formacao
de professores nacionais comparassem a proposta subjacent@a @&seska com a
“monotdnica referéncia bibliografica” dos cursos de formacédo déegsores no Brasil,
apontando os autores e obras, a seguir discriminadas, como as que exjpoenpeténcias

basicas requeridas para alfabetizar:

EXEMPLOS DE TIPOS BASICOS DE LIVRD-TEXTD CONSIDERADOS
ESSENCIAIS PARA UM CURSO DE FORMACAD DE PROFESSORES

Um Irvm sobre o desesvolvimeno da slfabenzacsn ames da pré-escola
— -por xempls,
« CLAY, M M. {1991} Becoming fiterme. London: Hesnemann,
U'm [rvmo sobre o papel da fomes oa alfsbeivacio - por exemyplo
« ADAMS, (19000 M. J. Bepinning to resd: Thinking and leameng
abont Prine. Cambridge, MA - The MIT Press.

Um bvmo sobre o J:rI.'EICI:"Sw de :pmuduqam da leitum — por exemplo

« STANOVICH, K. E. (2000) Progress in nedemsanding reading,
New York, WNY: Ganlfort.

Um livmo sohre técnicas. de lenurs comparalhadas — por exernplo
« HOLDAWAY, 1. {1979 The fundanons of emcy. Sydney:
Achiog Scholasnc,
U lrvro sobre téenicas de leiooms guinda pelo professor - por exemplo

- FOUNTAS, L C. and PINNELL, G. 5. (1996} Guided reading:
Good Erse eaching for all duildren. Porsmouth NH: Hememann.

Um bivro subre como alfahenrr — por exemplo
« BEARD, I (2000) Developmg writing 3-13. London: Hodder
and Swugiion
Um v sohre weona de génems berinos e as relaghes enwre escrim ¢

leteurs — por exemplo
« MARTIN, J. . (1989) Foomnl wneng: Explonar and challenging
social realivy (2E). Ouford: Oxford Unsversiey Press,

Pelo menos um Iivmo sobre Ereramrs infansl junmversal e do pais).

Fonte: Rétio Novos caminhos, 2003

Pode-se perceber, por meio da bibliografia sugerida, que adili@prica salienta
aspectos da Psicologia Cognitiva que sustenta o método fonico. Ndeafeemacédo de

professores, os relatores do documento afirmam que todos os paisgsaptet da analise
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do relatério consideram-se insatisfeitos com o estado da fosrdagdrofessores e que varios
deles fazem distincdo entre formacéo e a necessidadealieaiio “que € responsabilidade
individual do professor” e, em nenhum caso, a atualizacdo € vista adrsbtuida da
formacdo inicial basica. Os autores também registram que, rees [ cultura alema, a
formacdo inicial do professor é fortemente supervisionada e queamga a formacao
permanente é altamente valorizada.

Diante desse quadro, no sexto capitulo, os autores realizam slisaggstdes para
politicas de longo prazo, entre elas: 1. a criacdo de orgarszagdeyovernamentais (ONG),
como as criadas nos Estados Unidos, na Franca e na Inglatearagupdiar “os pais e
professores a preparar as criancas, desde cedo, para os fusafissde aprender a ler e
escrever’” (BRASIL, 2003, p.145); 2. implementacdo de requisitosscl@ra a formacéao
inicial de professores alfabetizadores; 3.criacdo de um sistinaertificacdo para
professores alfabetizadores, calcado na afericAo de conhecimenmmsmgeténcias
comprovadamente eficazes; 4. regras e incentivos para estimpladucédo de materiais
didaticos diversificados de qualidade comprovada, bem como critériasopgantar sua
escolha pelos professores; e 5. instrumentos e mecanismos pagma@stiia precoce e o
tratamento de alunos com dificuldades especiais

Buscando compreender as concepgdes e 0s posicionamentos apresentdakisioo re
diante da complexidade do tema da alfabetizag&o nacional, ndo dosidarque a formacao
de professores alfabetizadores é realmente um ponto crucialé IIELISo que se examinem
as singularidades locais do complexo e problematico sistema educacioneirbrasil

Considerando que a questdo da alfabetizagdo € muito mais ampla eadduue a
defesa do método fénico, com implicagBes de natureza politica, ideglégaal, econbémica

e, principalmente educacional, colocamo-nosste debate centrando-nos na educacao
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linguistica, que ganhou novos contornos com a introducdo, no campo da educacdo, do

conceito de letramento.

4.3 Letramento no Brasil

Para iniciarmos esse topico, € necessario que fagcamos umaualitagdo sobre o
tema alfabetizacdo no Brasil. Esse tema, em pleno séculc®beélstante recorrente a esfera
educacional, conforme ja apontamos anteriormente, mas, se alfgd®t&zaima palavra
conhecida e utilizada, o mesmo ndo se pode afirmar com relagéo a palavretiaira

No Brasil, esta palavra comegou a ser utilizada com maiaréimfla na segunda
metade dos anos 80, no discurso de especialistas da area de EddeaEmeistica. Uma
das primeiras ocorréncidsdo registro do termo encontra-se no livio de Mary Kato,
intitulado No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguisticgo objetivo é ressaltar
aspectos de ordem psicolinguistica envolvidos na aprendizagem dagénguzomo
podemos observar na afirmacdo: “Meu pressuposto, neste livro, € o defupngfi@ da
escola, na area da linguagem, é introduzir a crianca no mundarda, dsrnando-a um
cidaddo funcionalmente letrado (...)”. A autora, na apresentacacadebsa, ja aponta a
relacdo entre escola e letramento, ou seja, expde o relevanteqpepe escola tem na
constituicdo de sujeitos letrados. Na mesma obra, a autora ainda @ie*Acredita que a
chamada norma-padrao, ou lingua falada culta, é consequéncia dorramé O livro
mostra uma definicdo de letramento relacionada ao crescimentdivagndividual e a
demandas de uma sociedade que destaca a norma padrdo ou a norma loujizada

apresentando que

(...) a funcdo da escola, na area da linguagemy@uzir a crianga no mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmentedetr&sto €, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessigatiédual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandamadesociedade que prestigia
esse tipo de linguagem como um dos instrument@®heinicacdo. Acredito ainda
gue a norma padrdo, ou lingua falada culta é coseip do letramento, motivo

% A hipétese é levantada por Angela Kleiman na dbsasignificados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social escrit&ampinas: Mercado das letras, 1995.
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por que, indiretamente, é funcdo da escola desesvolo aluno o dominio da
linguagem falada institucionalmente aceita. (KAPOQ3, p.7)

Alguns anos ap6és a publicacdoMie mundo da escrita lancamento da obrsdultos
nao alfabetizados: o avesso do avesdatado de 1988, de autoria de Leda V. Tfouni,
estabelece para o termo letramento um significado centralieedpraticas sociais de leitura
e escrita e nas mudancgas ocasionadas na sociedade quando elalsgadanaho estudar a
linguagem de adultos ndo alfabetizados, novamente a concepcdo psistidiagsifua o

letramento no terreno social, e indica algo mais que a afabat, que se situa no plano

individual:

Apesar de estarem indissoluvelmente e inevitavelenbgados entre si, escrita,
alfabetizacéo, e letramento nem sempre tém sidocadbs como um conjunto
pelos estudiosos. (...)

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escritquario aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadaésasdle linguagem. Isto é levado

a efeito, em geral, através do processo de estaido, e, portanto, da instrugdo
formal. A alfabetizac&o pertence assim, ao amhatondividual.

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectom-bigtéricos da aquisicdo da
escrita. (...) tem por objetivo investigar ndo soteequem é alfabetizado, mas
também quem nado é alfabetizado, e, nesse sentalligalse de verificar o

individual e centraliza-se no social mais ampld=HOUNI, 1998. p.9)

Nessa obra, ap0s a analise do desenvolvimento cognitivo de um grupo de adultos
brasileiros néo alfabetizados, a autora afirma que o letramenmt@&uestdo complexa em
sociedades letradas e que, no ambito das relagbes entre linguagasamento, nao existe
uma identificacao entre iletrado e analfabeto. Posteriormentgoi@.aem outra obra, que é
datada de 1995, cujo tituloLétramento e Alfabetizac@oa introducéo, explica que utilizou
0 neologismo “letramento” devido a “(...) falta, em nossa lingua depatavra que pudesse
ser usada para designar esse processo de estar exposto sugiagosla escrita, sem, no
entanto, saber nem ler nem escrever” (TFOUNI, 1995. p.7-8).

No mesmo ano, acontece o lancamento da Obraignificados do letramento: uma

nova perspectiva sobre a pratica social da escotganizado por Angela Kleiman, na qual
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diferentes aspectos do letramento sdo abordados pelos autores desgaeige reiinem no
livro.

Na introducéo do livro, a autora expde que,

os estudos sobre o letramento hoje em dia, seguircdominho tracado por Paulo
Freire ha mais de trinta anos, enfatizam o efedtenrializador, ou conferidor de
poder, do letramento. A palavra de ordem nos estsdbre o letramento que se
volta para a transformacao da ordem sociarégowerment through literacybu
seja, potencializador pelo letramento. (KLEIMANQ30 p.8)

No primeiro artigo da obra, Kleiman registra que, embora a afetramento” na
época nao estivesse dicionarizada, o conceito correspondente eadaitila area académica
para apartar os estudos sobre alfabetizacdo e os efeitos slaciscrita, e apresentava um

conceito de letramento:

(...) como um conjunto de praticas sociais que usaescrita, como sistema

simbélico e enquanto tecnologia em contextos eBpesi(...)

As préticas especificas da escola, que fornecigparametro de pratica social

segundo a qual o letramento era definido, e segundmal os sujeitos eram

classificados ao longo da dicotomia alfabetizadd@-alfabetizado, passam a ser,
em funcdo dessa definicdo, apenastipo de pratica - de fato dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndi@yué que determina uma

forma de utilizar o conhecimento sobre a escitaE(MAN, 2008, p.18-19)

A obra de Kleiman procura apresentar ao leitor brasileiro as dancepc¢des de
letramento, centradas respectivamente no “modelo autbnomo” e “no naetdtigico”, de
gue decorrem consideracdes sobre as praticas de letramentwlaaeescbre as relacoes
entre letramento e alfabetizac&o de adultos. Foi Angela Klejmamivulgou no BrasiDs
Novos Estudos de Letramemjoe teve como marco fundador a dbitaracy in Theory and
Practicede autoria de Street (1984) . Nessa obra, Street propunha uma dnfisialois
enfoques do letramento nos estudos, que o autor denominou de enfoque ideoldgico e

autdnomo do letramentdb{dem p.21)
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O primeiro “vé as praticas de letramento como indissoluvelmente liga@asraturas
culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade chsprdlturais associadas a
leitura e a escrita em diferentes contextos” (STREET, 1993. p&)segundo,0 enfoque
autbnomo, “vé o letramento em termos técnicos, tratando-os como indepeddente
contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias paiadade® a cognicao
séo derivadas de sua natureza intrinsdbadedm p. 5)

Na Revista brasileira de educaghn 1995, Magda Soares tematiza, no aitiggua
escrita, sociedade e cultura: relagdes, dimensdes e perspedit@sno “alfabetismo”, que
utiliza com o mesmo significado détéracy” que vimos anteriormente. A autora explica,
em nota, que a palavra 'letramento’, a época introduzida recentenzeriibliografia
educacional nacional, parecia-lhe um “neologismo” (...), ja queaanaarernacula brasileira
alfabetismo (...) tem 0 mesmo significadditeracy” (SOARES, 1995, p 5-16).

Magda Soares afirma, na obrA multiplicidade de facetas do fenémeno
“alfabetismo”, a diversidade de suas relacdes com a sociedade e a culturandicuegue
seu estudo seja multidisciplinar.

Nesse contexto de discussdes e proposicoes, foi gestada a Lestded3ie Bases da
Educacdo (LDB), de 1996, e os PCNs para o ensino fundamental e um comunto d
iniciativas estaduais e municipais, relativas ao ensino deaedude escrita, que foi
articulado com o desenvolvimento de estudos e pesquisas acadévbiga®ducacio e
alfabetizacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais deaid.iRgrtuguesa, publicados a
partir de 1997, incorporam concepc¢des construtivistas e interaciprgs@gpassaram a
marcar o discurso oficial sobre alfabetizac&o no Brasil.

Nos PCN, o termo letramento consta da pagina vinte e um do dooymeas

apresenta a sua definicdo apenas em uma nota:
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5. Letramento, aqui, é entendido como produto dtcfzacédo em praticas
sociais gue usam a escrita como sistema simbolieormlogia. S&o praticas
discursivas que precisam da escrita para tornsigagficativas, ainda que as
vezes ndo envolvam as atividades especificas deueescrever. Dessa
concepcdo decorre o entendimento de que, nas adeigdurbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, més € impossivel nédo
participar, de alguma forma, de algumas dessac@asai{BRASIL, p.1997,

p.21)

Segundo Silva (2003), a definicdo de letramento apresentada nos FPGNs d@a
retextualizacad do texto de Kleiman, intituladModelos de letramento e as praticas de
alfabetizacdo na escol@d 995, p. 18-19), mas a forma retextualizada provoca uma reducéo do
conceito e elimina a contextualizacdo da pratica, sendo que, pairaak] as questbes
contextuais sdo o0 ponto central da nocdo de letramento e, ao ehgjindlve certa
aproximacao do termo & nocéo de letramento ideol8ico.

O livro Letramento: um tema em trés génerds, Magda Soares, é publicado em
1998. Essa obra reune diferentes textos produzidos na década de 90 dpm abwatureza
complexa e variada do fenbmeno do letramento e as dificuldadesiadelesinicao.
Entretanto, a autora, ap6és uma complexa reflexdo sobre o tema, propé@kefimcdo do

termo:

(...) Letramento é, pois, o resultado da acdo dénanou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire upogacial ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da edSTARES, 2006, p.18)

Vera Masagado Ribeiro, no livralfabetismo e atitudes: pesquisa com jovens e
adultos,de 1999, resultado da tese de doutorado da autora, explica, em nota ¢g@giéaje

a opcao por utilizar o termo “alfabetismo” no lugar de “letrawieMa obra, a autora debate

" O conceito de retextualizagéo foi proposto porvagia (1992), ao estudar o processo de traducdo vi
textualidade, e é compreendido como a transformdeanodificar um ato comunicativo expressivo ¢scam
outro escrito em virtude de uma necessidade impadéaalteracéo da lingua.

%8 |etramento auténomo e letramento ideolégico saucepcdes propostas por Street (1984). O primeiro
pressupde uma Unica maneira de o letramento senw#dsido, independentemente das questdes contextaa
pratica do letramento, ou seja, ele se desenva\vertha autbnoma ou independente do contexto.ségwundo
pressupde formas plurais de préticas de letramento.



117

o alfabetismo, baseando-se em pesquisa realizada com jovens e adatosta resultados

referentes a politicas educacionais e praticas pedagogicas.

Neste estudo, o termo alfabetismo é utilizado comesmo sentido do termo em
inglésliteracy, designando a condicao de pessoas ou grupos quspadas sabem
ler e escrever, mas também, como propde Magda B&8deres, utilizam a leitura
e a escrita, incorporando-as em seu viver, tramsfodo por isso sua condigcdo
(SOARES, 1995). Apesar de alguns autores brasilaitiizarem o neologismo

“letramento” com o mesmo sentido, preferiu-se agempregar o termo

alfabetismo, tal como sugere a autora acima refergbr ser um termo ja
dicionarizado e também por guardar a mesma ralalfibetizacédo’, relativo ao

ato de ensinar ou disseminar o ensino da leituda escrita. (RIBEIRO,1999,

p.16)

No artigoNovas praticas de leitura e escrita: letramento e cibercultprasente na
publicacéo de 2002 da revidducacao e Sociedadem um dossié sobre o tema letramento,
Magda Soares retoma o tema e realiza elos entre asagiasotligitais de leitura e escrita,
evidenciando a imprecisdo da definicdo do termo letramento no cen&ileilae sintetiza
gue se trata de fendmenos e conceitos plurais, embora retome ocqnedundamenta e
adicione que, segundo essa concepc¢ao, “letramento” significa o contrario lfebtisno”.

Em 2003, o mesmo artigo de 1995, intitulddagua escrita, sociedade e cultura:
relacdes, dimensdes e perspectiv@sepublicado, na coletAndHfabetizacdo e Letramento
Apesar de ndo ocorrer mudangas no texto do artigo, em um quadrog@mm&oares
descreve que, apos 1995, passou a utilizar o termo “letramento” quredaessivamente se
consolidando nos trabalhos de estudiosos sobre o tema no Brasil.

A Revista Brasileira de Educacéo, do ano de 2003, traz o artigoagdaMsoares
intitulado Letramento e alfabetizacdo: as muitas faceEspecificamente nesse trabalho, a
autora recupera a evolucédo dos conceitos de alfabetizacéo e hétrami®rmando que no
cenario nacional hA um movimento de invengcdo da palavra letrameatésireencdo da
palavra alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetizacdo pendsuespecificidades, o que teve

como consequéncia o precario nivel de dominio da lingua escritales eiséries iniciais
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do ensino fundamental, assim a autora considera necessaria a g peraspecificidade
da alfabetizacdo em suas multiplas facetas, e sua integracdo comss@uéetramento

No mesmo ano, o livraetramento no Brasilprganizada por Vera Masagéao Ribeiro,
obra em que varios autores debatem os problemas de investigacaaldada®sla pesquisa
do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), do ano de 200#&seito do
alfabetismo funcional de jovens e adultos brasileiros, apresentairoducdo, que a razéo
pela opcdo na pesquisa de se utilizar uma abordagem sobre af@#metiritura e escrita é

que,

Essa nova abordagem da qual se cunhou o titnaonentoprocura compreender a
leitura e a escrita como praticas sociais compledasvendando sua diversidade,
suas dimensdes politicas e implicacdes ideologicap.o INAF optou pelo termo
alfabetismo e ndo analfabetismo funcional (...ap=e referir a praticas de leitura e
escrita, a presenca da linguagem escrita na culiuglacdo desse fendmeno com a
escolarizacéo (...) (RIBEIRO, 2003, p.12)

Dentro desse quadro, no ano de 2005, o lancamento dAl&ddvatizar e letrar: um
dialogo entre teoria e préaticaje Marlene Carvalho, resultado de uma pesquisa-acdo com
alunos do ultimo ano do ensino fundamental da rede publica de ensino, avanca mais o debate.
A autora reflete, por exemplo, por meio de uma concepc¢ao discdesificamacao docente,
em que sdo utilizados trés depoimentos de professoras alfabeszadoas praticas
pedagodgicas e suas angustias na classe de alfabetizag@h@undamenta-se na visdo de
Magda Soares para estruturar a definicdo de letramentsattaes importancia da dimenséo

social do letramento:

(...) Em certas familias, a leitura e a escrit@fiaparte da vida cotidiana: jornais e
cartas sédo lidos e comentados, bilhetes e listesmpras sdo escritos, cheques sédo
preenchidos. Na maioria das familias pobres, poo&natos de leitura e de escrita
s&o raros ou mesmo inexistentes, seja porque asgserao aprenderam a ler, seja
porque suas condi¢des de vida e de trabalho n@eraxo uso da lingua escrita.
(CARVALHO, 2005, p.13)
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No terceiro capitulo da obra, a autora realiza algumas eréicdetramento escolar e
enfoca a necessidade do resgate da auto-estima da professora alfaiaetiza

A obra de Marlene Carvalho, ao enfocar a questdo do resgate destui@-da
professora alfabetizadora, conduz-nos a reflexdo sobre a neceskidadenhecimento de
que a formacdo inicial e continuada do professor alfabetizador greeis tratada
particularmente pelas esferas federais, estaduais e municgmass se faz urgente a
profissionalizacdo desses docentes e o melhoramento de suas condatésaisme
simbdlicas de trabalho.

Certamente diversas obras do cenario educacional nacional, postagomdsas
mencionadas nesse estudo, tratam da tematica da alfabetizacaetradeerito e da
profissionalizacédo da professora alfabetizadora, porém nao ter¢amdisdes de retracar o
percurso historico completo neste trabalho.

Finalizamos esse caminho histérico, feito pela apresentacédo @assalninais nos
estudos sobre letramento no Brasil e que, em grande parte, constitdasticulos do PPL.
Verificamos que, quanto a significagdo, temos que considergpdndss fundamentais que
fazem do letramento um conceito em construgdo na pesquisa &amdémmais ainda no
ambito da formacgéo de professores da educacéo bésica, que exporemos a seguir.

O primeiro ponto é que o conceito de letramento € muito novo, conformetaomsta
anteriormente através do mapeamento de obras nacionais, n@EFeSEENtarmos a esse
mapeamento artigos académicos apresentados em congressos naditeanacionais, tais
como: Scribner E Cole (1981), Heath (1983), Street (1984), Gee (1986), Coge@Gum
(1986), Graff (1994) E Goody & Watt (2006), também verificaremos que ®itoraparece
em circulacao a partir dos anos 80.

Entre essas obras, constatamos que as traduzidas na décadapoes@ftaan uma

flutuacdo terminoldgica entideracy, alfabetizagdo e cultura escrita, como examinamos em
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Cook-Gumperz (1986), em sua obra, cujo titulo origingtheé social construction of litera@y

foi traduzida para a lingua portuguesa cofa@onstrucao social da alfabetizagédo que
ocorreu também com Graff (1994), do origifidle labyrinths of literacyparaOs labirintos

da alfabetizacdpcom Olson e Torrance (1995) dikeracy and oralityparaCultura escrita e
oralidade e recentemente pudemos notar um posicionamento diferente, quando datraduca
do termo em inglékteracy, na obra de Goody e Watt (200R)e consequences of litergye
passou a intitular-s&s consequéncias do letramento

A variacdo terminoldgica do termo letramento torna-se muito e@am@m paises em
gue o analfabetismo é um problema social, como no caso brasilessa f@ema, parece-nos
delicado tomar um conceito por outro como sinbnimo, conforme aponta Soares (1995, p.7)
ao afirmar que: “A palavra letramento (...) € uma tentativa athti¢éo da palavra inglesa
literacy;, o neologismo parece desnecessario, ja que a palavra vergéogdismo (...) tem o
mesmo sentido d@eracy’.

Embora haja um estreitamento que, por vezes, torna dificil thaliog contornos de
cada um, assumimos, de acordo com Kleiman (2005, p. 20), que a altsmeéaama pratica
de letramento cuja especificidade é marcada pela esferatidddade. Concretiza-se
geralmente em eventos escolares e, tematicamente, organea-s®rno do ensino
sistematico das regras de funcionamento e uso do codigo escritn, Assdfabetizacdo esta
incluida no letramento, mas este conceito, por sua vez, em sentidcamplty refere-se as
multiplas préaticas sociais mediadas pela escrita e datlast por contextos e objetivos
especificos.

Segundo Goulart (2001), a nogéo de letramento envolve polémica, pois defalta
condicdo para definir critérios de avaliacdo no estabelecintenttiferentes niveis, assim
como a dificuldade de conceitua-lo, possibilita o reconhecimento réenkitos no plural,

apresentando varias perspectivas, como nos indica Kleiman (2005)., Assiiermo



121

letramento estaria relacionado ao conjunto de praticas sociass eorascritas de uma
sociedade, e a “alfabetizacdo” a uma pratica de letramert@spgcificidade € marcada pela
esfera de atividade, ocorrendo em geral, em eventos escolanganeando-se em torno do
ensino do codigo escrito. Logo, a alfabetizacdo esta incluida améstto, mas este conceito,
sendo muito mais amplo, refere-se as mudltiplas praticas sooed$éadas pela escrita e
delimitadas por contextos e objetivos especificos.
O segundo ponto a ser considerado relaciona-se a complexidade do cdaceito

letramento. No cenario nacional, podemos identificar pelo menos duaig@esj a partir de

um enfoque mais social ou mais individual. A primeira associa o conceito a

“(...) préticas sociais cujos modos especificofuheionamento tém implicacdes
importantes para as formas pelas quais sujeitoohgduos nessas praticas
constroem relacdes de identidade e poder” (KLEIMASBS5, p.11).

A segunda associa letramento a “estado ou condi¢cdo que adquirepasgcial ou
um individuo como consequéncia por ter se apropriado da escrita” (SOARES, 1998, p.39).

As duas definicbes apresentam implicacdes teodricas singulafeso@as ‘praticas
sociais’, amplia a acdo do letramento como um fendmeno que nos acorppatdda a vida
e nas mais diferentes esferas de atividade (familia, comenioestituicdo religiosa, escola
etc.), com os mais distintos propositos e formas de insercao etidg@pgdo em eventos de
todos os niveis sociais e/ou de escolaridade.

Ao destacar o conceito de ‘estado ou condi¢cdo’ de letramento, presuatiéddes,
saberes e comportamentos de um grupo ou de uma pessoa que, por tepr&adapia
escrita, responde a certas solicitacoes. Parece-nos queoasspcao € mais apropriada a
concepcao de letramento escolar, mostrando-se pertinente ao @rdeesgrendizagem da
lingua escrita, podendo ser dimensionada por parametros predefinidoagemigrau, nivel e

série de escolaridade.
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De acordo com Soares (1998, p.72), ha uma versdo forte e uma vexsBaldr

conceito de letramento, pois

ha interpretacdes conflitantes sobre a naturezadalsap letramento: uma
interpretacao progressista, ‘liberal’ — uma ver$éaca” dos atributos e implicacbes
dessa dimenséo, e uma perspectiva radical, “relepl@da” — uma versao “forte” de
seus atributos e implicacdes.

Nesse sentido, Rojo (2009, p.99) expde que a versédo fraca do conceitardentt
estaria relacionada ao enfoque auténomo, que é (neo) liberal e gsentgrem elo com
mecanismos de adaptacdo da populacdo as necessidades e exigéaadsesuso de leitura
e escrita pata funcionar em sociedade.

A verséao forte do letramento para Soares, segundo Rojo (2009), encomtadsse
proxima do enfoque ideolégico de Street (1985), pois seria revoluciordrtea,
colaborando para o resgate da autoestima, para a construcdo de idemidesiepara a
potencializacdo dos poderes de agentes sociais, em sua cultura local, na ¢oltnaalaana
contra-hegemonia global (SOUZA-SANTOS, 2005).

O terceiro ponto corresponde a relacédo entre letramento, exagdarie dimensao
socioecondmica. Ocorre em paises com profundas desigualdades, smmiagxemplo, o
Brasil, em que h&a a predominancia de um pensamento que estabelaetagao entre nivel
socioecondmico, grau de escolaridade e nivel de letramento.

Ao realizarmos um mapeamento na base SCIELO sobre o teamadato em ambito
nacional no periodo de 1998 a 280% ao examinarmos os artigos, constatamos que 0s
estudiosos de um modo geral pautam-se nas praticas de letramenzadas pela escola,
embora haja um numero significativo de trabalhos em que o pesquisgat@osupa com 0
conhecimento sobre as praticas de letramento locais de uma nsiocieh Sendo assim, €

interessante ressaltar que “(...) o modelo ideologico de lett@amenvolve o modelo

9 O mapeamento realizado encontra-se na pagina 274.



123

auténomo (...), que por sua vez mostra-se profundamente ideologico (...)"ESTRED3,
p.8).

Entao, € preciso entender que a proposta de Street trata de um sdcteluistorico,
0 que pressupde a importancia do estudo das relacdes de poder institoglasgsesociais
da escrita, incluindo as experiéncias iniciais com a esalftgbétizacdo) e qualquer pratica

de letramento e/ou programa que se destine a introduzir ou ampliar o letramento.

4.4 Letramento e escola

A preocupacao com o letramento tem sido uma presenca marcamigeraentacao
de diferentes politicas governamentais, especificamente no reedieito, dentre as acdes da
Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores. O propriodogpnegrama em
tela, Pro-letramento, atesta isto e incita-nos a preocupagldegonadas com o papel que a
cultura e o social ttm nas praticas escolares.

Preocupa-nos 0 modo com que a concepcao tedrica de letramento eseontra
problematizada nas concepcdes homogeneizadoras das praticas escasacescepcoes de
letramento interligadas as avaliacfes no ensino fundamental. Dewensiderar que o PPL
interliga-se a avaliacbes como o SAEB, que inclusive integranfunto dos fasciculos do
programa, e fundamenta ainda a implantacdo da Provinha Brasil.

Assim crendo, primeiramente organizamos um quadro com fragmenttasdiasilos
em que a concepcéao de letramento e alfabetizacédo é mgiptameio dos estudos de dois
dos centros, CEEL e CEALE, pois esses estruturam signifinsivi o material do PPL.
Foram esses dois 0s centros que se responsabilizaram pela meéotggem de autoria do
conjunto de fasciculos componentes do progra@aCEALE é ainda responsavel pela
Provinha Brasil. Dessa forma, procuramos apontar as concepc¢oes stimiods nas quais se

inscrevem, bem como sua homogeneizacao discursiva pedagogica.
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CEALE - “O estagio atual dos questionamentos e dilen@scampo da educacéwoos impdem a
necessidade de firmar posigbes consistentes, evidanpolarizacdes e reducionismos nas praticas de
alfabetizacad (Brasil, 2007, p.11, fasciculo 1)

Por meio desse fragmento verificamos que, segundo o centro, as difesuigae
enfrentamos hoje, no campo da alfabetizagdo, foram agravadas desnasacterizacdo das
praticas de alfabetizacdo, logo, esse é o argumento que conduzitéutaragsio da

argumentacao sobre as especificidades da alfabetizacgéo.

CEEL - “Entende-sealfabetizacdo como o processo de apropriagdo do sistema alfabdgcescrita e
letramento como o processo de insercao e partéipag cultura escrita”. (Brasil, 2007, pag.6, fasoi 5)

Podemos dizer que o trecho acima destaca que alfabetizagétoamehto sao

processos diferentes, sendo a alfabetizacédo condicdo para o letramento.

CEALE - Letramento, é, pois, o resultado da acao de enamou de aprender a ler e escrever, bem
como o resultado da acédo de usar essas habilidad=s praticas sociais, € o estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consencia de ter-se apropriado da lingua escrita e
de ter-se inserido num mundo organizado diferentenme: a cultura escrita Como sé&o muito variados
0S UsO0s sociais da escrita e as competéncias asdesiadas (de ler um bilhetgnples a escrever um
romance), € frequente levar em considerapéeis de letramentddos mais elementares aos mais
complexos). Tendo em vista as diferentes funcGam(pe distrair, para se informar e se posicigpar,
exemplo) e as formas pelas quais as pessoas t&spacdingua escrita — com ampla autonomia, codaaju
do professor ou da professora, ou mesmo por meaglEm que escreve, por exemplo,cartas ditadas por
analfabetos —, a literatura a respeito assume aird@sténcia déposdeletramento ou deletramentos no
plural ou mesmo por meio de alguém que escreveexmmplo, cartas ditadas por analfabetos —, r@titea

a respeito assume ainda a existénciatiges de letramento ou de letramentos no plural.”(Brasil,
2007,p.11, fasciculo 1)

Considerando que, no excerto em destaque, letramento € considerado como
“resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e a escraveoimpreensao de que o
resultado da alfabetizacdo seria o letramento, logo esses processosgigados diferentes

e separaveis, sendo o letramento resultado da alfabetizacéo.
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CEEL — “Por essa razao, tem-se tornado cada vez maitgdoa a proposta dalfabetizar letrando”:

ao mesmo tempo em que a crianca se familiariza @@istema de Escrita Alfabética para que ela
venha a compreendé-lo e a usé-lo com desenvoklaga participa, na escola, de praticas de lekura
escrita, ou seja, ainda comegando aaffabetizada, ela j& pode (e deve!) ler e escrever, mesmo que
ndo domine as particularidades de funcionamento dascrita. Ndo se pretende mais que o aluno
primeiro se alfabetize e, s6 depois de “pronto’sgaousar a escrita para ler e escresga em tentativas
iniciais, em que elabora e reelabora hipéteses s@ba organizagdo do sistema de escrita alfabétjca
seja convencionalmenteNa verdade, hoje se espera que os dois processosri@n simultanea e
complementarmenté. (Brasil, 2007,p. 6, fasciculo 5)

O extrato acima reflete que a alfabetizacdo € tomada acapoendizagem inicial da
leitura e da escrita, destacando a familiarizacdo com ensstle escrita alfabético. Dessa
forma, segundo o Centro, a alfabetizacdo corresponde ao processo pede qdglire a
escrita alfabética e as habilidades de utiliza-las parae l&screver, destacando-se as
experiéncias iniciais da escrita.

Nessa perspectiva, o letramento relaciona-se ao exeréétieoeda tecnologia da
escrita, o que concluimos pela entonacdo dada a familiarizac&stdmma de escrita
alfabético e a vertente psicoldgica da alfabetizacdo devptesenca da declaracédo sobre a

elaboracéo e reelaboracéo das hipoteses sobre o sistema de escrita.

CEALE - “(...) ao longo das ultimas décadas, trazem conmigppositivo a introdugéo ou o resgate de
importantes dimensdes da aprendizagem significatidas interacdes, betomo dos usos sociais da
escrita e da leitura, articulados a uma concepgdo ais ampla de letramento Mas, em
contrapartida, algumammpreensdes equivocadas dessas teorias tém acadet outras formas de
reducionismo. Isso se verifica quando essas praticas negsmaspectos psicomotores ou
grafomotores, desprezando seu impacto no processuicial de alfabetizacdoe descuidando de
instrumentos e equipamentos imprescindiveis a querse inicia nas praticas da escrita e da
leitura” (Brasil, 2007, .12, fasciculo 1

Na perspectiva acima esbocada, a alfabetizacdo € colocada como um @vgas oo
letramento, assim a explicagdo historica dos equivocos e polé&olm@sa compreensdo da
concepgao alfabetizacdo e letramento fundamenta a argumentacdetodeada das
especificidades do processo de alfabetizacdo, ressaltandeabalbd pedagdgico especifico

com o sistema de escrita.
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CEEL - “Ao utilizar seus conhecimentos prévios para aisa&los géneros, as criancas evidenciaram o fato
de que todos os que vivemos em uma sociedadedefragulada pelas praticas que envolvem a escrita)
temos alguma experiéncia com textos escritos, sgjaatfabetizados ou ndo. Em outras palavras, mesmo
um individuo que ainda ndo séfabetizou é letrado em algum grautem alguma experiéncia com a
escrita e elabora hip6teses a respeito das suas ¢drs como dizem Soares (1998) e outros autores. Esse
individuo pode, portantcser desafiado a ler e a escrevep que a escola deve proporcionar de forma
prazerosa. E nesse sentido que trabalhar numaepévspdeletramento ganha ainda mais relevancia”.
(Brasil, 2007 pag.14, fascico 5)

A reflexdo acima, ao considerar que vivemos em uma sociedaa@aleém que a
lingua escrita est4 presente de maneira visivel e marcantividades cotidianas, aponta-
nos que o conceito de alfabetizagdo denota um conjunto de saberes codigo escrito da
lingua, que requer conhecimentos sobre o dominio do sistema alfala#ticgréfico, o que a
torna distinta de outras praticas de letramento, nas quais egbagsender apenas inserindo-
se em eventos de letramefito.

Ao analisarmos os fragmentos que compdem o qgffadsodemos observar que as
concepgOes apontadas sobre alfabetizagcdo e letramento apresentamo processos
diferentes, cada um com suas especificidades, mas compleme@tasess/amos, também,
que essas concepcdes de letramento e de alfabetizacdocitmddasio Pro-letramento estdo
articuladas as encontradas no Jornal Letra A, colocando em evidéramacepcdes teoricas
do CEALE, centro responsavel pelos dois primeiros fasciculos do PRbmoeados
Capacidades linguisticas: Alfabetizacdo e letramento é&lfeacdo e letramento: questdes
de avaliacéo.

Ao situarmos historicamente os discursos dos dois centros sobre asicaem
alfabetizacdo e letramento, é visivel a responsividade dos celiwrde do atual cenario
educacional no pais, mas a énfase presente no fasciculo do fatmetizr letrando, nuance
presente no discurso dos dois centros, pode suscitar a ideia demmevda faceta da

alfabetizacdo, como se fez no passado e ainda se faz na atyaldaide sob nossa

®Um evento de letramento inclui atividades que t&mcaracteristicas de outras atividades da vidaalsoci
envolve mais de um participante, e os envolvidosspem sabres distintos, que sao mobilizados nadmedi
adequada, no momento necessario, em prol de isésiaatencdes e objetivos individuais e coletigesdo um
evento colaborativo. (KLEIMAN, 2005, p. 23)

1 0 quadro completo com os fragmentos reunidosnespigina 265 dessa dissertacao.
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perspectiva, faz-se necessaria a articulacdo de letedyetifando e alfabetizar letrando,
articulando e integrando as varias facetas do processo de apremdinégel da lingua
escrita, garantindo um caminho para a superacao dos problemas quamogergssa etapa

da escolarizacéo, diante de tantos descaminhos vivenciados, ao lsgi@rivima faceta ou

outra.
Alfabetizacao Letramento

Processo de apropriagao da tecnologia da escrita pela crianga.

Essa tecnologia consiste em um cenjunto de técnicas, pro- Processo de desenvolvimento de habilidades e conheci-

cessos, instrumentos que constituem o sistema de escrita: .. .. -
- o mentos necessarios para uma participagao competente

representagao de fonemas, por letras ou grafemas; sinais

gréficos; instrumentos e equipamentos para escrever e/ou nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita: ler

para ler; suportes de escrita; convengdes para o uso do suporte e escrever diferentes géneros de textos, em diferentes

(a diregao da escrita de cima para baixo, da esquerda para a

. . . ) .
direita; disposicio do texto na pagina, de tftulo, de notas de suportes, para diferentes objetivos, em interagao com
rodapé; indicacio de pardarafo etc.). diferentes interlocutores.

Avmlingio Disgnéstica Letramenta Escala de proficencia

Figura 20 — Jornal Letra A - o jornal do alfabedi@a Provinha Brasil em debate: conheca a proposta
pedagdgica e as possibilidades desse novo insttarderavaliacdo da alfabetizacéo.

Nos fasciculos do programa de formacdo continuada para professcedscdgao
bésica, na tentativa de definir letramento, em um discurso ded@onttncente em que “0s
saberes universitarios sdo situados em posicdo distinta da oggoglconhecimentos da
pesquisa transformam-se ao entrarem nesse processo de te@wspaiatica” (ANDRADE,
2007), existe a elucidacdo do conceito de letramento por duas vertengesais filiada a

concepcgao de alfabetizacdo e outra mais filiada ao de letramento.
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Aprendemos com os estudos dos autores do Circulo de Bakhtin que aajgoifilos
enunciados tem sempre uma dimensdo avaliativa, expressa um posioionaoeial
valorativo, e, quando um conteudo é expresso (falado ou escrito) pelvéalale é sempre
acompanhado por um acento apreciativo determinado. “Sem acento amecidd ha
palavra” (BAKHTIN, 2008, p.132). Sendo assim, entendemos que a énfasa dqdsicao
do sistema de escrita alfabético e a compreensao das regrageuweo sistema ecoam uma
filiacdo ao termo alfabetizacdo que possui um encaminhamentadira| dirigido as
capacidades e competéncias cognitivas e linguisticas escoNws trechos destacados no
quadro acima, em que se definem letramento e alfabetizacdom hdestaque para o
letramento autbnomo (STREET, 1993, p. 5) que contempla o letramento heos técnicos,
tratando-o como livre do contexto social, uma variavel autbnoma cujasqregencias para a
sociedade e a cognicdo sao derivadas de sua hatureza intritsecaitato escolar com a
leitura e a escrita faria que o0 sujeito aprendesse progmessite as habilidades que o
conduziriam a estagios gerais de desenvolvimento.

No material analisado, quanto ao conceito de letramento, observaabénta
claramente, a articulagdo desse conceito com a concepcao baktdmiingua, sendo este
um aspecto a ser enfatizado.

Segundo Goulart (2007, p.110), a questao do

letramento parece estar ligada ao transito doteujer diferentes esferas de
atividade social, distinguindo os temas dos endiesiae, assim, podendo
avalia-los além de poder concordar, discordar eutliscom eles, entre

outras acdes.

Certamente ndo podemos desconsiderar que as questdes em torno dedaoncep
dialégica da linguagem nao estejam circulantes nos fasciculosPdo Embora esse
conhecimento esteja em circulacdo nos fasciculos, trazé-loghamesaula implica conhecé-

lo, estuda-lo, compreendé-lo e saber coloca-lo em funcionamento.
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O papel do professor na perspectiva do letramento em um enfoque vudtada
pratica social ira direcionar o trabalho docente a partiptiticas letraddée das funcées da
escrita da comunidade do aluno. Nessa perspectiva, a escolagarmaespaco em que ha o
encontro plural de sujeitos com varias vozes e dimensdes do conhecimenpoeasam
conscientizar-se que sao parte constitutiva de uma sociedadka letrque tém bagagens
culturais diversificadas.

A questdo apontada nesse estudo conduz-nos a reflexdo de que o programa
governamental Pro-letramento ja ndo faz parte de uma relacgodér e de uma forma de
“conter” as praticas socioculturais, nao tratando apenas dos fatores peosgognitivos.

Nesse sentido, retomamos Street & Lefstein (2007, p.42), que argumesiore o

letramento contestado:

[...] O modo como as pessoas [grupos sociais] @nora leitura e a escrita
em si sé ja esta enraizada em concepc¢bes de comrdoj identidade e ser.
O letramento, neste sentido, é sempre contestadty seus significados
guanto suas praticas, de forma que determinadasesf...] sempre estdo
enraizadas em determinada visdo de mundo e unpdédsejue tal visdo do
letramento domine e marginalize outras

O destaque para a nocao de "letramento contestado” faz-nos compigendan
tempo presente, é necessario continuar pensando, construindo e reconstrpnadicaa
pedagogica do letramento e da formacéo docente para que a camjfufjargi concretize-se
por meio do conhecimento dos sujeitos, de uma forma nao-hierarquizaddem@EgEnea.

Concluimos, entéo, citando (STREET & LEFSTEIN, 2007.p. 42):

62 A evidéncia das perspectivas psicologica e hisa@abre as no¢cdes de letramento apontam dois cemigsn
basicos: os eventos e as praticas. Por eventastrdenento, entende-se as situacdes em que a l@sguita é

parte integrante da natureza da interacdo entpartisipantes e de seus processos de interpretaoéqraticas

de letramento, designam-se 0s comportamentos drsrpelos participantes num evento de letramerantqu
as concepcles sociais e culturais que o configudaterminam sua interpretacdo e dao sentido aas deso
leitura e/ou da escrita naquela situacao particular
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A gquestédo levantada [e que deixo aqui] para ooreseis pelas politicas
de programas (...) ndo é [sobre o] impacto doretrao - a ser mensurado
em termos de indice de desenvolvimento neutro -gqoa® pessoas locais
"dominam" as novas praticas de comunicacdo apaasta elas (...). Isto
levanta questbes que precisam ser abordadas emuquadtividade de

letramento: Quais as relacBes de poder entre diipantes? Quais as
fontes? Para onde as pessoas estdo indo se adotdetramento e nao

outro? Como os aprendizes fazem para contestamaspgdes dominantes e
letramento?

4.5 Alfabetizar letrando
Nos fasciculos do programa PPL, € recorrente a utilizacdo do teifabetizar
letrando”, que muito provavelmente tem influéncia direta das cdesage Soares (1998,

p.47), segundo a qual:

alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas ,nil@asnseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinéer e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de mado ajindividuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Nesta perspectiva, Soares (2003, p.15) expbe que a busca entreragaotemtre

alfabetizacao e letramento ndo pode apagar a especificidade dazal{@metpois

Certamente essa perda de especificidade da aifab&ti é fator explicativo —
evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos makggantes — do atual fracasso
na aprendizagem e, portanto, também no ensino ndmdi escrita nas escolas
brasileiras, fracasso hoje téo reiterado e ampleaemunciado

Se a busca pela integracéo entre alfabetizacdo e letramamiaegdo, provocar a perda
da especificidade de cada um dos processos, implica compreendegrdi® @m Soares
(Ibidem), que a dissociacdo entre alfabetizacdo e letramento é um equparque, no
mundo da escrita, ambos 0s processos ocorrem simultaneamente,lsegumEcdo do
sistema convencional de escrita, seja pelo desenvolvimento de habilidedeso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais quernadingua escrita.

Goulart (2006), tomando tais pressupostos para um debate conceituaaaenfatia

nogcao de letramento no Brasil embasa a necessidade de se ampi@mceito de
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alfabetizacao, pois é necessario projetar um processo critigpedwli@agem da leitura e da
escrita que va além de escrita e leitura de frasextestsimples. A integracdo entre
letramento e alfabetizacdo, segundo Soares (2004, p.15), requer o conlzedarfanetas de
um e de outro, e a variedade de métodos e procedimentos para o ensitbmsleuana vez

que:

(...) no quadro dessa concepc¢ao, ndo ha um métado g aprendizagem
inicial da lingua escrita, h4 multiplos métodoss@onatureza de cada faceta
determina certos procedimentos de ensino, aléns daracteristicas de cada
grupo de criancas, e até de cada crianca exigimaemdiferenciadas de acdo
pedagdgica.

Para Soaresiden), € preciso compreender que é necessario ir além da simples
aquisicao do codigo escrito, ou seja, da alfabetizacdo, pois € necéssgir uso da leitura e
da escrita no cotidiano. Dessa forma, € preciso alfabetizandet pois alfabetizacdo e
letramento s&o inter-relacionados.

Para que o sujeito adquira a condicdo de letrado, é necessaria@alacdo do
acesso ao mundo letrado, o que significa, para Morais e Albuquerque @094)aprendiz
possa vivenciar, no cotidiano escolar, situacfes que os textos si&wmsesdidos porque
atendem a determinado objetivo. Para que isso ocorra efetivaméentes fasciculos do PPL
uma indicacdo da importancia da sistematizacao da alfabetizacéo.

E evidente, nos fasciculos, a defesa da perspectiva de que é pisteisatzar a
alfabetizacdo, o que se constata por meio de pesquisas enmgpressntadas nos fasciculos
1,2,5e6.

Segundo Albuquerque (2005), a sistematizacdo € importante, pois apemasvi C
com textos que circulam na sociedade n&o garante que os alunos serapdapescrita
alfabética, uma vez que essa aprendizagem nao é espontanea e requer que litalsolorecf
as caracteristicas do sistema de escrita. Para a autoreiabalho sistematico de reflexado

sobre o sistema de escrita alfabético (SEA) ndo pode semfat@as por meio da leitura e
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producao de textos, mas com o desenvolvimento de um ensino no nivel da pak&leae o
aluno a perceber que 0 que a escrita representa € sua patda soR® Sseu significado e que
isso é feito por meio da relacdo fonema/grafema.

A pesquisa de Leal (2004) também indica que é preciso o0 desenvolvimento de
trabalho sistematico de reflexdo sobre as caracteristic&EA, o que implica a prética de
atividades diversificadas que conduzam o aluno a pensar sobre essderisicas. A
pesquisadora aponta em seu trabalho nove tipos de atividades predonmileareésxao
sobre a escrita alfabética, que sdo atividades que: buscanafiaagiio com as letras; que
objetivam a construcdo de palavras estaveis; que destacam ise doalologica, de
composicao e decomposicdo de palavras; que destacam as “temntatre@®nhecimento de
palavras”, por meio do desenvolvimento de pistas para decodificacdo; qusaobpeescrita
de palavras e textos utilizando-se de conhecimentos disponiveis sabsterna; que
sistematizam as correspondéncias grafofénicas e a reflexé@atelar leitura e a producéo de
textos.

O trabalho de Albuquerquet al (2005) identificou um conjunto de atividades de
apropriacdo do sistema de escrita alfabético, considerando caticagpaganizadas aquelas
nas quais havia um trabalho sistemético de apropriacéo do sistema de ésloétaal

A implicacdo fundamental apresentada nos fasciculos do PPL, caj@orela tema
alfabetizar letrando, é a argumentacdo de que o trabalho comtematizacdo do
conhecimento sobre a leitura e a escrita cabe a escola eegpdesabilidade do professor.
Assim, ao examinarmos a base teérica que fundamenta o prograncijoaspente no tema
alfabetizacéo e letramefifpconstatamos que a presenca marcante das obras de Magda Soares
encaminha a énfase sistematizacdo dos contetdos de linguagem, pois, segundo a autora, “a

énfase na dimenséo do letramento obscureceu a dimensao da alfabetamo processo de

% H4 uma sintese das obras utilizadas nos fascjapesas sobre o tema alfabetizac&o e letrameniagiaa
263.
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aquisicao do sistema convencional de uma escrita alfabéticageatida’ (SOARES, 2002),

0 que nos faz compreender a posicdo hegemdnica presente nos fasciculos do PPL.

4.6 O Guia Geral do Programa

O Guia Geral do PPL foi produzido pelo MEC e apresenta-se camposdivo para
orientar e regular o conjunto de acdes necessarias a estruterafgvacdo do programa.
Dessa forma, podemos considera-lo como um documento norteador do PPL.

O documento prescreve a estrutura organizacional do PPL por mégsaado dos
atores do programa (coordenador geral, professor formador de tutor, praigssor
professor cursista) e dos 6rgdos governamentais responsaveisgeaciio do PPL
(MEC/SEB/SEED, universidades, secretarias de educacédo). Tas@mé@presentados 0s
objetivos, as atribui¢cdes e funcdes de cada ator envolvido no PPL.

Aléem dessas informacbes, O Guia Geral apresenta uma concapcBmmacao
continuada que enfatiza a atitude investigativa e reflexiva, coasdle“o professor o sujeito
da acdo”. Assim, segundo o texto do Guia, as experiéncias docesgesip, suas incursoes
tedricas, seus saberes da prética irdo possibilitar que, no prates®smacdo, novos
significados sejam atribuidos a sua préatica.

Nesse sentido, a proposta de formacdo continuada, registrada ndG&uaia é
centrada no potencial de autocrescimento docente e no reconhectdeentoa base de
conhecimentos ja existente na bagagem de recursos profissionaisedsqroidentificamos
tal principio fundamentado em Tardif (2002) que define o “saber docente um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes adaridosacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”

Refletindo sobre o processo de formacgéo de professores, Tardif arguuerse deve

levar em conta o conhecimento do trabalho dos professores, seus sabdi@sos. Tal



134

postura desconstréi a ideia tradicional de que eles sdo apenasisgsanssnde saberes
produzidos por outros grupos. O autor aponta que o0s professores sao sujeitos do
conhecimento, assim é importante que os programas de formacdo confoussdan
valorizar os professores de profissdo, a0 mesmo tempo que promovarorrsagad
continuada, buscando a construcédo de conhecimentos e valorizacdo de cuaquadtiva e,

dessa forma, promovam ainda um repensar de caminhos engajadaiglada@la escola. As
escolas tornam-se, assim, ndo so lugares de formacdo, de inovac&perienea e de
desenvolvimento profissional, mas, também, lugares de pesquisa e de reflexd@o critic

Esse principio articula-se na proposta do Guia Geral do PPLazsr v elo entre
formacdo e profissionalizacdtma medida em que uma politica de formacéo implica acdes
efetivas, no sentido de melhorar a qualidade do ensino, as condi¢cdedalkotre ainda
contribuir para a evolucéo funcional dos professores” (BRASIL, 2007, p.3)

Segundo Gatti & Barreto (2009), a ideia de formacdo continuada como
desenvolvimento profissional € a base de dois modelos amplaments acdéfendidos na
literatura educacional brasileira mais recente, tendo seu deseéoloama formulagdo de
oficinas de reflexdo sobre a pratica e a formacéo centrada no fortalecingitucional.

Rego e Mello (2002) ponderam que o modelo de reflexdo sobre a peatizada em
pequenos grupos é uma estratégia de alto valor formativo e tem pmdefditos
interessantes, e, embora tenha sido apoiado por politicas de governmeamaiss no pais,
seus efeitos, da perspectiva do sistema como um todo, ndo alcangeiodesejados. Por
outro lado, o fortalecimento institucional da escola e a prati¢exina supdem
transformacdes que ultrapassam as questdes de envolvimento dos m®fest®iformacao
continuada propriamente dita, dado que demanda condi¢bes institucionaisiteragstr

propicias para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.
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Com o objetivo de alcancar as metas apresentadas, o GuialG&@L descreve, de
forma sintética (0o documento € constituido de 8 paginas), a atuacadalator do programa
e dos orgaos envolvidos, porém o documento ndo é transparente ao definbuagdes de
cada instancia (federal, estadual e municipal) e a formalsidheaintegrado a ser realizado
para concretizacdo dos objetivos do programa.

No Guia Geral do PPL, observamos a afirmacédo de que, no contexiatifedea
autonomia das formas de gestdo e ha o regime de colaboracdo enmnistaasias de
governd”, o que prevé uma responsabilidade na organizacéo da estrutura dmaragna
atribuicdes especificas para cada instancia. Essas atrihiegiresanto, ndo sao claras e nao

descrevem diretamente a execucao do programa de forma pratica.

Secretaria de Educagao Basica (SEB)
Secretaria de Educagio a Distincia (SEED)

Pirio

Letramento

GUIA GERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO

PRO-LETRAMENTO
Setembro - 2007

Figura 21 — Capa do Guia Geral do Programa Prér®into
4.7 Os fasciculos do Programa
O material impresso didatico destinado a ser utilizado com osspooés cursistas no

PPL €& composto por sete fasciculos, aléem de um fasciculo comm@eraann fasciculo do

tutor ©°,

% pode-se encontrar a Carta de adeséo, a ser aprpeti sistemas de ensino para participarem dpgma,
na pagina 294, anexo C.

% No capitulo 3, apéndice H, foi apresentado um guadm todos os dados sobre os fasciculos do pnagra
(tema, objetivo, autores).
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O material didatico do PPL é um texto impresso de EAD e tgral paimordial no
contexto da relacdo educativa do programa, pois seu uso é efetivoice pediatizada da
EAD, elucidando a funcéo do seu docente e o perfil do leitor dafdsao programa. Suas
funcdes sao: proporcionar a transferéncia de conhecimentos; rfaallittomunicacao
formador-aluno; subsidiar a organizagéo dos processos de ensino e ageendexglicar o
projeto educacional do formador e criar espagos para a interatividade.

No PPL, especificamente, os fasciculos pertencem ao Eadgformacéo docente e
o destinatario da obra € o professor em formacéo continuada e @&a goaente no ensino

fundamental.

r-y» -
Pirio
,:”l’:e!{'amentg‘;

de

Brasiia - 2007

Figura 22 — Capa do material didatico

Para Bakhtin (2003), a concepcao que o leitor faz do destinatario doseatsdlié
importante, pois determinara o estilo dos enunciados, ou seja, cada eneradttuido e
impregnado de vozes sociais, de ecos e ressonancias de outros enunciadoagdesteeiaga
comunidade discursiva. Assim, ao definir o conceito de signo ideofggicpensador russo

aponta que a ideologia € um reflexo das estruturas sociais;fdeasatoda modificacdo da

% A palavracampoira percorrer esta dissertacéo e esta posta ndsetet campos da atividade humana que, em
certa medida, abrigam, geram e constrangem aeslanateriais e interdiscursivas dos sujeitos. (BAK,
2003, p. 261).

70 Circulo de Bakhtin inaugura as reflexdes sobsigno ideoldgico e contexto sécio-histérico ngliagem e
no discurso, a partir da obra “Marxismo e filosafalinguagem”, de 1929.
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ideologia encadeia uma modificacdo da lingua, logo, os signos nésapéetem o mundo:
0S signos também refratam o mundo.

A leitura responsiva dos fasciculos do programa conduz-nos a afirrdacgue o
material traz contribuicdes significativas para o profesffabetizador. Dentre o0s varios
temas e abordagens dos fasciculos, ha convergéncias como:

a) a indicacao da transposicao didatica, na maioria das vesesda na proposicao
de reflexdes ao docente cursista,

b) valorizacdo da experiéncia dos professores e a utilizac@datie de experiéncias
de outros professores com praticas pedagdgicas significativas;

c) a articulacdo entre teoria e pratica, proporcionando subsidias gpdazer
pedagogico, no sentido de sugerir atividades relacionadas ao sistema aakésloético;

d) a compreensdo de que as praticas sociais de uso da leitlraescrita sao
fundamentais no cotidiano escolar.

Os fasciculos apresentam um roteiro polifénico em que o discursal,dficliscurso
académico e o discurso docente interagem. Assim, concebemos @lndatétPL como um
didlogo em que todos os comunicantes (governo, academia e docentes)attmozes
pronunciadas, ouvidas e reconstruidas, num processo que se enriqueceéntengaando
essas vozes emergem, num contexto em que a profusdo de discuesedanse presente.
Dessa forma, a inclusdo de caixas de didlogos distintas noiahakerformacéo, sob a
perspectiva da polifonia, possibilita que esses textos sejam cowlipieee numa abordagem
em que mudltiplas interpretacbes sdo possiveis como um “discurséungéo formadora”
(ANDRADE, 2004, p. 25), ou seja, as vozes presentes formam uma iag&docom o leitor
projetado, isto €, o professor da educacdo bésica. Dessa formaursalido fasciculo
constituiu-se como um espaco de dizeres em que o0 saber docentga canganhar

visibilidade.
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Nessa perspectiva, os fasciculos sdo entendidos como uma obra, do gasti

Bakhtin atribui ao termo

A obra, assim como a réplica do dialogo, visa past do outro (dos outros),
uma compreensao responsiva ativa, e para tant@ addas as espécies de
formas: busca exercer uma influéncia didatica sabreitor, convencé-lo,
suscitar sua apreciacgao critica, influir sobre @&sel continuadores etc. A obra
predetermina as posi¢des responsivas do outro araplexas condicfes da
comunicacdo verbal de uma dada esfera culturabr& é um elo na cadeia da
comunicacéo verbal. (BAHKTIN, 2003, p.298)

O extrato a seguir apresenta um relato docente em que réadasta atividade de
leitura em sala de ayldessa forma a voz docente legitima o discurso académico, prdcura

articular a teoria e a pratica no discurso do fasciculo.

Figura 23 — Caixa de didlogo presente no fascicam experiéncia pedagdgica de atividade de leitura

Nesse contexto, iremos apresentar os fasciculos do PPL quemefietefratam os
saberes cientificos e escolares do campo da formacao ndedatfabetizacdo e linguagem e

no préximo capitulo aprofundaremos a anéalise do Manual do Tutor.

4.7.1 Fasciculo 1: Capacidades linguisticas: alfabetizacao e letramento
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O fasciculo 1 apresenta concepcdes fundamentais de alfabetiztca@mentd® e
lingua materna. O documento atém-se a organizar, em forma degradelar, as principais
capacidades a serem introduzidas, retomadas ou trabalhadast&iatearde com o objetivo
de consolidar o processo de aprendizagem da leitura e da escatarsissdos primeiros trés
anos do ensino fundamental. Segundo diretrizes do documento, ao final dézde, j@sr
alunos deverdo compreender a natureza alfabética do sistema de escrita.

Embora o fasciculo ndo explicite a concepcédo bakhtiniana de liagpassivel
vislumbrar tal concepcao nesse fasciculo e em todo o materialpa@sBakhtin (2003), a

verdadeira substancia da lingua, ndo é constituida por:

[...] um sistema abstrato de formas linguisticasnnpela enunciagéo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégiessda producéo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizadar@drda enunciacéo ou das
enunciagdes. A interacdo verbal constitui assiraadidade fundamental da
lingua. (BAKTHIN, 2003, p125)

A perspectiva tedrica, de base bakhtiniana, em que a lingua é tratada comatioaa pr
social, "produto de uma criacdo coletiva, um fendmeno social e,nfmrteomo toda
instituicdo social normativa para cada individuddidem), ndo € recente, conforme sera
comentado no capitulo 5 desse estudo.

Observamos que a perspectiva adotada no fasciculo analisado @&daemdssa

concepcao de lingua, uma vez que considera:

A lingua [como] um sistema que tem como centraeracao verbal, que se
faz através de textos ou discursos, falados olit@scisso significa que esse
sistema depende da interlocucdo (inter + locucaagdo linguistica entre
sujeitos. Partindo dessa concepc¢do, uma propostagieo de lingua deve
valorizar 0 uso da lingua em diferentes situac@esamtextos sociais, com
sua diversidade de funcdes e sua variedade desestinodos de falar (...)
(BRASIL, 2007, p.9)

% O debate sobre alfabetizac&o e letramento foist®pm inicio do presente capitulo.



140

O fasciculo também n&o explicita aspectos politicos ou a functa da escola. Ha
uma preocupacao em propagar a ideia de que a apropriacéo da ld@weaceita pela crianca
precisa ocorrer de forma satisfatéria e o mais breve pasSieglindo Soares (1998), ao se
permitir que o sujeito divirta-se, interprete, seduza, sisteeyatonfronte, induza, documente,
informe, oriente-se, reivindique e garanta a sua memoria, ou sdpgtjvo @so da escrita,
garante-lhe uma condicdo diferenciada na sua relagdo com o mundestado nao
necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o cédigo.

O discurso pedagodgico presente no fasciculo baseia-se predomarastena
concepcao de alfabetizacdo em uma perspectiva de letrametambd@m uma preocupacéo
em explicitar metodologias referentes a sistematizacdo degsmale alfabetizacdo bem

como a importancia da mediacdo docente no processo de ensino e aprendizagem.

PlFiOo

Letramento

Figura 24- Capa do fasciculo 1 do PPL

4.7.2 Fasciculo 2: Alfabetizac&o e letramento: questdes sobre avaliacdo
O fasciculo 2, intituladoAlfabetizacdo e letramento: questbes sobre avaliacéo,
apresenta uma sintese de concepcdes fundamentais dos processes iaegealiacdo, nos

anos iniciais do ensino fundamental.
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O texto, de forma clara e objetiva, expde que a avaliacdo possudicherssdes: a
dimensdo técnica e a dimensdo formativa, registrando que a ad@divavaerve para
orientar e regular a préatica pedagdgica. Dessa forma, o poodeslfabetizacdo precisa estar
permeado pela avaliacéo.

O fasciculo faz uma descricdo dos seguintes instrumentos do soroces
alfabetizacao: observacao e registro, provas operatorias, porti@litn-@valiacgdo. Como o
fasciculo 1 possui 0 mesmo grupo de autores do fasciculo 2, existeecongencia as
capacidades apresentadas no capitulo 1, ao propor as acdes ava@atipescesso de
alfabetizacao, logo, a articulagdo entre os dois primeirosctdgsié visivel, favorecendo
assim a compreensao da proposta apresentada.

Outro aspecto importante do fasciculo € a proposta de que 0s instruavaitigts/os
na escola precisam surgir das proposi¢coes compartilhadas na datktida unidade escolar,
pois, assim, os professores podem utilizar melhor os procedimentdsicess: Também é
apontada, no texto desse fasciculo, a importancia do trabalho coldtivgestao democratica
da escola, tendo-se como meta a intervencao na aprendizagem, sodemfientar o ensino
e garantir efetivamente a aprendizagem.

E importante ressaltar que o presente fasciculo alicenpataz de referéncia da
Provinha Brasil, pois a avaliacdo tem como fundamento o fasciculo 2 lde PRtros
documentos que norteiam as avaliagdes nacionais desenvolvidas pealdoliNditional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Aslidades para o
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento da Provinha Bragl PPL foram
agrupadas em cinco eixos: Apropriacdo do sistema de escritaal dtscrita; Compreensao
e valorizacdo da cultura escrita e Oralidade (letramento)mAssndo, o CEALE/UFMG,
responsavel pela Provinha Brasil e pelos fasciculos 1 e 2 do PRurgmoindicar aos

professores a importancia de um diagnéstico do nivel de alfal@etidas alunos no inicio do
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processo de aprendizagem, com o objetivo de facilitar intervencoesocesso pedagogico

de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita.

Pirio

Letramento

Figura 25- Capa do fasciculo 2 do PPL

4.7.3 Fasciculo 3: A organizacdo do tempo pedagdgico e o planejamento de ensino

O fasciculo 3 do PPL, intitulad® organizacdo do tempo pedagdlgico e o
planejamento do ensin@nalisa, através de relato de experiéncias, situacdes ide ens
aprendizagem, sob a 6tica da organizacdo do tempo escolar e do plate@eseatividades
docentes.

Tendo como base um relato de uma professora, o texto demonstra gueaadée
histérias em sala de aula, o uso efetivo da biblioteca e a vivéowniaa diversidade de
géneros textuais sdo atividades préaticas da vida cotidiana gessit@m ser integradas ao
trabalho pedagogico. Dessa forma, o texto indica que as pratit=side e escrita na escola
devem orientar-se pelo uso real. O texto consolida ainda que cabela @ trabalho com a

sistematizacdo do conhecimento sobre a leitura e a escrita.
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O fasciculo destaca as praticas de leitura e escrigaries na rotina escolar e conduz
a reflexdo da importancia do trabalho do professor na promocao da apgendiefetiva dos
alunos. Também é ressaltada no fasciculo a importancia das conldigidticas para a
atividade pedagogica.

O fasciculo apresenta que a organizacao do planejamento deesutiar € formada
pela preparacdo docente a partir de selecdes realizadas pessprotendo por base o

projeto da escola.

Figura 26- Capa do fasciculo 3 do PPL

4.7.4 Fasciculo 4: Organizacgéo e uso da biblioteca escolar e salas de leitura

Organizacao e uso da biblioteca escolar e salas de le#uanome do fasciculo 4 do
PPL, que expde a importancia da biblioteca escolar e/ou sé#uda e faz uma descricao
das varias possibilidades de organizacdo e uso do espaco para a praticade leitur

O fasciculo faz um exame dos diferentes suportes de textoveesagipossibilidades
de leitura e da importancia fundamental da mediacdo docente no processo @éatetram

A leitura e a escrita sdo apresentadas no texto como atividaiidisanas da sala de
aula, mas a ideia de que as atividades devem ser planejadamstamente para que todos
os alunos possam se apropriar do sistema de escrita alfabémnfornme apontado no

segundo fasciculo, ndo é explorada.
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Ao retratar o problema da falta de espaco fisico apropriado padade de leitura
nas escolas brasileiras, o fasciculo oferece duas alternaiiy@®fessor pode levar seus
alunos até a biblioteca publica ou pode formar um acervo pesdagamibiliza-lo em um
armario na sala de aula.

Por fim, mostra-se a importancia do dicionario no dia a dia dadsalaula e a

importancia do trabalho pedagogico realizado com sua utilizacao.

Pirio

Letramento

Figura 27 - Capa do fasciculo 4 do PPL

4.7.5. Fasciculo 5: O ludico na sala de aula: projetos e jogos

O fasciculo 5, intituladoO Iudico na sala de aula: projetos e jogaaspresenta
exemplo de jogos e brincadeiras em que os alunos desenvolvem habileladeonadas a
apropriacdo do SEA.

Os jogos apresentados sao especificamente preparados parapyeed&Zzagem da
leitura e da escrita possa atender turmas com niveis difedmtagropriacdo do SEA. Ha
também a énfase na importancia do planejamento para utilizacmgdesna sala de aula,
com o objetivo de atender a heterogeneidade dos alunos e de farribsuepin suas regras e

materiais.
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O fasciculo apresenta a producdo de um almanaque, em atividadas telleitura e
escrita, de canto, de expresséo oral e de compreensdo do SEA, costé@osdgetrabalho
docente com o objetivo de demonstrar que a producdo do almanaque € umdeatieida
leitura e escrita. Dessa forma, essa atividade torna-sdicsiima por ser do interesse dos
alunos, além de dar oportunidade do contato com varios géneros, coma; ieskiicoes
diversas, histérias em quadrinhos, entre outros.

O fasciculo registra uma preocupacdo em explicitar metodslogiterentes a
sistematizacdo do processo de alfabetizacdo ao mesmo tempo ese duaseiam na
psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

PO

Letramento

Figura 28— Capa do fasciculo 5 do PPL

4.7.6 Fasciculo 6: O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes

O sexto fasciculoQ livro didatico em sala de aula: algumas reflexdagresenta o
livro didatico de alfabetizagdo e lingua portuguesa como um dos prncipportes na
organizacédo do trabalho pedagdgico e seu papel na sala de aula.

O fasciculo também descreve a implantacdo do Programa Nadiohadro Didéatico
(PNLD) e as mudancas ocorridas nos livros de alfabetizacadizéoxho a presenca da
diversidade textual, o que favorece a apropriacdo da leitura gcidi@.eAssim, o fasciculo
retoma, como no quinto fasciculo, a importancia em se trabalhar derantiks géneros

textuais.
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E destacada no fasciculo a importancia de uma metodologia déadraledagdgico

que valorize o uso real do texto, pois, para Morais (2005.p. 30),

se queremos alfabetizar uma crianca numa perspect#y letramento,
devemos proporcionar sistematicamente a apropridgdwtacdo da escrita
e do seu uso social real pela crianca, a fim dangarque se tornem
autonomamente letradas, exercitando a capacidadier @eescrever textos
com as caracteristicas e finalidades que as pesstadas utilizam em
nossa sociedade.

Constata-se que 0s autores ndo se restringem a perspectivaitivstair mas
procuram aproxima-la de outras perspectivas, como o0s tedricos sldéoarma fonologica,
que defendem a sistematizacdo do processo de alfabetizacameeiacdo docente no

processo de ensino e aprendizagem.

Figura 29— Capa do fasciculo 6 do PPL

4.7.7 Fasciculo 7: Modos de falar/Modos de escrever
O fasciculo 7 debate os modos de falar e modos de escrevercassina integracao
entre essas duas praticas e as suas relagbes com a agemdda escrita. Analisa-se 0
trabalho de uma professora de uma escola publica do Distrito Federal, endesidddeitura
e producéo de texto que levam em consideragdo a competéncia comunicativa dos alunos.
A atividade pedagogica de producdo de texto coletivo, apresentadiasciculo,
mostra o papel do professor como escriba e aponta aspectos eslewanb: a reflexdo sobre

a lingua oral e a lingua escrita no processo de construcaaate debetivos; a reflexdo sobre
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normas de adequacéao da lingua oral; a reflexdo sobre a integracabel@s da oralidade na
construcdo da escrita e a reflexdo sobre as convencdeguta discrita diante das variedades
linguistica§®.

Essas reflexdes, a partir da atividade de elaboracdo do testivaob&do consideradas
importantes e favorecem a construcdo e ao avanco de hipoteses twhrea@ a escrita

pelos alunos. Para Bortoni-Ricardo (2004),

o professor alfabetizador precisa fazer a distireydtoe problemas na escrita e na
leitura que decorrem da interferéncia de regraslfgyicas variaveis e outros que se
explicam simplesmente pela falta de familiaridade alfabetizando com as
convencdes da lingua escrita.

O fasciculo ndo apresenta claramente nenhuma referéncia a é&mndepipgua como
a apresentada no primeiro caderno, mas é importante destacatequecupera aspectos
importantes deste fasciculo, ao demonstrar que os alunos falaMasedades linguisticas
diferentes, da denominada lingua padrao, tém o direito de doregavariedade, que é mais

valorizada socialmente.
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Figura 30 — Capa do fasciculo 7 do PPL

69 Travaglia (1995 discutindo questBes relativas ao ensino da gieandio primeiro e segundo graus,
apresenta, com base em Halliday, Mcintosh e Stee(/9¥74), um quadro bastante claro sobre as plidadss

de variacdo linguistica, chamando a atencdo pai@oode que, apesar de reconhecer a existénciagless
variedades, a escola continua a privilegiar apanawma culta, em detrimento das outras, includaguela que

o educando ja conhece anteriormente.
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4.7.8 Fasciculo complementar

Sédo tratadas nesse fasciculo complementar questdes relaciamag@scesso de
ensino e aprendizagem da lingua escrita, nas séries imaiaies ciclos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir de relatos sobre a acdo pedagogica desenvolvida menicstéria de
Vida.

E destacada a constituicio do aluno como sujeito-autor e produtor deetediosta o
registro da necessidade da inter-relacdo entre alfabetizalgitamento, pois, segundo o
texto, é por meio da vivéncia dessas praticas no cotidiano escolaratjueo se apropria do
sistema de escrita.

A preocupagdo com o0 esclarecimento dos assuntos abordados, para a campreens
docente, é visivel no fasciculo, o que conduz a sua organizacao, por regiteskes, ao final

de cada unidade.

PlriO
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Figura 31 — Capa do fasciculo complementar do PPL

4.8 Os videos do Programa
Tendo como referéncia os pressupostos metodolégicos adotados nesta ,pesquisa
consideramos necessario caracterizar os materiais videogréfs PPL, organizados e«its

€ entregues aos tutores.
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Os videos que compdem o PPL fazem parte do material didatico del&pidgrama
e sdo em numero de quatro, 0s quais sdo intitulattmps e brincadeiras, Modos de
escrever/Modos de falar, Reflexdo no processo de formacao docenigaldstvida e o Uso
do livro didatico em sala de aula.

Internamente, os videos foram organizados em unidades, isto é, sequdéncias
atividades com exposicado de orientacdes detalhadas sobre o tewiadabaom vistas a
favorecer a discussao, a reflexdo e a aprendizagem dos predgessesistas. Nos videos
também séo retratadas algumas situacdes didaticas de alfaloetizaca

Vale ressaltar queles ndo tém um modelo-padrdo, mas geralmente iniciam-se com a
fala de professores especialistas, autores dos fasciculos solema em questdo, e,
posteriormente, sdo apresentadas situacOes didaticas deiztadmetinterligadas ao tema,

em sala de aula de escolas.

1002 )

Figura 32 - Video do PPL - Jogos e brincadeiras

u|co-0s |

Figura 33- Video do PPL - O uso do livro didatico sala de aula
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FAascicuLo 4:

PrATICAS LINGUISTICAS
DESENVOLVIDAS cOM O TEMA
“HisTORIAS DE VIDA:
PossiBILIDADES DE REFLEXAO
NO PROCESSO DE FORMAGAO
DOCENTE
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Figura 35 — Video do PPL - Modos de falar/Modogsterever

4.9 A relacéo bibliogréfica do programa

A opcéo por realizar um mapeamento da bibliografia do PPL, tomanuw lcase os
fasciculos do programa, tem como objetivo observar quais obras do camifficaiestéo
sendo utilizadas na formacao de professores, ou seja, que estdo svimeldiacdo didatica
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento da formacéo.

O termo mediagdo provém do radical gregésose, também, do latimmediatio Em
grego significa o que esta colocado no meio, o ponto médio. Do raatical hediatiq o
conceito de mediacdo significa intercessdo ou intermédio, feds-acdes reciprocas que
interagem entre duas partes de um todo, significa o que esta®nliuas partes e estabelece
uma relagao entre elas.

Coerentemente, decidimos nos referir a um processo de mediacdoadidat no

sentido genérico, conforme o dicionario, ou seja, pela estrita agétad®nar duas ou mais
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coisas, de servir de intermediario ou “ponte”, de permitir a passdgeuma coisa a outra,
mas no sentido dialético: processo de constituicdo de uma readittaslés de mediacdes
contraditorias, de relacdes complexas, ndo imediatas, com um profundo sentido de dialogi
Habitualmente o professor representa o papel de mediador, m&stidco comum
afastou os sentidos originais do conceito, relativos a mediacao isantataprendizagem
(VYGOTSKY, 1984). Para Kleiman (2005, p. 52), passou-se a ver o0 med@muor aquele
que esta no meio, assim a autora argumenta em favor da reggéeede agente de

letramento,

pois como todo agente social, 0 agente de letramasenvolve funcdes
fundamentais no conhecimento, na descoberta deaperes, técnicas, estratégias,
tradices e representacdes sobre a escrita dw (@lino e sua familia) mobiliza no
dia a dia para realizar a atividade.

Dessa forma, uma representacdo de professor, como agenteachenéd;, mobiliza
sistemas de conhecimento, de recursos e capacidades dos seus alypais,d#oalunos e de
membros da comunidade, com a finalidade de que participem de praticas de uso da escrita

O corpus?® constituido por meio da bibliografia dos fasciculos do programa foi
organizado seguindo os critérios de: autor, obra, tema, numero de sitagégistro nos
fasciculos. Dentre as noventa e cinco obras listadas, identficarbras direcionadas
exclusivamente ao campo cientifico especificamente na area de lintpraare alfabetizacao
e outras direcionadas para a mediacéo entre a esfera cientificakaa esc

Conforme constatamos, a presenca significativa das citacdesbrss de Angela
Kleiman e Magda Soares, nos fasciculos do PLL, reflete que h@nediacdo entre a esfera

universitaria e a de formacdo docente, pois, nos estudos destas pesgsisaa o

00 apéndice H apresenta um quadro sinético comsdsatare os fasciculos do programa.
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predominio da mediacao didatica entre o conhecimento cientificoeheamento docente,
0 gue justifica a influéncia de suas obras nos fasciculos do programa.

Examinamos, também, por meio da analise da relacdo bibliogdafi€PL, que as
obras que tratam diretamente do tema formacdo docente encontaaisesées do conjunto
dos sete fasciculos e que apenas situaram-se no fasciculmdtesio professor tutor,
delimitando claramente os fasciculos que sdo direcionados aos nesesa escola basica e
ao destinado ao professor tutor. Dessa forma, focalizaremos seat@lfasciculo destinado

ao professor tutor no préximo capitulo.
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5 TECENDO O FIO TEORICO METODOLOGICO

As ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem em sua
especificidade, e ndo de uma coisa muda ou um femdm
natural. O homem em sua especificidade humana smpr
exprime a si mesmo (fala), isto é, cria texto (ainque
potencial).

Bakhtin

Entendendo que os estudos sobre o funcionamento da linguagem sao vitais as
pesquisas em Ciéncias Humanas, compreendidas neste trabalho canas cié linguagem,
e que “o ato humano € um texto potencial e ndo pode ser compreendidoliffedgude ato
humano distinto da acéo fisica) fora do contexto dialégico de seu t€BWKEHTIN, 2003,
p. 334), optamos neste capitulo pela apresentacdo dos pressupostos tedeicnogicos
gue embasaram e orientaram 0 nosso estudospusdocumental que se constitui em objeto

de pesquisa e o percurso desenvolvido para a realizacdo da coleta e da analisesdos da

5.1 Perspectiva tedrica

Comecemos por esclarecer que tracar um percurso metodolégico apsglsee com
0S pressupostos tedricos orientadores da pesquisa ndo € uma atbidplds para o
pesquisador, entretanto, ao refletir acerca das responsabilidadpssgaisa em uma

perspectiva socio-histérica, Bakhtin (1993, p.30) afirma que

Uma teoria precisa entrar em comunhdo ndo comrogdgs tedricas e vida
imaginada, mas com o0 evento realmente existenteedanoral — com a
razdo prética, e isso é responsavelmente complgtada@uem quer que
conheca, na medida em que ele aceita a respodsalgilipor cada ato
integral de sua cognicédo, isto é, na medida emogai® de cognicdo esteja
incluido como minha acdo, com todo o seu conteddajnidade da minha
responsabilidade, na qual e pela qual eu realnwrtde- executo agdes.

Com um olhar atento a esta responsabilidade, em nosso processdalleo,tra
consideramos que o método precisa estar em consonancia com a Deesa. forma,

ressaltamos que na perspectiva soécio-histérica entendemos que o0s lsdinessres
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constituidos nas relagcdes sociais, em determinado contexto histédgue, esta constituicao
dos seres humanos da-se nas e pelas praticas sociais, mediadadisoersos dos quais
ativamente nos apropriamos ao longo da vida.

Bakhtin (1985), em seu textBpr uma metodologia das ciéncias humarasduz-
nos a uma reflexdo sobre uma nova atitude em relacdo a pedbuigxto, Bakhtin expde
que as ciéncias humanas nao podem, por terem objetos distintos, agilmasmos métodos
das ciéncias exatas. As ciéncias humanas estudam o homem espexificidade humana,
isto é, em processo de continua expressdo e criacdo. Considerar mm koestuda-lo,
independentemente dos textos que cria, significa situa-lo fora dooanmdst ciéncias
humanas.

Para Bakhtin (2003), nédo € possivel compreender o homem, sua vidabathofra
suas lutas, sendo por meio de textos criados ou por criar. Nesde sehomem nao pode ser

estudado como um fendmeno da natureza, como coisa. Para o pensador russo,

As ciéncias exatas sdo uma forma monolégica de eximiento: o intelecto

contempla uma coisa e pronuncia-se sobre ela. Héinioo sujeito: aquele que
pratica o ato de cogni¢cdo (de contemplacéo) gffmtmuncia-se). Diante dele, ha a
coisa muda. Qualquer objeto do conhecimento (indmio homem) pode ser
percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas oitsumo tal ndo pode ser
percebido e estudado a titulo de coisa porque, caweito, ndo pode,

permanecendo sujeito, ficar mudo; consequentemertenhecimento que se tem
dele so pode ser dialdgico. (p. 400)

Para Bakhtin, a acéo fisica do homem precisa ser compreendida coato, yporém,
este ato ndo pode ser compreendido fora da expressdo de cada signppgués recriada,
pois “cada palavra (cada signo) do texto leva para além dos seus liiiigesiiy.

Bakhtin (1986), em um de seus primeiros escritos intitulado “Pagafimsofia do
ato”, conduz-nos & reflexéo sobre o’ammo acéo situada a que é atribuida ativamente um

sentido no momento em que é realizada. Especificamente, ao descpmrspectiva tedrica

"'Segundo Sobral (2007, p.8), o significado de até importantes consequéncias para a teoria bakhéirie
linguagem e discurso.
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deste estudo, alicercamo-nos primeiramente no conceito bakhtiniaresmEnsabilidade,
categoria fundamental no pensamento do fildsofo, que tem na palavaapossgpoko
sentido de "ato responsavel".

Nossa responsabilidade, enquanto pesquisadora, leva-nos a uma direc#masspe
sobre a pesquisa em ciéncias humanas, logo “esta acdo responsdudlh, qudio deve se
opor a teoria e ao pensamento, mas incorpora-los em si como momep#&sanes que sao
totalmente responsaveis.” (BAKHTIN, 1993, p.73). Nessa articulagtie o epistemologico
e 0 eético, tomaremos como pilar a perspectiva historico-culturalhdot como autor
fundamental para essas reflexdes tedricas Mikhail Bakhtin etesu& enunciativa da
linguagem.

Consideramos como de grande importancia a articulacéo entreiz teaticd” e a
metodologia adotada. Neste estudo, particularmente, realizamos souaspequalitativa

pautada nas concepcdes do materialismo historico dialético, que, segundo Ergg&jpé

uma postura, ou concepcdo de mundo; enquanto umdmée permite
uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidadaquanto praxis, isto é,
unidade de teoria e pratica na busca da transfé@wnagle novas sinteses no
plano do conhecimento e no plano da realidaderkiaté

A perspectiva tedrica decorre do problema aqui delimitado, pois entende
constituicdo do programa Pro-letramento e o papel do professor tutem@es que o centro
das discussdes coloca a educagéao a distancia como “modelo” da formagé&o ¢oitimuada
de professores, implica o entendimento de que a formacdo de prededsese em um
processo histérico que pressupde uma “trama de relagcdes contradidnfiitantes, de leis

de construcéo, desenvolvimento e transformacao dos fatos” (FRIGOTTO, 1989, p. 75).

2 Matriz teérica compreendida aqui como refereneigilicativo dos fatos e resultados que se obteve @o
pesquisa.
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Dessa forma, entendemos néo ser possivel compreender a formacaieskop tutor
fora do contexto historico, social, ideoldgico e politico em que essad¢éo se deu. Sendo
assim, a partir desse referencial, € que orientamos 0s proo&mbntle pesquisa, as analises
de informacgdes encontradas ao longo do processo, entendendo que a presenca da pesquisador
em campo alterou a realidade e possibilitou o estabelecimento déeiiuma do evento,
compreendido como “agir humano, ou seja, a a¢ao fisica praticadggtorsshumanos, acéo
situada a que é atribuida ativamente um semiidmomento em que é realizada” (SOBRAL,
2007, p.13), promovendo a reflexdo sobre o contexto investigado.

Bakhtin, no momento inicial de desenvolvimento de sua obra, focaliza osato e

contexto concreto, articulando o possivel e o real. Para o pensador russo:

0 ato realizado vé mais do que apenas um contextério; ele também vé
um contexto Unico, concreto, um Ultimo contextogaal ele se refere tanto
no seu proprio sentido quanto na sua prépria fadage, e dentro do qual
ele tente atualizar a verdadiravda) Unica tanto do fato como do sentido
em sua unidade concreta. (Bakhtin, 1993, p. 46)

Destacamos que, no trabalara uma filosofia do Atogconsiderado germinal, o
filésofo diz: “Eu penso que a linguagem esta muito mais adaptadareiar precisamente
essa verdade” (BAKHTIN, 1993, p. 48). Dessa forma, constatamos questaojua
linguagem estava ainda se configurando para ganhar o destaquiempgseeganhou em seus
estudos, mas, nesse primeiro momento, a relacéo ato e linguéageragresentava, pois, para
o autor, “historicamente, a linguagem cresceu a servico do pensapagtitipativo e dos
atos realizados, e comeca a servir ao pensamento abstrato apenas em noékndeaiips

Bakhtin aponta também nesse estudo que a palavra em sua plenituda, em ssu
“aspecto de sentido (a palavra conceito), seu aspecto palpavedstxpi@ palavra imagem)
e seu aspecto emotivo-volitivo (a entonacao da palavra)” (BAKHT#93,1p.49) em sua

unidade, pode ser responsavelmente valida, ou seja, enprasdg a verdade.



157

Amorim (2006,p.19) expde que as proposi¢cdes de Bakhtin sobre as ciéncias humanas
constroem-se entnqgravdae istina, entre univocidade e multiplicidade e que, ao final de sua
vida, o autor continuava interrogando o que ja estava posto em sua cltadeique forma
articular o universal e o singular, a teoria e o ato.

Em seu text® problema do texto na linguistica, na filologia e nas ciéncias humanas
Bakhtin declara que as ciéncias humanas sao as ciéncias do honsm especificidade,
logo, em sua particularidade “0 homem se exprime a si meshajp {§&0 €, cria texto (ainda
que potencial)”. Podemos concluir que o objeto das ciéncias humarasm®em que fala e
que é conhecido através dos textos, portanto “o texto € o dado (reatided®)o e o0 ponto
de partida de qualquer disciplina nas ciéncias humanas” (BAKHTIN, p0835).0 objeto
das ciéncias humanas € portanto, repetimos, o0 “ser expressivate fdlidem p.395),
nesse sentido, a proposicdo bakhtiniana concebe as ciéncias humanasiéommse do

discurso:

(...) a lingua em sua integridade concreta e vimdea lingua como objeto

especifico da linguistica, obtida por meio de urnstracdo absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da viderata do discurso.
BAKHTIN (1981, p. 181)

Iniciaremos o trabalho de andlise, a ser apresentado nestalocafmtmando o
fasciculo do tutodo PPL como um documento que materializa discursos sobre a formacéao
docente. Tais discursos que foram produzidos por sujeitos que represedisstamou
indiretamente a instancia governamental e académica, respensdessa forma, pela
realizagdo da politica educacional brasileira. Eles tiveramo objetivo ndo apenas fazer
circular uma concepc¢ao de formacdo, mas, sobretudo, legitimarapaoateridade, uma
abordagem de formacdo que orientou a formacgao continuada de prafestaivetizadores

no pais.
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Os discursos sobre a formacdo, materializados no documento do tuton, fora
analisados como veiculos ideolégitbsivos, capazes de explicitar o interesse do MEC em
escolher determinado centro de educacdo e autores para subgabaca e
metodologicamente, o trabalho de tutoria de professores alfabetzadoréo outros
possiveis.

Ao tratarmos o fasciculo do tutor como veiculo ideoldgico, focalizamosonceito
fundamental na obra de Bakhtin e seu ciréuloonstruido através do método marxista, a
partir da introducéo de dialética.

Na obraMarxismo e Filosofia da linguager{l929Y°, o fil6sofo soviético V.N.

Voloshinov afirma que a palavra veicula e privilegia, a ideologgaido a ideologia “o
conjunto dos reflexos e das interpretacdes da realidade socialral mpte tem lugar no
cérebro do homem e se expressa por meio de palavras (...) ou outnas Eignicas”
(VOLOSHINOV, 1998apudMIOTELLO 2005, p.169).

Segundo Voloshinoy1998), tudo que é ideolégico é um signo e “sem signos nao
existe ideologia”. Desse modo, o0 signo deve ser entendido na cademu@aacao verbal
ininterrupta e ndo por meio de formas linguisticas isoladas, coritassa um sistema
pretensamente abstrato a ser assimilado pelo locutor na conformdidaolena da forma
utilizada, mas sim na nova significacdo que essa forma adquire no contexto.

Pode-se dizer que, para o Circulo, 0 signo nada mais € do que a funcéoetpge obj

materiais exercem na vida social, manifestando-se em uma dafdaaildade, ou seja, ele

73 . L. . . . . ;o . Z
ParaBakhtin o dominio da ideologia coincide com o dominio damos, uma vez que a palavra é o
fendmeno ideoldgico por exceléncia, sendo, portantaeiculo ideoldgico.

/N denominacdoCirculo de Bakhtinrefere-se a um grupo multidisciplinar de intelettugque se reuniu
regularmente entre os anos de 1919 a 1929 parsedétdaias, primeiro em Nevel e Vitebsk e, postenente,

em Sédo Petesburgo. Dessa forma, O “Circulo bakimirii foi reconhecido como tal pelos estudiosos e
comentaristas das obras a partir da constatacéalad@es dialdégicas da producgédo do (s) pensadprusso (s).

A polémica sobre a autoria das producdes tornaesgomdiante da riqueza das obras. Em nome do propri
principio dialégico, convencionou-se adotar Circblakhtiniano ao referir-se ao conjunto das prodsicde
independentemente da assinatura nas obras.

> A obra“Marxismo e Filosofia da Linguagemfoi publicada pela Editora Ressaca, em Leningrad@no de
1929, tendo como autor Valentin Nikolaevitch Volioglv, parceiro de Bakhtin no Circulo.
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existe fisicamente e tem um sentido socio-histérico dado pelagbes sociais em um
determinado contexto social que traz em si uma marca valosaativepresentar a realidade,

Por esta razéo, todo signo é ideologico e

um produto ideolégico faz parte de uma realidadgdugal ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de producao ou produtccaiesumo; mas, ao contrario
destes, ele reflete e refrata uma outra realidgde, lhe é exterior. Tudo que é
ideolégico possui um significado e remete a aldoasio fora de si mesmo. Em
outros termos, tudo que é ideoldgico € um signm Signos nao existe ideologia.
(BAKHTIN, 2006, p. 31)

Na visdo do Circulo, a compreensdo do fenbmeno da linguagem nao poderia ser
explicada apenas com a lingua, sendo compreendida como sistema nalostea®. Ela
precisava ser compreendida na perspectiva de um processgorutd, que ocorre no fluxo
da interacdo verbal social. Assim, para o pensador, a lingua graduto socio-histoérico,
produto, por assim dizer, da atividade humana coletiva que refleteaga ref contexto

econdmico e social da sociedateden). Logo:

O dominio do ideolégico coincide com o dominio dignos: sao mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra,rgraese também o ideoldgico.
Tudo o que é ideoldgico possui um valor semiéfiiddem p. 32)

Na perspectiva do Circulo, pode-se caracterizar a ideologia aomf@némeno da
linguagem que ganha, por meio do signo véPhalentidos maltiplos que identificam e
assumem diferentes posi¢cdes sociais.

De acordo com Bakhtin (1993b, p.277), a linguagem ndo € um dom divino, muito
menos uma dadiva da natureza. Ela é “o produto da atividade humana @letilde em

todos os seus elementos tanto a organizagcdo econdémica como a oigasizag-politica da

® Destacamos que, para Bakhtin (1992, p. 33), o sidaolégico pode ser mais facilmente percebido, no
cotidiano, através do signo verbal. Entretanto icena que esse ndo é o Unico tipo de signo idemmé@ autor
atesta que “Todo fenbmeno que funciona como sigeoldgico tem uma encarnacao material, seja comp so
como massa fisica, como cor, como movimento doocogpcomo outra coisa qualquer.”.
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sociedade que o tem geraddTonforme explica o pensador russo, o homem, na tentativa de
dominar a natureza, interage com ela e com outros homens. Transfdmarasforma-se,
criando significacbes e sentidos. Assim, a linguagem constitgiasa, Bakhtin (1993 b),
como uma producédo social da vida humana, refletindo os elementos e adicbesrde sua
organizacao econdémica, politica e social.

Essa concepcdo acerca da linguagem € construida por Bakhtin (1p8g&)r ada
critica as principais teorias linguisticas de sua épocas@mu@grupadas pelo autor em duas

grandes correntes: 0 objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista.

Bakhtin jdem) destaca Saussure como principal representante do objetivismo abstrato.
Para ele, essa corrente reduz a lingua a um sistema abstrato de nograssdereombinacao
externa ao sujeito, enquanto que a fala é entendida como um ato individual. Para ecautor, al
de dicotomizar lingua e fala, essa tendéncia acaba por pri@maseus estudos, apenas 0s

aspectos normativos e objetivos da lingua.

Quanto ao subjetivismo idealista, Bakhtidefr) expde que essa corrente, que tinha
como principal representante o estudioso Humboldt, considerava o fendmauristitog
como ato significativo de criagdo interna, regido por uma psicologi@idual e pela
linguistica como ciéncia da expressdo, da criacdo estétigtiséca. Enquanto para o
objetivismo abstrato, a valorizacdo recai em uma linguagem [Koatravés dos estudos
gramaticais e lexicais, nessa outra tendéncia o interegde no aspecto interior e subjetivo

da fala como fundamento da lingua.

Assim, ao criticar essas duas correntes, Bakttenj propbe a pratica viva da lingua

como o nucleo da realidade linguistica. Nas palavras do autor,

" Traducao livre do espanhol.
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a verdadeira substancia da lingua ndo é constifpddaum sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monologstdada, nem pelo ato
psicolégico de sua producdo, mas pelo fenbmenontsacdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacbes, a #xeragbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 1999231

Assim, por meio do fendbmeno da interacdo verbal, a lingua € compl@erino
expressado das relacdes e tensdes sociais, veiculando e sofreado deska luta, servindo,

ao mesmo tempo, de instrumento e de material nas diversas producegudgem.

Conforme explica Bakhtindem),

os individuos n&o recebem a lingua pronta parassata; eles penetram na corrente
da comunicacao verbal; ou melhor, somente quandguiliam nessa corrente € que
sua consciéncia desperta e comeca a operar (..su@gos ndo “adquirem” sua
lingua materna; é nela e por meio dela que ocorrgrimeiro despertar da

consciéncia (p.108).

Dessa forma, toda vez que interagimos e nos comunicamos (atraivdgudgem
oral, da escrita e de outras formas de comunicacao), estamicgp@ado do processo de
constituicdo dessa lingua. Nessa perspectiva, Bakhtin (1992, p. 113), aprofusdasdo
reflexdes sobre a relacdo palavra, enunciado e ideologiaaajum “a situacao social mais
imediata e o0 meio social mais amplo determinam completareemier assim dizer, a partir

do seu préprio interior, a estrutura da enunciacao”. Para o pensador russo:

cada palavra se apresenta como uma arena em manatde se entrecruzam e
lutam os valores sociais de orientagdo contraditoA palavra revela-se, no
momento de sua expressdo, como o produto da iftendga das forcas sociais
(BAKHTIN, 2006, p.660)

Podemos entdo caracterizar a ideologia como sendo um fenébmeno de linguagem que,
partir das ininterruptas interagfes sociais, ganha, atravégm \s¢rbal, sentidos variados
que aderem e assumem diferentes posicoes sofiamlo assim, a linguagem, enquanto
sistema compartilhado por distintos grupos sociais, torna-se um podei@do de conflitos

ideologicos diversos dentro de diferentes contextos. Bakhtin (1992, p.95) atesta que
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De fato, a forma linguistica, como acabamos de nagstempre se apresenta aos
locutores no contexto de enunciagBes precisasedmplica sempre uraontexto
ideoldgico preciso. Na realidade, ndo s&do palavras 0 queupciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas baaggumportantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra estarsararregada de um contetdo
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assira gompreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam enresdsnancias ideoldgicamu
concernentes a vida. (grifos nossos)

Além dos postulados expostos, buscamos na extensa obra de Bakhtin, algumas
categorias tedricas que, por estarem diretamente ligadagetivo da pesquisa, ajudaram-
nos na delimitacdo e compreensdo do nosso objeto de investigacdo. MEas se
desenvolvidas a seguir, pois seus modos de compreensao abrem caminaoéligardos
dados, acrescentando elos nessa cadeia infinita de enunciados njuelagaen por entre

direcOes distintas.

5.2 Encaminhamento metodoldgico

A orientacdo dialégica é naturalmente um fendmemdpro a
todo discurso. Trata-se da orientacdo natural dealquer
discurso vivo. Em todos os seus caminhos até aophgen
todas as diregdes, o discurso se encontra com euidis de
outrem e nao pode deixar de participar, com ele, udea
interacdo viva e tensa.

Bakhtin

A concepcado historico-cultural e dialética da producdo do conhecimento, que
considera o texto como dado primario, s6 pode ser compreendida no amaegtagEss
dialogicas, porque, como aponta Bakhtin (2003, p. 319), “[...] por toda parte hé cetdou
eventual e a sua compreensdo. A investigacdo se torna ing@iwogaresposta, isto €,
didlogo”. Partindo desse principio baktiniano, conduzimos nossa investipasgando
dialogar com o conjunto de documentos que compuseraonposdocumental da pesquisa,
na intencdo de analisar o contexto socio-histérico da constituicdceda Racional de
Formacéo Continuada de Professores e do programa PPL. Segundo Gil #2p82yuisa

com base documental foi elaborada para investigar documentos escritos, reunidagoa ocas
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tornados publicos em relacdo ao tema de estudo. Nesse sentido, im@&stigaa variedade
de fontes documentais concernentes a constituicio da Rede Nacionabrrdacd®
Continuada de Professores e ao PPL.

Ao fazermos uso da pesquisa de cunho documental no campo da educacgao, segundo
Ludke & André (1986, p.39), existem trés pontos positivos:
1.0s documentos sdo uma “[...] fonte estavel e rica”. Sendo assim, pedeevisitados
inUmeras vezes e subsidiar o trabalho de diversos pesquisadores sotiedifethares de
investigacdo, como Bortoni-Ricardo, S. M. & Pereira (2006), Barbo€8)2Pereira (2008),
Pirola & Moraes (2009) e Alferes (2009), que tomaram o PPL comtoalgeestudo, porém
sob diferentes tematicas, conforme verificamos no segundo capitulo deste estudo;

2. as fontes documentais “[...] surgem num determinado contexto edorneformacdes

sobre esse mesmo contexto”, sendo assim, acreditamos que, por medisiado discurso
sobre a Constituicdo da Rede Nacional de Formacao Continuada desdtesfes PPL, €
possivel compreendermos as posicdes ideolégicas acerca do prafessada area de
alfabetizacdo e linguagem e o contexto sdcio-historico e politico em que faduzigas; e

3. esse tipo de pesquisa permite a andlise dos documentos seenaggpfisica de quem os
construiu.

Nesse cenario, entendemos que investigar a constituicdo do PPL, eomjunto de
fasciculos elaborados pelos Centros de Educacdo das universidadesrdwagiitambém
analisar discursos sobre o professor tutor do PPL, pois os fascicudogmosma natureza
intrinsecamente social que Ihes permite definir a presemgaujeitos e de histéria em sua
existéncia concreta, uma vez que se constituem em formagOedistuesivas numa
determinada esfera da comunicacdo humana e numa circunstancidicaspee imbrica
tanto os discursos precedentes quanto os posteriores, visto que “(.IQctéolapensa e se

exprime para um auditério social bem definido” (BAKHTIN, 2004, p. 16).
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No caso do PPL, tal auditdrio constitui-se nos professores alfad@tes brasileiros e
nos professores tutores. Desse modo, em consonancia com 0s pressepastus que
orientam este estudo, consideramos apropriado utilizar as contribue&htinianas para
uma analise desses discursos, materializados no conjunto de documentos eagspetEfito
manual do tutor.

Desse modo, é importante ressaltar que Bakhtin (2005) ndo postulou um corpo de
conceitos e categorias linearmente organizados para funcionar como prejicbaanalitica
fechada, mas seu pensamento contribuiu para configurar um conjunto cégopreue
favorecem, como salienta Brait (2006, p.29), a postura dial@gicaesquisador diante do
corpus discursivo. Nessa perspectiva, entendemos que 0 nosso papel, comnoo sujeit
pesquisador, € o de um interlocutor ativo e atuante dentro do processo decagawuni
interativa com os discursos do outro, visto que o processo da compreengarodudao de
sentidos desenvolvem-se, primordialmente, no “(...) complexo acontecimentcalire e
da interacdo da palavra do outro” (BAKHTIN, 2003, p. 380), ou sejaarér plo
acontecimento da vida do texto, do encontro de dois sujeitos, de duagmoasgiensantes,
pois “0 signo e a situacao social estdo indissoluvelmente ligaBAKHTIN, 2006, p.9).
Nesse encontro, o sujeito pesquisador “(...) ndo pode excluir a pdasibite mudanca e até
de rendncia aos seus pontos de vista e posi¢cdes ja prontos. No ato daemsdopre
desenvolve-se, uma luta cujo resultado € a mudanca mutua e o enrgquetiBAKHTIN,
2003, p. 378).

Desse modo, coube-nos uma atitude responsiva diante dos discursos saticello fas
do professor tutor da area de Alfabetizacdo e Linguagem quea&ram materializados no
material escrito.

Em decorréncia desse posicionamento, acreditamos que tecer Uise dodumental

do fasciculo do professor tutor, alicercada numa perspectiva dialdglitapassa o
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reconhecimento daquilo que os documentos mostram acerca do tutor, esasppe
compreender quem S&80 esses sujeitos, 0 que dizem e quais 0s dugaesses sujeitos
ocupam na sociedade e no cenario da formacéo de professores.

Portanto, para entender determinado discurso sobre o professornfdohasta
analisarmos 0s aspectos sintaticos léxico-semanticos do digCargtecer a significacdo das
palavras que o compdem depende, também, de conhecermos os elementos que éadam part
situacdo extraverbal, ou seja, a finalidade do discurso, 0 mometdachisem que foi
produzido, o carater ideologico do discurso, a identidade dos interlocut®rédiscursos dos
outros que se entrecruzam no interior do texto, o contexto comunicativo ndoqual
produzido.

Circunscrevendo, entdo, nosso trabalho no principio dial§gimee norteia uma
pesquisa qualitativa numa abordagem sadcio-historica, buscamos ouvirlacantas vozes
dos professores tutores por meio de entrevista coletiva e amaisi@cursos, documental e
docente, que ecoavam no meio do PPL, acerca do professor tutor e datisagae na
pratica pedagdgica das secretarias de educacao.

Durante as atividades de pesquisa de campo, observamos a necessidatelacao
de um questionario com a finalidade de se obter a opinido dos profeéasmes sobre o PPL
e retratar a efetiva implantacdo da Rede Nacional de Foon@apé&inuada de professores no
estado do Rio de Janeiro.

As transcricdes e o0 processo de compreensdo dos dados séo gistioasvas que
se constituiram em uma trama complexa de ditos e ndo-ditos, que envatvesomente o

contexto imediato, mas englobou e inter-relacionou-se com o contexab mats amplo,

8 Para Bakhtin (1992, p.123), “o dialogo, no sentdktrito do termo, ndo constitui, é claro, senéd@ uias
formas, é verdade que das mais importantes dagdterverbal. Mas, pode-se compreender a palavéodd’
num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a ceagdd em voz alta de pessoas colocadas face anfase,
toda comunicacéo verbal, de qualquer tipo que seja”
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sécio-politico e educacional. Sdo essas questdes que passamos ia miscubpicos

seguintes.

5.3 Os instrumentos de pesquisa

A complexidade do contexto desta pesquisa, em que, por um lado, a pesguisador
também havia exercido o papel de tutora, e por outro, os professores é&untcoatravam-se
no segundo ano de formacéo de tutoria, justifica nossa filiacda aenente sécio-historica,
pois a necessidade de se estabelecer uma triangulacédo depdadds-nos perceber os
fazeres e os saberes dessa comunidade de aprendizagem, os pepessores tutores no
segundo ano de formacéo, sendo que esse grupo de pessoas compartilha interessss objeti
metas, repartindo e construindo saberes para a consecucdo dos olojetifAl nas

secretarias de educacao de sua localidade.

A partir desse contexto, que foi se constituindo no proprio percursacas de
campo, é que as etapas dessa pesquisa estabeleceram aatkraksiuso de diferentes
instrumentos, incorporados em funcdo das contingéncias empiricas og apresentavam.

Assim, nossa geracgao de dados foi realizada por meio de:

a) coleta dos documentos de constituicdo da Rede Nacional de Fornagéwdtia de

Professores e do Programa Pro-letramento;

b) andlise do discurso do fasciculo do tutor;

C) entrevista coletiva com os professores tutores; e

d) questionario com perguntas abertas e fechadas preenchidas pelos professeses tut

Essa multiplicidade de instrumentos é relevante, pois nos peunitinlhar sob o

prisma de quem “os olha de dentro”, ou seja, o olhar de alguém goarfaziesse contexto
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exercendo o papel de tutora. Assim, nesse esforco de ver o mundo peldoothdro, a
constituicdo de nosso olhar esta filtrado pela teoria a qualdlsipbrte para perceber os
vieses dos fatos e dos dados, logo também utilizamos seu “excedesnsdo” (BAKHTIN,

2003, p. 218)

Esses instrumentos foram utilizados em duas etapas. A primemraeSpondente ao
semestre inicial de 2008, entre janeiro e junho. A segunda etamspomde a cinco
encontros de formacao de tutores realizados em junho, setembro, novetelzemdro de
2008 e em marco de 2009, periodo em que foram realizadas as entcelesieass e aplicado

0 questionario.

Para melhor compreenséo da ordem em que os instrumentos foram deradimsitho

longo da pesquisa, observemos o quadro abaixo:

Instrumento Objetivo(s) Periodo

Reunir os documentos de
constituicéo da Red
Coleta documental Nacional de Formacdo Janeiro a julho de 2008
Continuada de Professores e

do Programa Prg-
letramento.

Conhecer as concepcfeslunho, setembro, outubro e
sobre o0 programa dagsnovembro de 2008 e marg
professores tutores. de 2009

Entrevista coletiva

(@)

Mapear: a) funcionamento

L ... |do programa no RJ e b)
Aplicacao de questionario | compreender as acdes dos Novembro de 2008

professores tutores no PPL.

Quadro Instrumento: geracao de dados e uso dosrimesttos de pesquisa

Isoladamente esses instrumentos nos trazem uma série de gifesmpartinentes para

essa pesquisa, eles asseguram a observacdo de uma composiggausianciltiforme e
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viabilizam uma anélise que resulta do cruzamento dos significatlmsidts nas interacdes

mediadas por cada um dos diferentes instrumentos.

5.4 O fasciculo do tutor

Iniciamos a analise pela caracterizacdo da esfera de prodagéolacao do fasciculo
do tutor. Compreender a esfera significa compreender os disqusorela se fazem e
circulam e, dessa forma, nao abstrair o fasciculo do tutor de seu espaco-temgo/dis

A esfera de producao do fasciculo do tutor é a esfera acadéraickg circulacéo € a
formacéao de professores da educacao basica na area dezalf@lwed linguagem, como cada
esfera tem sua prépria finalidade e, em funcdo dessas, defnpaps8is e lugares sociais
para seus integrantes. Assim, nesse contexto, uma “nova” voz se famauwrmacao
continuada de professores, entre a escola e a universidade, pommdedompassa a ter novos
agentes que se identificam como formadores” (ANDRADE, 2004, p. 19). Nsiigr@ &m
germe, marcada pela interlocucdo entre a universidade enoengirofessor tutor constitui-
se em um novo elo nessa cadeia de enunciados, assim, a orienta¢&@msaanciados do
fasciculo do tutor € direcionada aos professores tutores das staffisaes e municipais de

ensino.

Dessa forma, ao examinar a esfera na qual se realizéipossie interacédo social, €
preciso analisar as relagfes cotidianas de producgdo, pois, comracda social é
estratificada, porque sao estratificadas as atividades humasads, espaco-tempo de
interacdo, cada “variedade de comunicacdo social” (BAKHTIN, 1984)saus préprios

géneros e seus proprios sistemas.

Segundo Andrade (2004, p. 79),
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no cenario nacional o campo da formag&o docerdecesistruindo sua historia, num
didlogo entre discursos que se estabelecem nososampversitario e escolar e dao
aos interlocutores possibilidades de construcadeatgidades

Dessa forma, reconhecemos o fasciculo do tutor como uma intedoeng@& os
saberes cientificos e saberes da formacdo docente, constituindocunsadide formacao
docente.

Primeiramente, € interessante notar que a presenca do magstinhdo ao tutor foi
condicdo apresentada no edital da rede, pois, sendo o PPL em fornksA® dera vital o
“desenvolvimento de projetos de formacédo de tutores para o progr&RAS(L, 2003,
p.13).

Na introducéo do fasciculo do tutor, evidencia-se que

o objetivo dapreparacao do fasciculo foi de contribuir para a peparagdo em
relagéo ao trabalhode orientador de estudos, uma vez que vocé ppesaneio
das discussdes realizadas, compreender, proposaaibresolver problemas que
possivelmente vem enfrentando seu trabalho de formador(grifos nossos)

No texto do fasciculo do tutor, mais precisamente na secdo awmzonada, ha
recorrentes enunciados, como o citado anteriormente, que definem agdpsticulo do
tutor como orientador da prética de formacéo docente. Em decorrésstapibsicionamento,
acreditamos que tecer uma anatilseumental do fasciculo do tutor, pautada pela perspectiva
dialdgica, ultrapassa o reconhecimento daquilo que o fasciculo nagstiga do professor
tutor, mas pressupde compreender como se sustentam essa concepg&ociecnnstancias,
guais os sujeitos que dizem e quais os lugares que esses sugjg@itas) na sociedade, sob a
égide de qual grupo politico e em qual época o fasciculo do tutor insere-se.

Portanto, para entender determinado discurso sobre a tematica dooprofess
depende, também, de conhecermos os elementos que fazem partecéa sitraverbal, ou
seja, a finalidade do discurso, 0 momento histérico em que foi produzid@terddeoldgico

do discurso, a identidade dos interlocutores, os discursos dos outros queg®zm Nno
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interior do texto, o contexto comunicativo no qual foi produzido, conforme amalgs no
terceiro capitulo da presente dissertacéo.

Tendo em vista essas consideracfes, acreditamos que, numa perbadobtiniana, €
na passagem da significacdo para o tema que o pesquisador aprbenolkécidade do texto,
ou seja, compreende o texto como um objeto linguistico-historico castiealios efeitos da
lingua na ideologia e na materializacdo dessa na linguan@ivees, entdo, que, a partir
dessa passagem, € possivel ao pesquisador perceber como os disa@sopredessor tutor
em analise funcionam, como produzem sentidos, como realizam a distagdsivque o0s
constitui e como as relacdes de poder que estdo imersas nos discursos corestituem-s

Para isso, em nosso trabalho analitico e interpretativo do fasciculutor do PPL,
procuramos nos ater “[...] primordialmente nas formas concretagxtos € nas condicdes
concretas da vida dos textos, na sua inter-relacéo e inter&@&KHTIN, 2003, p. 319),
porque acreditamos, ainda concordando com Bakhtin (2005), que os discurs@dizaaies
no texto do fasciculo do tutor sdo atravessados por uma multiplicidade ek que revelam
as consciéncias falantes presentes nos enunciados.

Neste contexto é que buscamos olhar o fasciculo do programa, procuvastiaic
com eles uma relacdo dialogica, a fim de identificar adiptag vozes que sustentam o
discurso sobre o professor tutor que fundamenta o referido progranh@arndgcdo de
professores.

Iniciamos por investigar especificamente os enunciados produzidos nadcapa
fasciculo do tutor, pois € necessario “analisar as formas @assde interacdo verbal em
ligacdo com as condi¢bes concretas em que se realiza” (BAKHDO06, p.124). Assim,
verificamos que, entre a primeira e a segunda versdo do fasciculbahdomeacéo distinta.
Primeiramente o nome dado ao fasciculo Memual do tutore, posteriormentgassou a

intitular-seFormacao de professores: fundamentos para o trabalho de tutoria.
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Figura 36: Capa do fasciculo do tutor

Inicialmente, com uma atitude inquisitiva e ciente de que “todavizak ideoldgica”
(BAKHTIN, 2006, p.122), examinamos que a relacdo do emprego e da esaghtavra diz
muito. Dessa forma, ao consultarmos o verlmémual no diciondrio eletrdbnico Houaiss,
verificamos que, dentre as definicbes para a palavra, encontessmseguintes: 1.obra de
formato pequeno que contém nogbes ou diretrizes relativas a umaimhsctgknica,
programa escolar etc.; 2. livro que orienta a execugéo ou o aparfeigoade determinada
tarefa; guia pratico e 3. livreto descritivo e explicativo que acohsadeterminados
produtos, orientando acerca do uso, da conservagao, instalagao etc.

Consideraremos o manual do tutor como um género discursivo, conforme ektudos
Circulo de Bakhtin, que no texto intitulado “O problema dos géneros doshscdefine que
“qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, masesfmia de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estd&aisunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1993, p.262). BAKHTIN afirmdaague
todo género discursivo define-se por trés elementos essenciais:cordetdo tematico, sua
forma composicional e sua configuracdo especifica de unidagdeistica. Em outras
palavras, apresenta trés dimensdes indissociaveis:

v' tema — conteudo individualmente avaliado e ideologicamente marcado;
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v' forma composicional — modo de composicao do dizer;
v estilo — marcas especificas de linguagem, tracos da posicdo enuncibiatolo

Essa definicdo esta presente em boa parte dos trabalhos desgpesglizados na
atualidade, visto que o estudo tem ampla repercussdo nas Ulticedagiéno Brasil.
Reconhecer os meandros das diferentes concepcdes que as pesguizdstddo e suas
repercussdes em trabalhos aplicados tém-se tornado tarefa coniptex estudos muito
claros a esse respeito sdo o de Bunzen (2004), que estuda 0s presdeposos
constitutivos de trés correntes que tratam de géneros: a Nawic®ed Escola de Genebra e
a Escola de Sidney, e o de Rojo (2005), que, ao procurar aproximadi§emeiamentos na
utilizacdo das expressdes “géneros de texto” e “géneros discursbars’caracterizam
diferentes abordagens desse objeto.

N&o é intencdo desse trabalho observar tracos do que constituirimaoel6” de
manual de formacé&o de tutor, como diversos estudos tém feitoagaae diversos géneros.
A modalizacdo parece contradizer a concepc¢do bakhtiniana, poisutocedeatim género da-
se por descricao/desconstrucao de suas recorréncias e sabsidadles, todavia, conforme
constata Rojo (2007, p.1766), tem-se ignorado a heterogeneidade da conckipipdiarien e
ressaltado a estabilidade, “muito & maneira do formalismo que o Circulo aeatest

Compreendendo o Manual do tutor como um género discursivo, € necessario
conceitud-lo. Nesse sentido, primeiramente é preciso destacas quedicoes de producao
da escrita e dos leitores sao distintas no Manual, o que, de rfegdere nas marcas
definidoras das caracteristicas de um mecanismo discursivo dedprogan que 0s autores
possuem uma funcdo responsiva de autoria, pois “todo texto tem um sujeaafarngque
fala, escreve). Formas, aspectos e subaspectos que o ato qmdatassumir’ (BAKHTIN,
2003, p. 331)assim consideramos autores e produtores dos enunciados, preseni#s no te

em analise, os professores pesquisadores universitarios, que representarsidadever
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Os autores projetam o leitor do fasciculo, que € o professor tutabelesendo-se
uma relacéo dialdgica entre o autor e o leitor projetado que possaiacido de formacao”
(BRASIL, 2006, p.6). Nessa perspectiva, conceituamos o género discursivalMa tutor
como um género que orienta e prescreve a execucao da acao d@domerado como tema a
formacdo profissional docente no formato de EAD. Sua forma composipossli um uso
especifico da linguagem em que os saberes cientificos aeteeantrecruzam-se, aliando
abordagens teodricas e praticas, e seu estilo € fortemertadmaela esfera da formacdo em
que os modos de dizer e os tracos enunciativos do locutor trazem adtveaber docente
para compor um género singularmente marcado por uma relacdo de cemat&tade entre
o saber cientifico, o saber da formacéo e o saber docente, conuane# nesse fragmento
do texto “(...) buscamos articular abordagens tedricas com situpiieeas e, especialmente,
propusemos reflexdes para que vocé confronte com sua propria expefi€)ic{BRASIL,
2006, p.7).

O Manual do tutor € um género discursivo com tema, estilo eafoomposicional
préprios, mas, ao mesmo tempo, como acontece com qualquer géner@ pwregs de
outros na sua constituicdo.

Retomando a ideia de Bakhtin (2003), de que a variedade de géneinia pdis a
atividade humana é incessante, esse movimento inesgotavel eséheas gliscursivos que
sdo produzidos em qualquer esfera e mostra-se na mistura de enueciaues que O
compdem, formando um dialogo entre os géneros.

O Manual do tutor € um texto que articula a voz docente a dos aestuesdos na
academia, no campo da formacéo, sendo entdo o resultado do didlogo éngmaajato de
experiéncia e o género texto académico, formando um discurso queveolgétigir

especificamente o professor tutor.
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Segundo Bakhtin (1992), os géneros do discurso sao historicamente cossiieia
praxis linguistica dos sujeitos, a fim de atender as suassigamss de interacdo nas diversas
esferas de acéo e de convivéncia social (cientifica, poliéicaica, cotidiana, dentre outras).
Assim, os géneros organizam e modulam os enunciados, de acordo fioalidegles e as

especificidades pretendidas. Nas palavras do autor,

se nao existissem 0s géneros do discurso e sesndonunassemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo de aldivéssemos de construir cada um
de nossos enunciados, a comunicacao verbal seaige mpossivel (BAKHTIN,
2006, p.302).

Nessa perspectiva, 0os géneros do discurso passam a fazer gargpedorio
discursivo dos falantes, da mesma forma que ocorrem na aquisigagudamaterna, atraves
das diversas interacOes e do contato dos sujeitos com o0s enunciadaesmeaalados nas
diferentes esferas sociais.

A partir disso, Bakhtin (1992, p. 279) reconhece toda a riqueza e a varsamde
géneros, pois, como afirma o proprio autor, “cada esfera (da) atiidad®na) comporta
um repertorio de géneros do discurso que vao diferenciando-se e ampiiaaduoedida que
a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”. Assasfesa da formacéao docente
vem se desenvolvendo e criando seus géneros proprios e seu discurso.

Conforme explica, ainda, o pensador russo, a heterogeneidade dos ¢érésos
escritos) € imensa, abrigando desde uma réplica de um dialogamotadé uma exposicao
cientifica e um romance volumoso. Portanto, para ele, a variedadeneptexidade desses
géneros estao relacionadas a propria diversidade da producédo humana.

Assim, o género do discurso manual do tutor, numa perspectiva bakhtiniensede
concebido como um género relativamente estavel, que apresentbdesiadilexibilidades,
e as relagcbes com outros géneros deixardo marcas do dialogoosnggeneros, orais e

escritos, procurando estabelecer um discurso de formacéao.
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Diante da diversidade de géneros discursivos, Bakhtin (1992) recontidicelldade
de se trabalhar com o traco comum entre os enunciados, com a suzanadthial e com uma
conceituacao formal de género. Devido a isso, 0 autor critica agictages tradicionais dos
géneros, ja que essas ndo absorvem a totalidade das formaswdiscurgue pertencem os
enunciados. Para o autor, o equivoco dessas classificacbes € resd#arftena
incompreensdo na natureza dos géneros dos estilos da I{figdaim p.285). Entretanto,
apesar de nao fazer uma tipologia, o autor distingue os géneroscdwsalism primarios

(simples) e secundarios (complexos).

Para Bakhtin (1992), os géneros do discyrsmarios possuem uma relacéo imediata
com o contexto existente e com a realidade dos enunciados alheitigliodiosse, assim, na
interacdo verbal espontanea da vida cotidiana. S&o aparentados comaaerltendem a
ser mais interativos, embora incluam muitos géneros da esddtanal, de circulacéao
privada, como cartas e bilhetes.

Por sua vez, os géneraecundariosconstituem-se “em circunstancias de uma
comunicacao cultural, mais complexa e relativamente mais evofridaipalmente escrita:
artistica, cientifica, socio-politica’ibjdem p.281) e tendem a ser mais monologizados.
Conforme explica o autor, os géneros secundarios repousam sobstitagdes sociais e
tendem a explorar e a recuperar os discursos primarios, que pdetgta,entdo, sua relagédo
direta com o real para tornarem-se mais complexos. Em conitlapag géneros secundarios
também exercem uma influéncia muito forte sobre os géneros primarios.

Especificamente no Manual do tutor, ha a recuperacdo do discursoigronér
explora e retoma experiéncias de acao de formacédo de pro$edstwees, conforme

observamos nos fragmentos abaixo

Eu sempre trabalho fazendo uma ‘troca’entre elas ajudando a outra; [...], a
gente vai fazendo ganchos do que uma fala, do qaetra fala, fazendo esse
intercambio de idéias, essa reflexdo em cima dtotearazendo para sua vida
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pessoal e para sua vida profissional. Sempre pdosz mudanca da pratica la na
sala de aula.” (Sandra) (BRASIL, 2006,p. 7)

No ultimo dia eu faco 0 mesmo. Entédo: ‘Vocé lemtppando entrou aqui, qual foi
palavra?’ Elas ndao lembram. Ai elas azem uma asa. Ai depois eu ostro
aquela folha e digo ‘Veja, antes vocé era ansieshpje, como é que vocé se
coloca?’ Pra gente realmente fazer uma avaliacaoima do que vocé se propls a
fazer ao entrar no curso e realmente vocé fezoslm ésse periodo . Enquanto
grupo eu me doei? Enquanto crescimento, eu créBetl) (BRASIL, 2006, p.7)

Ent&o eu vejo esse papel, essa importéncia dergabi@ente valorizar o ser humano
enguanto pessoa, enquanto profissional, entdojewque o meu trabalho ndo é em
vao, porque eles vém com todas essas diferencaa pasir do que pode acontecer
ali [no espaco do curso] eles podem ter uma nala YSandra)ilfidem p.13)

A recuperacédo do discurso primério traz a réplica de um diéRAKHTIN, 2008, p.
225) entre o autor e o leitor, pois ha uma atitude responsiva dianteadea#d outro que
busca corresponder a réplica do outro, no caso, o professor-tutor. Dessaeksmvoz de
outros tutores sdo portadoras de pontos de vista e de apreciagiisanm@ete necessarias ao
autor do fasciculo, pois ratifica suas posi¢cdes em relacdo mhtvaa ser realizado pelo
professor tutor.

E importante destacar que o discurso do fasciculo reflete tamabéaracteristicas
projetadas para o professor tutor por meio de um discurso refdrendireto, nomeando,

comunicando, e enunciando que

sdo requeridas de vocé, (...), alguntamlidades como maturidade emocional,

capacidade de lideranga, bom nivel cultural,seliddlie, capacidade de empatia,
cordialidade e saber ouvir. Além disso, sdo necess&onhecimento global e

articulado da escola com todas as implicacGes dtextm educacional, competéncia
técnico-pedagoégica, ou seja, dominio dos saberefid® e capacidade de

mobilizacdo de grupos para envolver os cursistgzracesso de acéo-reflexdo-agéo
sobre o trabalho educativoidém p. 16)

A prética pedagodgica do professor tutor também é prepariteneio do discurso dos
especialistas representado K@anual do tutor sob a forma de um discurso orientado ao
professor tutor, elaborando uma “inter-relacdo dialdgica entre lasrgm diretamente

significativas dentro de um contexto” (BAKHTIN, 2008, p. 215).
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Assim, por meio das relacbes de afirmacdo e complemeéntopnstruido, no
desdobramento dos enunciados do fasciculo, um discurso de autoridade, pois, segundo o
referencial tedrico adotado nesse trabalho, todo o dizer tem ung@odisggnificativa,
determinada pelas relacdes de poder que se estabelecem nadsoaieda vez que os
conflitos da lingua refletem os conflitos de classa hierarquia social. Desse modo, no
espaco discursivo do fasciculo do tutor, os enunciados precisam sereauiigye Como um
elo na cadeia de comunicacéo entre a universidade e os proféstmess Logo, o discurso

de autoridade é direcionado para as acdes do professor tutor que precisa:

- Atuar como mediador; conhecer a realidade dos gsofes em todas as dimensdes
(pessoal, profissional, social, familiar, etc.).

- Expressar uma atitude de receptividade diante dfegsor e assegurar um clima
motivacional.

- Oferecer possibilidades permanentes de diadloger salvir, ser empatico e manter
uma atitude de cooperacao.

- Introduzir estimulos, situacdes instigantes e pamaid para assegurar a atencao
dos professores.

- Usar exemplos ligados a situacdes reais dos poyéespara que na aprendizagem
intervenham aspectos pessoais e emocionais e rjdoséeuma assimilagdo
intelectual.

- Considerar os conhecimentos tedricos e praticos apu@rofessores possuem,
aprofunda-los e aproxima-los dos desconhecidos dmeima progressiva e
moderada.

- Orientar os professores para um processo de alamsipelo desconhecido e para
a pesquisa.

- Oferecer experiéncias de melhoria de qualidadedie ®e participacdo, de tomada
de decisdes.

- Propiciar atendimento individualizado e cooperativama abordagem pedagoégica
centrada no ato de aprender que pde a disposigprdfessores recursos que lhe
permitam alcancar os objetivos no curso, da forras mutdbnoma possivel.

A atividade mais intensa e de proximidade entrerafegsor orientador e o0s
professores cursistas acontecera, provavelmergesmenntros presenciais de grupo
de estudo. Nesses momentos, muitos séo os progedsmaetodoldgicos que vocé
podera utilizar para a dinamizacdo do trabalho, amapcédo sempre vai depender
das caracteristicas do grupo. Assim, tais momemtdem ser efetivados por meio
de dialogos, de confrontos, de questionamentopraldematizacdes, de discussao
entre diferentes pontos de vista, das diversifieac€ulturais e do respeito entre
formas proprias de se ver e de se portar frenteaisecimentos. Estruturar esses
momentos de trabalho, sendo capaz de envolver astod professores nos
processos de discussao e reflexao, € uma das dagesiimportantes do professor
orientador. (BRASIL, 2006, p.20)

Observamos, alicercados no pensamento bakhtiniano, que, no fasciculo do tutor, ha

transmutacdo dos géneros discursivos primarios em secundariognaalizna tentativa
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de conservacdo da forma e do significado cotidiano, visando a ineglacéalidade
como um todo. Entretanto, nesse mesmo momento, ocorre uma transfordescao
elementos discursivos e algo mais é produzido: surge um novo enunciado Gu&ido
da vida cotidiana, mas de caracteristicas complexas (se@)nd&sim, a fala pessoal do
professor tutor, registrada ao longo do fasciculo, passa arésterésticas do eu e do
social, constituindo um dialogo que se estabelece entre o autor e o leitor/ ptatessor

Segundo Bakhtin (1992), existe um profundo dialogismo entre os géneros do
discurso relacionados a vida cotidiana (primarios) e os maisratii®o (secundarios).
Conforme destaca Faraco (1996, p. 122-123), o carater dialégico da lingtcayeém
um potencial heuristico imenso para os estudos linguisticos, psicsiodierarios,
estéticos, culturais em geral”, pois permite a realizacaintei@cao das diversas formas
de atividades linguisticas.

Nesse sentido, torna-se necessario diferenciar, ainda, o termaodddogieia de

dialogismo numa concepcao bakhtiniana. Para Bakhtin (1999, p. 123),

o didlogo, no sentido estrito do termo, nao caustit claro, sendo uma das formas,
€ verdade que das mais importantes da interac@alvdias, pode-se compreender
a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto é, apenas como a comunicagdo em
voz alta de pessoas colocadas face a face, masdodmicacao verbal, de qualquer
tipo que seja

De acordo com Amorim (2001), o dialogo € apenas uma forma ntarsoexada e
superficial de dialogismo. Por sua vez, a dialogia é a catdgoriaa na qual esta centrada

toda a filosofia da linguagem desenvolvida por Bakhtin. Conforme explica o autor,

As relacdes dialégicas sdo absolutamente impossisem relacfes légicas e
concreto-semanticas, mas sao irredutiveis a estas especificidade propria. Para
se tornarem dialdgicas, as relacbes légicas e emsemanticas devem como ja
dissemos materializar-se, ou seja, devem passatr@ampo da existéncia, devem
tornar-se discurso, ou seja, enunciado e ganhar, aviador de dado enunciado cuja
posicao ela expressa. (BAKHTIN, 2008, p. 210)
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O principio do dialogismo arquitetado pelo Circulo € bastante complexon@oi
pode ser reduzido a presenca fisica de dois participantes eatdater ndo corresponde a
apenas uma dimensdo mais social, de permanente diadlogo ‘exteraa@®atijeitos socio-
historicos. O dialogismo proposto pelo Circulo envolve tanto uma dimensabgamnto
aguela que se pode chamar de constitutiva, porque € inerente ao propridefee-se ao
fato de o leitor/ouvinte ja estar nas palavras do enunciadorlaamiaescrever, o sujeito
sempre considera as futuras réplicas de seu interlocutor, 0 @uiegame o0 outro, a quem
o discurso se dirige, esteja nas proprias palavras do autor.

Outra forma de analisar o aspecto constitutivo € concebénlaa palavra como
assimilacdo de palavras alheias, portanto de palavras de outrgmlaAsas que séo

proprias do sujeito no momento da fala ja foram de outro(s). Ninguém € um Adao biblico,

todo falante é por si mesmo um respondente em maignenor grau: porque ele
ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violaw@terno siléncio do universo, e
pressupde nado sb a existéncia do sistema da lguasa, mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios esquais 0 seu enunciado entra
nessas ou naquelas relagfes (BAKHTIN, 2003, p.272)

Para o filésofo russo, ao nascer, cada sujeito encontra milharasudeiaglos ja
dados, ja construidos, do seu circulo e alheios, pois “viver signifitiaiper do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar etc.” (BAKHTIN, 2003, p.348). A wamsicdo do
enunciado dos outros em seus € que garantira a participacdo do Ssujégmnpasio
universal”. E por isso que cada “enunciado é um elo na correntdes@mgrganizadas de
outros enunciadosidem p. 272). Como afirma BAKHTIN, cada palavra procede de alguém

e também se dirige a alguém

Toda palavra serve de expressaanaem relacdo amutro. Através da palavra,
defino-me em relacao ao outro, isto é, em Ultindise, em relacdo a coletividade.
A palavra é uma espécie de ponte langada entreemaisnoutros(BAKHTIN, 2006,
p.107)
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Portanto podemos considerar o dialogismo bakhtiniano um tanto “externo”, porque
envolve sujeitos e falantes e “todo falante é por si s6 um resporetanteaior ou menor
grau” (BAKHTIN, 2003, p.272), pois 0 carater responsivo ativo dos enunciadasipdesa
existéncia de outro, esteja ele ligado nas palavras ‘asgasil@o autor, esteja no ouvinte
pressuposto a quem essas palavras se dirigem. E por isso quedadaltbakhtiniana é
eminentemente discursiva e constitutiva, 0 outro ja esta no quersaa institui-se no dizer
do autor no ato da enunciacdo. Uma atitude de analise de enunciados, entaprodura
fora dos dizeres produzidos, porque ele Bstdizer constituindo internamente este dizer.

A relacao autor-interlocutor determina tanto o que é dito como é qampreendido.
Dessa forma, cethos gerado por meio dessa relacdo é determinante dos dizeres dos
professores universitarios autores do fasciculo do tutor e dos doletioies tutores e cria
expectativas em relacéo ao texto académico que sera recebido posteriormente

Nessa perspectiva, como género discursivo, 0 manual do tutor poctnsielerado
uma resposta da universidade ao professor tutor, o principal interao fasciculo, o que é

transparente em alguns segmentos do texto:

A todo esse esforco soma-se aquele exigido pefariprformacao a distancia, uma
modalidade que exige maior disciplina e consciegéip e, portanto, autonomia. Em
relacdo a isso, esperamos que o trabalho com icditsseja motivadora permitindo
a vocé vivenciar a experiéncia pela qual os professtambém vao passar.
(BRASIL, 2006,p. 7)

E importante que vocé perceba que ao pensarmoméénsido podemos pensar
isoladamente a atividade que ocorre dentro no espagala de aula envolvendo
professor e alunos, porque ensino pressupde tamabdefinicdo do curriculo, a
organizacdo da escola, os processos de gestdondigdes de trabalho, a relagéo
com a comunidade, a politica educacional. Enfilasoas questfes que envolvem a
profissao. ipidem p. 7)

Nesse sentido, (...) estaremos buscando contdbuirvocé, enquanto organizador e
coordenador de um processo de formacgéoipidem p.8).

Embora para vocé possa parecer “natural’ que tadmafcdo de professores
contribua com eles, auxiliando-os a aprender miofiglmente e a avancar, nem

sempre € assim que ela acontece, mesmo que easaesgpre a intencdo (...)
(ibidem p.8)
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A utilizagdo do pronomg&océno enunciado do fasciculo apresenta a instauragdo de
uma relacdo de proximidade entre as autoras do fasciculoterpdaiseja, o professor tutor,
configurando as interacdes discursivas na formacao. Concomitanteamessgas interacoes,

afirma-se no fasciculo que a experiéncia docente é valorizada.

De acordo com Bakhtin (1993, p.89), qualquer “discurso vivo e correnteresténia
e diretamente determinado pelo discurso-resposta futgpo 89). Ao constituir-se na
atmosfera do “ja-dito”, o discurso do fasciculo do tutor orienta-se soé@nte para um
discurso-resposta do que ainda néo foi dito, mas também busca estal@alidlogo com o
gue ja estava posto e construido socialmente. Portanto, neste fakéiauto didlogo que

projeta o tutor e o professor como executores de tarefas, logo

Os esforcos de aprendizagem ndo necessitam de metipa de recompensa
monetaria ou carreirista, mas sim do aumento e ariaellde conhecimentos, da
maior capacidade de compreensdo e da interacapdnrsmal e com a realidade
cotidiana na vida em geral e, em especial, no éierda profissdo(BRASIL,
2006,p.30)

Segundo os estudiosos do Circulo, o interlocutor esta pressuposto nass pddavra
autor do texto, assim, ao prosseguir a analise, apresentarenmnas @kgyatos transcritos do
fasciculo em que o discurso reflete e refrata concepg¢desabentidos atribuidos ao papel

do professor tutor,

Extratos Sentidos
‘Na area de alfabetizacéo e Liragem, a estruty
do Protetramento estd alicercada em mat]
produzido pelos Centros da Rede de Formac
0s quais serdo objeto de estudos dos professg
sob a coordenacdo de um professor orientad
(tutor)” (p.6)

“(...) sua acdo sera eminentemente uma ag professor orientador(tutor)
formacdo que estamos utilizando a nomencl
orientador de estudos em substituicdo
expresséo tutof (p.6)

"Essesprofessores orientadores (as vezes
chamados tutoreq...)" (p.18)
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‘Como orientador de estudq vocé passa
constituir uma “rede (...)" (p.6)

‘Nessa ‘rede’ especial importancia tem seu p
enquant@rientador de estudoq...)” (p.6.)

orientador de estudos

“E com esse objetivo-de contribuir para s
preparacdo para em relacdo &ocabalho dd
orientador de estudoq...)" (p.6)

“(...) € o processo de troca entre poofesso
orientador e o professor em formacéo (...)" (p.13)

“(...) o professor orientador na educacdo
adultos, se vé& mais como um recurso
aprendizagem, do que como expertde conteldo
(..)" (p.14)
‘(...) é importante que vocé&omo formador dd
professores(...)” (p.11)
(...) “buscar resolver problemas que possiveln
vem enfrentando em setabalho de formador”
(p. 11)

“(...) consigo mesmo, comgrupo e o formador’
(p.26)

‘O trabalho do formador como alguél
sensibilizado (...)” (p.28)
“Porém, comaorofessor formador nesse processo
(..)" p. 31
“(...) o formador colabora se asme uma posic]
de interlocutor (...)"

"Em suafuncado de formador, ndo (...)" (p.36)
“(...) o professor orientador trabalhard como
dosarticuladores de uma ‘rede’(...)” (p.17)
“contribuir com vocé, enquantorganizador €
coordenador de um processo de formacao (}..)"
(p-8)

“Para tanto, sao requeridas de vocé, enq
educador e professor orientador (...)" (p.18)
‘(...) & necessdria a existéncia de uldaranca
que articule o funcionamento (...)" (p.16) lider
"(...) olider (professor orientador) (...)” (p.33)
“Como mediador nesse processo, Vocé assu

professor orientador

formador

articulador

organizador e coordenador

educador

() (p.19) mediador
“(...) atuando comantérprete do curso junto 4 intérorete
aluno (...)" (p.19) b

(...) sobre o sentido de sefdrmador/tutor’ (...) formador/tutor

(p.35)
“O professor orientador, na educacao de adu#s,
vé mais como umecurso de aprendizagemdd
gque umexpertem conteudos.” (p. 140

recurso de aprendizagem

Baseados na conceituacdo de Bakhtin (1993) de situacdo social como forma
organizadora da enunciacdo, de auditorio social como “a presenca rtiopgrdes da

situacdo” e de orientacdo social como “a dependéncia do pesochmgéiguico do
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auditério”, podemos dizer que o discurso do fasciculo, quando se refenqgeddgarofessor
tutor, & proferido, respectivamente, pelo MEC e pelas universidadesepuesentam o
programa e dirigem-se a um outro, a um ouvinte: o professor tutor.

Assim, depreende-se desses discursos que tais documentos sédo @&s jpatgpnas do
MEC e das universidades que compdem a Rede, dirigida aos proféssmes ou seja, as
autoridades que ocupam o posto maximo da hierarquia da administraca@esqdissa
educacional, nas suas respectivas esferas sociais, apresesstaiedade brasileira e ao seu
auditério educacional (professores tutores) o projeto de formacao cdatienague um novo
sujeito aparece na formacao continuada docente e que tem, no papefedsor tutora
sintese de muitas reconfiguracdes do trabalho docente, considerando gessoptofor nao
€ especialista na area em que atua.

Segundo Bakhtin (2003, p.312),

guando escolhemos uma palavra, durante o processialbra¢éo de um enunciado
(...), costumamos tird-la de outros enunciadosigmade tudo, de enunciados que
séo aparentados ao nosso pelo género, isto &efegionamos as palavras segundo
as especificidades de um género.

Portanto, ndo sdo meras palavras pronunciadas ou escritas no fadeituttor, mas
sdo as palavras do MEC e das universidades que compdem a RedembDéssaima
caracteristica importante no discurso dessas autoridades ditorespkigar de onde se fala,
ou seja, de que horizonte social esses “falantes autorizados” dmcer® modo como
utilizam essa posi¢cao que ocupam nos seus discursos. Para Bakhtjn §2fa@cao social
dos interlocutores influencia as condi¢cbes de produgédo da enunciacafddess 0 que se
fala é determinado pelo lugar de onde se esta falando e pelo audddgual se dirige o

discurso. Assim, ao cotejar o discurso sobre o papel do professor tuti@saioulo,

depreendemos que atuar como tutor significa, no contexto do programansaiagir com
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os professores cursistas, o trabalho do tutor inscreve-se em uxticaetenediacdo entre os

professores cursistas e o material

E nesse contexto — de importancia e necessidadpi@léoda decisdo pedagogica
seja fundamentada e consciente, “instrumentalizada’meio de referenciais que
contribuam para entender o que deve mudar na @radagégica de ensinar e
como isso pode ser mudado —

gue se insere o trabalho com os fasciculos e videoga leitura e estudo (no caso
dos fasciculos) se fara individualmente por caddepsor cursista para que depois,
nos encontros presenciais articulados por vocé, comorientador, ocorra a
discussao, o debate coletivo, o confronto com ascais, a discussao de resultados
capaz de gerar “conclusdes”,conhecimentos efetwbse “0 que, por que e como”
fazer. (BRASIL, 2006, p. 23)

Em todos os contextos de enunciacdo, presentes no fasciculo, o sofegequrtutor
é destacado como um elemento da Rede Nacional de formacdo continyadéestsores.
Nesse sentido, estamos diante de dois posicionamentos disparegloac@uucacional e a
interacdo, ou seja, ndo h& espaco para um mesmo sujeito professosufeitooproduz
“‘conhecimento” ou realiza a interagcdo com 0s professores tegys@l seja, 0 espaco do
trabalho docente é distinto entre a universidade e as instasti@sias e municipais de

ensino.

E importante destacar que no fasciculo do tutor é argumentado que

No caso do Pré-Letrament@ formacdo proposta consiste num esforco de
aproximacao e contribuicdo dos professores universitarios junto aos

professores das redes de ensinBsses professores, elaboradores das propostas de

estudo, ndo permanecerdo face a face com o cunsiag essa relagdo de ensino
aprendizagem

passa a existir em outro patamar, firmando-se réiag&o estabelecida pelos meios
didatico-pedagdgicos e tecnoldgicos contemporaneams, quais possibilitam
aprendizagens autdbnomas, solidas e seguras. (BRAS3W6, p. 14)

Segundo o dialogismo bakhtiniano, “o sujeito se institui entre linguagens
(SIGNORINI, 2001, p.336), assim o sujeito professor tutor s6 pode ser amlagEvés do
discurso produzido sobre ele. Logo, no discurso do fasciculo do tutor, adordegutores

locais € justificada por meio de enunciados que afirmam a ndagssie se articular a teoria



185

e a pratica pedagodgica e afirma ainda gpenas os tutores locais sdo conhecedores da
realidade em que estdo inseridos e sdo capazes de reafizairabalho pedagdgico, pois a
universidade encontra-se “longe” dos professores da rede de ensino.

Outra caracteristica fundamental do fasciculo do tutor diz itespeforma de sua
construcao, ja que, para Bakhtin (1993), além da situacéo e da oovestaiz em relacdo ao
ouvinte-participante, faz parte do enunciado a sua forma. A forneawlwiado é definida
pelo autor como expressao material, que permite a realizac@mtgaido e do significado da
enunciacdo. Sao seus elementos constitutivos: a entonacdo, a edsigdmladras e a sua
disposicéo no interior do enunciado.

No fasciculo do tutor, ha uma entonacdo exclamativa-expressiva. Sdgalkiakin
(1992), nas formas de comunicacdo verbal, existem muitos enunciaddiatias
padronizados, em que os géneros discursivos assumem diferentes judgadesntalor,
através de expressOes de elogio, de encorajamento e de emustaso verificamos nos

segmentos abaixo:

E muito cansativo o trabalho do tutor, mas quanoicéweé o resultado... eu nem
acredito que aquilo fui eu que motivei, organioeientei... e foi o trabalho delas.

E dificil trabalhar, mas a gente consegue, comgpiesconstante. O papel do tutor é
imprescindivel em todos os momentos” (Sandra). (BRA2006,p.17)

Entéo eu vejo esse papel, essa importancia dergatréente valorizar o ser humano
enquanto pessoa, enquanto profissional, entdojeujue o meu trabalho ndo é em
vao, porque eles vém com todas essas diferencaa pasir do que pode acontecer
ali [no espaco do curso] eles podem ter uma nala YSandra)idem p. 15)

O professor orientador é o profissional que assumésséo de articulagéo de todo o
sistema de ensino-aprendizagem, quer na modalidad&-presencial,quer na
modalidade a distanciddém p.19)

Vale frisar queo professor orientador tem papel fundamental pois garante a
inter-relacao personalizada e continua do cursistsistema e viabiliza a articulacéo

necessaria entre os elementos do processo e emedosdobjetivos propostos.
(idem p.19)

Nessa perspectiva, o MEC e as universidades que compdem a Redes# desses
recursos para exprimir a sua relacdo valorativa com o objetaidbisseirso, a fim de obter a

entonacao desejada, pois “Embora os acentos avaliativos sejam pdeadobstancia, € a
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pluralidade de acentos que da vida a palavra. O problema de plurégag@ntdeve ser
estreitamente relacionado com o da polissemia” (BAKHTIN, 2006, p.109).

De acordo com Bakhtin (1993a), cada entonacao necessita de palavias sgjam
correspondentes, ou seja, que estejam melhor adaptadas a expriesafivavgue se quer
imprimir ao que é dito.

Assim, a escolha recaiu na opc¢ao pelas palavras que fornecessBstuaso uma
entonacdo exclamativa, visando a plena aceitacdo da proposta pel@sopesfeutores.
Parece-nos que tal entonacdo é necessaria, pois, de antemao,dadrut@sponsavel (o
MEC) prevé um questionamento por parte dos professores tutoresagaorao trabalho de

formacéo.

Essa previsao por parte de quem profere o discurso é possivel, devidoum wilec
se estabelece enteeque esta sendo proferido (uma proposta politica que altera a geatica
formacdo continuada docente e dita as normas do trabalho alszd®), a situacdo (quem
profere é o MEC e todo seu legado de autoridade) e o auditério (os professores tutores).

Esses discursos deixam como presumidos que tais propostas de pi®jEtoaacao
docente sdo sempre projetos convenientes e adequados, pois quem 0S prEUssciou
autoridade para fazé-lo. Esses nao-ditos sédo possiveis, porque, alé&udsndierbal, existe
um outro, o extraverbal, constituido pelos julgamentos e avaliacdedodegwe, junto ao
verbal, formam uma unidade indissolivel do enunciado. Para Bakhtin (1999), o dauncia
depende ndo s6 do seu complemento real ou material, mas tambépredasax ideoldgica
desse material. Dessa forma, através do horizonte espadegatonal, compartilhado pelos
falantes, é possivel entender a for¢ca que adquire a circulacdo de um faseicalassinatura
do MEC e da universidade, ou seja, autoridades constituidas como uma expressadoadeoldg

Bakhtin (1993c) explica como a palavra dos pais e aquelas que séoigasduzs

primeiros processos de socializagdo impdem-se a noés, independeetelneseu grau
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persuasivo, pois ja as encontramos unidas a autoridade. “E uma palesrarada de
antemao” ibidem p.143). S80 esses primeiros contatos sociais com a autoridadeanista
nas relacdes familiares, escolares, religiosas e outragaguentdo, mais tarde, fornecer o
peso da autoridade das palavras outras proferidas por diferentes fdemautoridade, nas
diversas formas de organizacéo social, legitimando-as.

Uma possivel explicacdo nas nuances desses enunciados do fakciotbo demarca
a diferenca entre a palavra autoritaria e persuasiva (BAKHI993). Segundo o pensador
russo, a autoridade da palavra, baseada no peso socio-hierarquico danseagalavra da
autoridade politica), pode-se unir a sua persuasao interior, formamdoso palavra
autoritaria e interiormente persuasiva. Esse parece serwstisgssumido no fasciculo do
tutor.

O discurso assumido no fasciculo é o persuasivo, “no fluxo de noss#noiasca
palavra persuasiva interior € comumente metade nossa, metaunérei®” (BAKHTIN,
1993c, p.145) e sb assim pode deixar de ser “minha” para ser de “oufi@miatia, 0 que
aconteceu foi uma apropriacao indevida das palavras dos outros (projoosthil da rede)
para a construc¢do do discurso contido no fasciculo do tutoMadaal do tutor, “a palavra
nasceu no ponto de contato dela com a realidade efetiva” (BAKHTIN, 2@1&) pmas nao
se atualizou dessa realidade e acabou por se cristalizar rondtwidiscurso de um projeto
estudado e acertado de constituicdo da Rede Nacional de formacaonactantie professores
e na sua necessidade de convencimento e persuasédo, baseou-sarsm pisticipativo e
democratico, em que reside a brecha de uma compreensao atiparsikesdos professores
tutores.

Para o pensador russo (1992, p.284), ndo existe indissociabilidade enile, @asest
unidades tematicas e as unidades composicionais, que séo definidas tquonale"

estruturacéo e de conclusdo de um todo, tipo de relagéo entre o loostou&os parceiros
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da comunicacéo verbal (relacdo com o ouvinte, ou com o leitor, cotertocutor, com o
discurso do outro etc.)”. Devido a essa concepc¢ao, neste momento éxanuear, por meio
da composicdo do contetudo tematico do fasciculo do tcbonp € proposta a formacéo
continuada docente.

O fasciculo do tutor € dividido nos seguintes temas e sub-temas: ubidaaenacao
de professores: uma iniciativa de desenvolvimento profissional; Favnuk;drofessores;
primeira aproximacao, “Em que vai me ajudar a formacao continuadp@fguntam os
professores, Aprendizagem de adultos: principios, Desenvolvimento profiséi@tcacao
a distancia na perspectiva da aprendizagem adulta e autbnomess@robrientador:um
formador; 2. Reflexdo, Perguntas pedagogicas: estratégiastilenpatizacdo, Narrativas; 3.
Grupos de estudos, O que € um grupo de estudos?;Grupo de estudos, seus @incipios
objetivos, Como fazer o grupo de estudos funcionar?

A formacéao € vista como sinénimo de desenvolvimento profissional do professor

estruturando o processo de formagdo numa perspedmente comprometida
com a finalidade de auxiliar os professores a eresa qualitativamente em seu
trabalho e auto-afirmando-se positivamente em safispdo de docentes, permite
gque a formacdo avance da condicdo comum de “cuesatublizacdo”, para a
condicdo de processo de desenvolvimento profiskid@gprofessores. (BRASIL,
2006 ,p. 12)

Concebendo a formagdo como desenvolvimento profissional e a reflex&o csobr
trabalho docente como viabilizadora dessa formacdo em um formato e cEAiscurso
insere a formacao continuada como um projeto pessoal e profis$gooatia professor, que,

de forma autdbnoma, precisa se responsabilizar pela sua qualificacéo prdfissiona

ha necessidade do desenvolvimento desse tipo dadipagem autdbnoma tendo em
vista que hoje ndo se concebe mais a idéia de efluceomo processo de
vinculacdo ou de modelagens de comportamentosoen®a¢do de professor como
uma proposta fechada, previamente estabelecida. pf@bosta é entendida,
sobretudo, como uma ac¢do consciente e copartigdpgtie possibilite ao professor
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em formacdo a construgdo de um projeto profissigpalitico e inovador.
(ibidemp.16)

E importante ressaltar que

sem as condicBes adequadas, o discurso sobre romido(...) € uma armadilha
para os professores, que so pretende fazé-lofatsamente que possuem condi¢des
adequadas de trabalho e que portanto o problerdadélas (CONTRERAS, 2002,
p. 227)

O fasciculo aponta que a formacgédo continuada tem como um de selgigeinc
desenvolvimento de uma reflexao critica, mas que se limitdagdes pessoais do professor,
de seu trabalho e de seu mundo social e politico. Assim, o carbjeti® de professor
reflexivo € valorizado no fasciculo.

Sem duvida, o caminho aberto por Schén (1995), que definiu o processo de reflexao
num triplo movimento por meio do eixo acado-reflexdo-acdo, como modeloraadao,
provocou uma série de intervengdes que tornou possivel, ao nivel tepratce, um novo
modo de ver, perceber e atuar na formacao dos professores. A impodcointribuicdo de
Schon consiste no fato de ele destacar uma caracteristica &mdhmio ensino: € uma
profissdo em que a propria pratica conduz necessariamente & adi@céonhecimento
especifico e ligado a acdo, que s6 pode ser adquirido através do conieela, pois se trata
de um conhecimento tacito, pessoal e ndo sistematico (SCHON 1995, pré@), B nogdo
de professor reflexivo no Brasil tem demonstrado uma “perspectigpoldezada”
(ZEICHNER, 2008) e pragmética, como verificamos no fasciculo.mAssiconcepcao de
professor tutor e do professor docente como intelectual é apagagenas o conhecimento
gue se origina a partir do cotidiano escolar e tem por finalidadesspostas as demandas de

ensino é valorizado.

Segundo Contreras (2002), é preciso conceber o trabalho dos profegsmfessoras

como trabalho intelectual, desenvolvendo um conhecimento sobre o ensinoaqeegace
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questione sua natureza socialmente construida e o nwdo se relaciona com a ordem
social, assim como analisar as possibilidades transformadordsitaspho contexto social

das aulas e do ensino.

Outra questéao relevante apresentada no texto € a realizacamdedomo trabalho a

distancia, justificada como

uma real democratizacdo do saber e amplia as ojdatles de acesso ao
conhecimento, pois atinge um ndmero muito maiope&soas em menos tempo e
em diferentes distancias.

E uma modalidade de educacdo que permite a efétivlp processo ensino
aprendizagem por intermédio de materiais didatiowsips tecnoldgicos, tutoria e
auto-avaliacdo, para suprir a auséncia fisica dofegsores. No caso do Pro-
Letramento, a formacdo proposta consiste num esfale aproximagdo e
contribuicdo dos professores universitarios junts @rofessores das redes de
ensino. Esses professores, elaboradores das mspieststudo, ndo permanecerdo
face a face com o cursista, mas essa relacdo d®ea@endizagem passa a existir
em outro patamar, firmando-se na mediacdo estattelgelos meios didatico-
pedagégicos e tecnoldgicos contemporéaneos, os goaisbilitam aprendizagens
autdbnomas, solidas e seguras. (BRASIL, 2006, . 15)

Finalizando a analise do fasciculo do manual do tutor, constatamobaquen
processo em curso que aligeira a formacéo docente, com forteanspace a producédo do
conhecimento. Esse processo insere novos papeéis na cadeia de falowegée e novas
representacdes sobre o trabalho docente. Assim, o professor tutotifecéd® e construido
como um sujeito situado (Sobral, 2005, p.22), ndo sendo “um fantoche das retagéaiss
mas um agente organizador de discursos, responsavel pelos seusespmsg€vo ao outro”
(idem p.24).

O trabalho do professor, na posi¢cao de tutor no programa, oscilgesscecoes que
0 inscrevem na posicdo de quem aprende de modo programado e a prdtcénts, na
qual é orientado a aprendizagem e a realizacdo da formacéo dssprosendo designado,

entdo, como profissional docente. Os sujeitos professores de profefmwneslores, que

atuem na formacdo continuada de professores da educacdo basitati@nento), sédo
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projetados como tendo uma atividade distinta da de ensino. No Brasihfigucacao
semantica identitaria de formador de professores é muito nova. Naegibkacdo que
regularize a “docéncia”, deixando incipiente e lacunar a conéiitwie tal profissionalizacao.
O estudo do Manual do Tutor permitiu delimitar o sujeito que podera praguzelo entre
conhecimentos da universidade e saberes dos professores, em um plessopteansino e
aprendizagem, realizando uma ponte entre saberes e pratamgdide docente no ensino
basico e produzindo uma “nova maneira” de propor a formacéo de professorasorbo
com os sentidos construidos pelo Manual para a docéncia, ha um novo fpataigre ser
professor de professores em um programa de formacéo continuastaneidino qual seus
conhecimentos ultrapassam os saberes da area de alfabetiiagagem, sendo necessario
dominar os saberes da formacdo e conceber um novo modo de atuacamag@dode
professores na e pela linguagem.
Assim, durante o desenvolvimento desse trabalho, procuramos compreensiy a Vi

sobre o programa dos verdadeiros atores da formagédo nas sEcmetamicipais e estaduais

de educacéo por meio da utilizagdo de entrevistas coletivas.

5.5 A entrevista coletiva

Inicialmente, cumpre notar que o discurso dos professores tutoreanatjsado foi
recolhido a partir das interagdes discursivas entre professdoges na oportunidade da
realizacdo de quatro entrevistas coletivas que ocorreram duraerieargros de formacgao de
tutores do PPL no RJ. Destacamos que a participacdo dos docentdsriigiria e ocorreu no
espaco de formagao.

Nas entrevistas coletivd$,0s temas discutidos envolveram debates sobre o PPL, a

participacdo dos professores no programa e sua trajetéria prdissa formacdo de

O roteiro completo da entrevista esta na pagifad28sa dissertacao.
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professores na perspectiva da EAD e seus conhecimentos sobea aeatinguagem,
letramento e alfabetizacdo. Por intermédio dessas entrewslatvas, buscamos uma

construcao coletiva de enunciados que refletisse as atividades dos sujeitos, pois

a enunciacao realizada € como uma ilha emergindend®ceano sem limites, o
discurso interior. As dimensfes e as formas delésa sdo determinadas pela
situacdo da enunciacdo e por seu auditério. A gtuae o auditério obrigam o
discurso interior a realizar-se em uma expressderiex definida, que se insere
diretamente no contexto ndo verbalizado da vidaeobte, e nele se amplia pela
acdo, pelo gesto ou pela resposta verbal dos optdgipantes na situacdo de
enunciacdo (BAKHTIN, 2006, 127)

Ao produzir essa construcao coletiva de enunciados nas entrevistasgesalealizadas, dois
processos merecem destaque: o de edicdo e o de inclusédo da fala do entrevistado no enunciadc
do pesquisador-autor.

Primeiramente ressaltamos que o género entrevista ceoul@sferas discursivas
como a do trabalho, do jornalismo e, especificamente nesse estudo, diamiaca
constituindo-se em uma entrevista coletiva-académica. Assimcosgaudo tematico, seu
estilo e sua composicao refletem a finalidade da esfera a que pertence.

De acordo com Rojo (2005), na concepcdo bakhtiniana, as esferas ctnamica
dividem-se em dois grandes grupos: as esferas do cotidiano (fagjiliimas, comunitarias
etc.), onde circulam as ideologias do cotidfn@ aquelas dos sistemas ideolégicos
constituidos (moral, ciéncia, arte, religido, politica, imprensays®dorma, € relevante
lembrar que Bakhtin (2003) associa 0s géneros primarios aasest#idianas e os géneros
secundarios as esferas dos sistemas ideoldgicos constituidostirAdgsse parametro, a
entrevista coletiva- género académice- caracteriza-se como um género secundario, cuja

constituicdo e circulagdo ocorrem em uma das esferas do sidest@gico constituido que é

80 SegundoBakhtin (1998, p. 141-238), a ldeologia oficial ddaologia do cotidiano formam um contexto
ideolégico complexo. Para o pensador russo, a égeoldo cotidiano € aquela visdo de ordem de mundo
interpretacdes da realidade social e natural goeseu nascedouro nos sistemas de referéncia préxaso
condicdes de producéo e reproducao da vida.



193

a universidade. E esta que, por sua vez, é a responsavel pela proeiiGiiie de contetidos
sécio-ideoldgicos.

Nessa relacdo intrinseca entre esfera social e género clasdisna entrevista
coletivo-académica, ocorrem dois processos, 0 processo de edicao, lgba amgelecdo do
material a ser exposto, e o processo da passagem do oralgsaré@ O processo de edi¢ao
trata da selecdo do material a ser exposto e conduz-noexéoetle que, em consonancia
com o referencial teérico metodologico, adotamos a perspectiva de gpsgjuisador ndo é
um elemento neutro no processo de pesquisa. Assim, também, no processec@ie do
conteudo das entrevistas coletivas, temos a visao clara de que o agapdos enunciados
aqui analisados orientam-se para a compreensdo dos enunciados reunidos emsua
complexidade e em seu acontecer historico, constituindo entdo a ¢atrevistiva-
académica em uma entrevista. Ao reunir e selecionar os treepasados da entrevista em
nosso texto de pesquisa nessa dissertacéo, eles passaram a funcionar asociato: “O
discurso citado € o discurso no discurso, a enunciagdo na enunciagaq, anasi&smo
tempo, um discurso sobre o discurso, uma enunciacao sobre a enunciacadT(RAROO6,
p.147).

Em segundo lugar, destacamos que, segundo Marcushi (2001), na padsayam
para o escrito ocorrem transformacgdes entre os processossitgi¢@o ou transcodificagéo e
o de retextualizacédo. Dessa forma, na entrevista coletiva-aicad@mprocesso que ocorre na
passagem do oral para o escrito seria ent&angcodificacdoou seja, a passagem de um
texto de sua realizagdo sonora para a grafica, com base emdipetes
convencionalizad8& Embora as mudancas operadas no processo de transcodificacdo nao
devam interferir na natureza do discurso produzido, do ponto de vista dagéng@ado

conteudo, na passagem de uma modalidade da lingua para outra, ha praosdirdecisdes

81 As convencdes adotadas para as transcricdes adataste estudo encontram-se no anexo A desse estud
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que conduzem a mudancas relevantes e que ndo podem ser ignorados no grebdaisia
Apesar de procurarmos ser o mais fiel possivel a fala de neggitws de pesquisa. Na
edicdo das entrevistas, eliminamos, quase sempre, hesitacdes, falssas comecos,
sobreposicoes.

As entrevistas coletivas foram realizadas nas escolas emsqgemcontros de tutores
aconteceram no ano de 2008 no estado do RJ, no horario anterior ao encéorimadéo,
sendo conduzidas pela pesquisadora, mas todos os interlocutores (ettravista
entrevistadas) tiveram a oportunidade de indagar e comentar dosataembros do grupo
formado, dos entrevistados e da pesquisadora.

Durante as entrevistas coletivas, as professoras tutoras puderagnefsdatar umas as
outras e também escutar a pesquisadora. Foram estabelecidosogn, dal troca de

experiéncias e a exposicao de opinides divergentes. Isso porque

O sujeito investigado no curso de investigacagtapectiva sécio-histérica) ndo é
simplesmente um reservatério de respostas prorgaprassar-se frente a pergunta
tecnicamente bem formulada. O sujeito, na realidaéle responde linearmente as
perguntas feitas e sim realiza verdadeiras cortru¢gmplicadas em dialogos.

(REY, 1999, p.53f

Este trabalho parte do principio de que a pessoa que fala na emtawstidedlogo e
suas palavras ideologerffas(BAKHTIN, 2003, p.134). Dessa forma, sua linguagem
particular representa um ponto de vista sobre o0 mundo, que aspira uma significagdo social

Para Bakhtin, a linguagem tem dimensfes dialégicas e ideologites sdo
historicamente determinadas. Toda palavra tem intencdes eicsidos; para entender o

discurso, o contexto precisa ser entendido, portanto, a palavra de todo®legles neste

8 Traducao livre do espanhol.
8 Segundo Bakhtin (2003, p.134), enquanto ideologemiscurso torna-se objeto de representacéo dialdey
de um discurso ideologicamente convincente.
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processo deve ser dado o mesmo grau de importancia. Assim, ao gaoatama relacéo
entre sujeitos na entrevista coletiva, compreendemos que as @radeisgoras sdo parceiras
da pesquisadora e, em consequéncia disso, pesquisa-se com elas spgdaisobre 0
PPL.

Os lugares assumidos por pesquisador e sujeitos na entrevistvacaao

diferenciados, como afirma Kramer (2003, p. 66)

A situacao dialdgica é enriquecida, as analisesrsiie profundas e substanciais e,
acima de tudo, a perplexidade é expressar, a ljggnaparece ter maior

autenticidade, as narrativas sdo mais densas,j@sosuexpressam emocdes mais
intensas ao compartilha-las com os demais, ha wnatracdo do conhecimento

compartilhada, as pessoas sdo mais espontaneescerpder mais confianca diante
de uma quantidade maior de sujeitos.

A entrevista coletiva enquanto estratégia metodologica pelidgtetificar o ponto de
vista dos entrevistados; reconhecer aspectos polémicos a redpeitemas em debate;
provocar a discusséo entre os participantes e estimular aspessmmarem consciéncia de
sua situacado e condicao e a pensarem criticamente sobre elas. (KRAMER, 2003, p.66)

Nesse sentido, € importante ressaltar que a entrevista caeldea o horizonte do
“eu” e do “outro” em foco, pois, sendo o mundo valorado de forma diferenp&ddeu” e
pelo “outro”, ha contraposicéo de valores.

Partindo da concepcao axiolégica do eu/outro, eixo nuclear do pensamento
bakhtiniano, o pensador russo transpde essas reflexdes para seus estedogysagem por
meio do conceito de alteridade. Para Faraco (2003), pode-se afirenargyande projeto de
Bakhtin foi a investigacdo da essencialidade da alteridadeguagiem. Dessa forma, o “eu”
perde o lugar da enunciacdo que passa a ser compartiihado com doguatro, sujeito
estabelece-se no espaco dialdégico que se instaura em um moviargirtoacde vozes que se

entrecruzam no momento da enunciacao, pois



196

O enunciado existente, surgido de maneira sigtifi@anum determinado momento
social e historico, ndo pode deixar de tocar okands de fios dialogicos existentes,
tecidos pela consciéncia ideolégica em torno dedado objeto de enunciagéo, ndo
pode deixar de ser participante ativo do dialogaadBAKHTIN, 2006, p. 86)

Segundo Bakhtin (2003, p.139), “qualquer conversa é repleta de transmissfes e
interpretacdes das palavras de outros” e que “entre todas asapapaonunciadas no
cotidiano ndo menos que a metade provem de outrem”. Assim, pensandzodalogia
utilizada e no corpus constituido a partir da transcricdo dasvistase distinguimos que o
conceito bakhtiniano do discurso de outrem € pertinente a esse estudo.

O autor, ao aprofundar suas reflexbes sobre os procedimentos deissansdo
discurso de outrem, considera que tais procedimentos sdo muito varipdosmais preciso
gue o discurso de outrem possa parecer, 0 contexto enquadra e lapmiEoosos do
discurso de outrem, assim esse sempre estard submetido a nttvaisrmacdes de
significados. Para Bakhtin, ha aspectos envolvidos na transmissao usalido outro que

precisam ser considerados, pois

ha diferencas essenciais entre a recepgdo ativendaciacdo de outrem e sua
transmissao no interior de um contexto... Alémalisstransmissao leva em conta
uma terceira pessoa — a pessoa a quem estdo sandmitidas as enuncia¢des
citadas. Essa orientagdo para uma terceira pesdeapémordial importancia: ela
reforca a influéncia das forcas sociais organizadase o0 modo de apresentacdo do
discurso (BAKHTIN, 2006, 149).

Ao optarmos por essa metodologia, estamos nos tornando habilitados a caminha
um estudo em que o ambiente natural, o contexto, o processo e aajgoifdos dados
deverdo falar nas andlises realizadas.

Trata-se de um estudo, que, entre outros aspectos, tomou por basarssslificiais

sobre o PPL, compreendido aqui como discurso de autoffdagfequanto cenario de

84 para Bakhtin (2003, p. 294), os discursos de al#tdd sdo enunciados com certa posi¢ao valoratiyaada
por alguém (ndo se refere somente a posicdo sajpirica, mas ao “lugar que fala”) dotado de adtate e
legitimidade, sendo, assim, “enunciados investides autoridade”. O discurso de autoridaglga sendo
entendido aqui como aquele que é constituido pi$esirsos de documentos oficiais sobre o PPL.
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elaboracéo, producédo e deslizamento de sentidos e saberes sobessoptator, ou seja,
enquanto parte do cenario das condi¢cdes de producao discursivas dos peofiedeoes
pesquisados.

Isso posto, cumpre notar que a compreensao das entrevistas caletivzadas

ocorrera no seu entrelacamento com os discursos de outrem, pois segundo Bakhtin,

Em todos os dominios da vida e da criacdo ideddgmmssa fala contém em
abundancia palavras de outrem, transmitidas comostamb graus variaveis de
precisdo e imparcialidade. Quanto mais intensareatiCiada e elevada for a vida
social de uma coletividade falante, tanto mais layoa do outro, o enunciado do
outro, como objeto de uma comunicacdo interessdelaima exegese, de uma
discussdo, de uma apreciacdo, de uma refutacdoundereforco, de um
desenvolvimento posterior, etc., tem peso esp@c&@br em todos os objetos do
discurso (2003, p.139)

Para darmos conta dessa analise, conforme dito anteriormentaljceogsamos nos
pressupostos bakhtinianos sobre o papel socio-historico, dialdgico e ideaadinguagem
nos estudos cientificos. Buscamos apoio em sua compreensao sobreza watlirgguagem
e do enunciado enquanto unidade real de anélise da constituicdo de skntichosirso, bem
como em sua compreensdo sobre as vozes $dcimies elos discursivos dispostos nas
analises discursivas em Ciéncias Humanas.

Assumimos entdo como desafio a busca pela compreensdo dos discursos dos
professores tutores sobre o PPL, através da andlise de sectmsiénto® e de suas

enunciacdes cientes de que

Entre o discurso e o objeto interpde-se um meigivitd de discursos “alheios”
sobre o mesmo objeto, sobre 0 mesmo tema. Um dagdooesta recoberto de
camadas discursivas: “todo discurso concreto (éag@ic) encontra aquele objeto
para o qual esta voltado sempre, por assim dizedepgacreditado, contestado,
avaliado, envolvido por sua névoa escura ou, pelatrério, iluminado pelos

8 para Bakhtin, a voz € a instancia discursiva futedda todo o texto (AMORIM, 2001, p.50). O autcsadite

“o discurso de outrem” em termos de vozes sociasapmpdem e atravessam o discurso dialdgico ftudso

no discurso”).

8 para Bakhtin (2003, p. 272), o silenciamento apoade a uma “compreens&o responsiva de efeitolaelat
cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente emiendesponde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte”.
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discursos de outrem que ja falaram sobre ele. Gtwlgsta amarrado e penetrado
por ideias, por pontos de vista, por apreciacbesouteos e por entonacdés
Orientado para o seu objeto, o discurso penetrde newio dialogicamente
perturbado e tenso de discursos de outrem, denjglgtos de entonacgdes. Ele se
entrelaca com eles em interacdes complexas, fungdiadcom uns, isolando-se de
outros, cruzando com terceiro.” (BAKHTIN, 2003,86)

Tomamos como objeto de analise captar o olhar das professorad8Bt., porém nao as
considerando como seres acabados cujos processos de constituicdo @odafimssa
compreender. Consideramos 0s sujeitos de pesquisa como individuos emosessopr

constitutivos.
Destacamos, dentre tantas sequéncias discursivas, algumasodueepr sentidos

significativos sobre o programa.

T1- (...)ele é muito importante ele deveria ter continuidadee ser extensivo de
forma, vou ser franca, obrigatdria, a todo o primeiro segmento, porque vocé
subdisia os professores, de uma certa forma vog@obisa , de uma certa forma
vocé cobra néPorque a questdo do ciclo parece que “ah, eu naonsegui 0 meu
colega vai continuar” ai 0 2° ano “ah, eu ndo congei mas ainda tem mais um
ano e o meu colega vai continuar” e assim ele chega 3° ano sem saber ler e
escrever, sem ter se apropriado do sistema alfabé&ti , uma coisa de loucoE,
assim, ele vai chegar ao 5°, 6° ano sem sabeekarever (...).

T 1 — (...)N6s somos fazedores de tarefabldo pode ser assim, a gente tem que
incentivar ao gosto de estudar, ao prazer, a pssqé? Entdo o Pr6 Letramento foi
muito importante pra mim, noés ja faziamos isso ramgrama de aceleracdo e eu
acho que teria que conquistar os outros professbssa questdo de adesdo pequena
ou n&do é obrigatéria , vocé nao € profissiofaiio eu tenho um compromisso.

Eu fiz um concurso pra qué? Para lecionar, ministra aulas pro primeiro
segmento.Se eu estou com uma classe ndo alfabetizadual € o meu
compromisso? Alfabetizar.

T 4 -0 Pré-Letramento eu acho que é eficienteQuer dizer ele foi bem pensado,
bem planejado, ele discute algumas questdes dacemsia questdo da alfabetizacdo
bem pontuadas. Agora, 0 programa enquanto formagmra, se a gente for analisar
vocé vai ver aqui duas realidades:uma realidadeaipahe uma realidade estadual.
O programa abracado pelo municipio ele ganha ugitinkdade diferente , uma
forca diferente.O municipio COMPRA o programa notisi® ndo de pagar com o
dinheiro , mas compra a ideia, e a relacdo do gsofemunicipal COM a secretaria
é diferente.Ele tem uma relagdo menor, mais ajastadszinculo é mais préximo.
Entdo vocé vé uma, vocé consegue ter uma visibdidaaior dentro da cidade. Até
porque, as coisas ganham com muito mais facilidadebrigatoriedade ou a
necessidade de se fazer. O estado numa rede raagemte fica 14 na ponta né
trabalhando com um minimo de professores , numeosvenorme, num oceano,

87 A entonacdo é um outro elemento que Bakhtin destamo constitutivo do enunciado, que revela aesgio
valorativa do enunciador sobre o tema, sobre agitue sobre o auditério social. No entanto, anagéo nao
se limita a um fenémeno fonético, mas engloba gestovimentos, expressées faciais.
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vocé trabalha com algumas goticulas e vocé ndcegorsperceber esse desenlace
ou essa ramificacdo dentro da rede.Essa visibdidpge ela tem em noés aqui do
estado ja ndo temos.

T 6 - Entdo ai nés temos duas vertentes: o programa EXCHNTE, eu acho
bem formatado, como professora até de lingua poesBay a gente consegue
visualizar isso aqui. Aplicar o programa dentropdograma ser bem formatado, é
muito bom a gente aplicar um programa facil dbahsar, € um programa que vocé
consegue visualizar o resultado, ele te permiteuméprograma que nasceu pra
sobreviver, mas o resultado desse prograanaisdo que se tem do programa
dentro da propria rede, € de que é MAIS UM PROGRAMA(...)

7

Considerando que o enunciado € constituido de ecos e ressonancias de outros

enunciados, entrelagados a uma dada comunicagédo discursiva (BAKEOON) e que,
necessariamente, as posi¢cdes discursivas sempre se remetegrasa percebemos que 0s
professores tutores, ao definirem sua visao sobre o PPL fatalreemperam enunciados que
retratam uma imagem do professor do ensino fundamental carregéoia delorativo de
desprestigio, equivalendo o trabalho docente como o de “fazedores edas’tae
rememorando a necessidade do resgate do compromisso docente ctabhetzagéo.
Também verificamos que ha um enderecamento do discurso aos estadjogemantes que
defendem os ciclos de formacao na alfabetizacdo, pois, por memudeiacao da professora
tutora T1, os aspectos desfavoraveis relacionados a um baixo desendios alunos e o
descomprometimento docente com o trabalho de aquisicdo do sisteseritke alfabético
por parte dos alunos deve-se a adogéo do sistema de ciclos. Em datnas pao longo de
sua formagao, o professor tutor incorporou ao seu discurso social etossidss de
desprestigio “ja-dito” sobre o sistema de ciclos e sua eleq® o0 aprendizado da leitura e
da escrita.

Ao examinarmos o0s enunciados dos professores tutores, verificamos sgraidss
compreendidos por esta concepcao de ciclo tém sido responsaveis pela@delagancas
gue se encontram em processos iniciais de leitura e s®RIGOTTO, 2005), uma vez que
o dialogo entre a proposta do ciclo e o discurso dos professores EsUTAEPrOoMOGa0

automética, como sendo a diferencga percebida entre a série o ciclo.
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Segundo Bakhtin (2003, p.290), “(...) se uma palavra isolada é pronunciada com

entonagcao expressiva, ja ndo é uma palavra, mas um enunciado acgragsoepor uma

palavra (...)", logo as enuncia¢bes “COMPRA” e “MAIS UM PROXBRA” revelam que a

relacdo entre os programas de formacdo continuada e as regesndemostram-se frageis e

sob uma perspectiva passageira.

Destacamos também que a professora tutora T1 enuncia que o trabaiiie daoese

restringe a execucéo de tarefas, sendo mais amplo, enderecamdseassnunciado a textos

oficiais que prescrevem o trabalho docente.

No decorrer da entrevista coletiva, houve um momento de grande tensdo quando

debate foi sobre a formacdo continuada nos sistemas de ensino. Astatames 0s

fragmentos abaixo:

T 1 -(...)essa questdo de formacdo continuada é algo que pmm me toca
muito porque eu gosto dessa coisa.tenho até um projeto que foi aprovado pela
UFF pra mestrado, mas ainda ndo / mas eu fiqudbrfeliz até por meu projeto ter
sido aprovado dentre muitos e muitos que vao gogica mestrado né da educacgéo
gue justamente era a formagdo continuad&tg@dando eu fui trabalhar no Pro-
Gestdo pra mim também foi algo assim que me chocamuito porque séo
diretores e os diretores ndo viam aquela formacamatinuada, como um ganho
pra eles, eles viam assim como obrigagdo foi assimbma coisa e é.
Extremamente, foi decepcionante no sentido denqeginhamos que convencer 0s
diretores da importancia daquela formagéo, da ithpora daquele conhecimento
gue eles iam adquirir de todas as direc6es daagwhue eles ficam presos so
naquela parte administrativa pra melhorar todacala.Entdo, quer dizequando
vocé chega nesse outro momento que é de formacédo mefessores, a escola
também ela ndo da importancia a isso.

T4: E exatamente (:) vocé tem um professor numal&@s¥océ trabalha (/)uma
escola mandou um representante, a escola deldanéne la na cidade dela 10
representantes 1 por escola.Eu tenho 10 represesmthmpor escola, X tenEsse 1
volta a escola, se € CONTINUIDADE se é formagcao CANMNUADA, quer
dizer ela se d& CONTINUO(- - -), AO LONGO da minhavida profissional , ela
tem uma continuidade profissional , eu sou um sozitw na minha escola que
continuidade/ou dar continuidade a um programa dentro da espmapossui ja
um outro programa? Esse programa tem que estauadie@ um programa escolar.
Se nao, o professor chega a escola com um progtanted do préprio programa da
unidade. A unidade tem o seu préprio programa asEske programa Pro
Letramento tem que ser a 6tica de trabalho dos preksores daquela unidade |,
se ndo, fica um professor sozinho , dentro da unida ndo fazendo porque ele
vai trabalhar ou numa linha diferente da que a esda ja trabalha? Entéo, a
escola precisa conhecer o programa e adotar agieopomo a proposta pedagoégica
da escola.Entéo o que ele volta? Qual é o refonprofessor? Olha, para a minha
vida pessoal, foi excelente eu passei a ter quigigaofissional até pra passar num
concurso, mas na minha escola pouco posso famgugyeu sou o eu.
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T1: Ai eu discordo, porque (:) (/)

T5: N&o olha s6 (:) s6 um minutinho, quando elaudatlo concurso entao foi
exatamente isso muitos professores, caiu ho concors

T5: Entdo, até professores que fizeram no outro asahegar pra mim e falar
assim: “Nossa, como foi bom esse programa comdpdan isso aqui, olha, caiu
tanta coisa no concurso da prefeitura de Rio dam€sla prefeitura de ndo de onde
,da prefeitura de nao sei da on@@tédo quer dizer a propria mudanca né na na
na na do a nivel de conhecimentos pra concursos gsta na versao Pro-
Letramento ((risos simultdneos))

T5: Esta na versao Pré- Letramentoas as escolas elas estdo la... em sei la
guanto da idade da pedra ainda que nao viu ainda &3 coisa dessa mudanca.

T1: Ah, eu ndo concordo ndo sabe por quéMinhas cursistas eu coloquei pra
trabalhar sim, pra fazer momento de troca &routra coisa o Pré-Letramento ele
nado da conta disso porque vocé tem ali a parte tada, vocé tem atividades pra
serem desenvolvidas, mas a realidade dos cursistasn as suas turmas € outra.
Ent&o eles vém com sede de modelos, de atividades gles possam desenvolver
entendeu?

A sequéncia de fragmentos destacados ratifica que na entredistigaco sentido
interativo € enriquecido, as pessoas mostram-se mais espontéasEsasnem 0 que seria o

papel do entrevistador, sendo assim, segundo Kramer (2003),

“as entrevistas coletivas podem clarificar aspectdscuros colocando em

discusséo, iluminando, portanto, o objeto da pssq(gue € sempre em ciéncias
humanas, um sujeito). Por outro lado, entrevistdestivas podem também ajudar a
identificar conflitos sem esconder ideias divergsrdu posi¢des antagdnicas.”

Foi assim que aconteceu, quando as professoras tutoras enunciarpersuadivas
sobre a formacgéo continuada, pois revelaram que o PPL possui umaadirtesnga e que o
programa na perspectiva docente ndo abarca a pratica da alG@metizambem foi revelado
que a formacao continuada ndo € compreendida pelos gestores das usittddessee que a
dimensdo da mudanca na pratica pedagdgica ndo se efetiva tataboenia participacao

docente em programas de formacao.



202

Ao longo do processo interpretatitoprocuramos estabelecer o confronto dialégico
entre os enunciados dos professores tutores, cientes de que toda c@omeeraunciado
Vivo € de natureza ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 271). Logo, tamsgque
a palavra de cada tutora evocou contextos distintos de realdagéomacao continuada do
PPL e que, como constatado no questionario, ndo houve um engajamento das equipes gestoras
e pedagogicas das escolas na formacao, o que dificultou o trabalpliceosi que a escola
como um todo precisa inserir-se na formacgao continuada.
Ao longo das entrevistas coletivas foram revelados pontos espgdtibre o PPL,
quando destacamos na fala dos professores tutores, seus pontos positiadesravas

sequéncias abaixo:

T2: Uma coisa também que o programa abordou e sieigauito e como ela disse
aqui: a chave de tudo é a leitura. Como trabalhi@xm? O que que é o texto , o
contexto, o intratexto, o que que € is§oRdo essa forma que ele abordou ali ,se
ndo me engano, no fasciculo 7 agora, o “Modo de dalModo de escrever” né
que ele faz (/) da essa visao pro professor né pamas vezes o professor pega o
livro vai ler pra turma e ndo tem assim.. faz aquelas perguntas mas néo
aprofunda né? Entéo eu gosto muito dessa partevqaé pode até trabalhar menos
textos, mas trabalho com uma qualidade né, fazendo que o aluno realmente
entendaEntdo foi uma das coisas que eu mais gostei do fasdo foi tudo que
voltou pra essa parte ai, o fasciculo da bibliotega fasciculo Modo de falar
Modo de escrever , o fasciculo de livro didatico nsneu municipio foi assim
uma questao muito polémica porque a gente acaboustmbrindo que ninguém
escolheu o livro que foi pro municipio né?E agora gente estda montando(-- --)
porque acho que ano que vem que ja vem a escolha migvo nés vamos fazer
um relatério, nés vamos fazer um documento todo mwo vai assinar qual o
livro que escolheu e deixar isso arquivadBntdo acho que fez assim despertar
muita coisa no professor que ele dorme né, se @t@momo aquilo né, é esse
mesmo entdo eu deixo o livro pra la ou eu trabdihgeito que(/) entdo assim eu
acho que despertou esse programa fez despertar fasgsassim que a gente esti
passando pela educac&sta ruim? Esta. Mas eu acho que as pessoas nadiest
mais contentes com esse ruim .

T3:Estaorefletindo mais (:)

T2:Estdo acordando, precisa mudaEntdo eu gostei muito dessa parte do
fasciculo.

T3:Tudo j& foi dito aqui, eu volto na questdo da reflexdo. O professor passau
refletir mais sobre aquilo que ele ja trabalhava nasala de aula e que ele passou
a ver de forma diferente, principalmente o sistemade escrita alfabéticoO
professor estéa refletindo, serd o que que o mewasta pensando sobre isso que

8 para Bakhtin (2003, p. 400), “toda interpretac@océ-relacionamento de dado texto com outros $efxto) e
reapreciacdo em outro contexto.”
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ele estd fazendo? Do professor também analisarloaquie o aluno estava

escrevendo, esta escrevendo né? O aluno escresemas serd por que, que ele
escreveu? O professor comecar a pensar dessadarémchegar e achar que aquilo
ali é simplesmente um erro do aluno, ou uma difiadé que o aluno tem.Muitas
das vezes nem é a dificuldade nem é o erro deleée escrita daquela forma.

T 8: E eu também acho que o grande ponto do Pro- Letragnto esta sendo
justamente, a gente estar trazendo as questdes atuialo dia a dia, de todo dia ,
porque nos estamos indo aplicar e retornando com dos o0s sucessos e
insucessof£ntdo, a gente estd podendo tentando condumicartrealmente com
os colegas como resolver uma questdo né? Dentrocbetramento eu acho que é
a oportunidade, ele estd sendo praticamente passmdnte um ano ou quase isso
ou quase todo ano letivo pelo menos um semestenddetivo, onde a gente esta
tendo a oportunidade de levar e retornar com sO@BBUCESSO.

T4: Isso é muito importante né (:) Por exemplogaris outros cursos nos faziam
pensar...Faziam ndo ha nenhuma discussdo ness@osgme interferéncia fazer?
Nenhuma. As vezes vinha e n&o tinha resposta aggeate leva a resposta a gente
tem como interferir como levar, ndo é isso? Voa v& processo de construgdo de
leitura e escrita. Se 0 menino esta la no préisitét que que a gente tem que fazer?
O que que a gente nao tem que fazer? Como queual€@ atividade que vocé esta
propondo? Qual é isso? Qual é isso? Através @€ gujogos? Qual o tipo de
jogos? Vamos construir 0 jogo e vamos ver comoee@pr que o que que a gente
percebe na conducao do trabalho enquanto coordepadagdégico: o professor faz
muito, mas ndo sabe o0 que esta fazertiddo o Pré- Letramento tem essa
caracteristica de fazer pensar sobre a pratica e tas dando as interferéncias
devidas no momento certo.

Esses recortes ilustram que 0s pontos positivos do PPL foram:

» a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e as formas deeim¢@o docente no
processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabético pelos alunos;

* 0 esclarecimento sobre o programa de escolha do livro didatico e

* arelacdo entre oralidade e escrita.

Desse modo, sob a perspectiva das professoras tutoras, o PRhuitomara a
aprendizagem dos alunos e a troca das experiéncias e dificuldades docentes.

Outro aspecto que foi considerado durante as entrevistas coletivagyteres foi a

guestdo inovadora do programa, como nos mostra a sequéncia discursiva a seguir:

T2: Sistematiza né? (:)
T4: E a questdo da sistematizacap)
T 6: Eu acho que o grande, mudou ndo ,estd mudando esta sendo isso qug a (.

disse: sdo s6 avangos 0 menino esté nessa fase que eu vou fazer pra ele
avancar? Entéo isso que a gente fala do pulo do.gat



204

T4: E o grande pulo do gato é esse ai (:)

T2: A sistematizacao da alfabetizacadPor que quando vocé fala assim: Ah, para
de alfabetizar pelo método ((ndo entendi)) e ttdlevamos implantar uma nova
maneira de alfabetizar que é alfabetizar com 'tgaraan pararan “mais como é
gue é?"0Os professores querem 0s passos as esagaste fala assim: Nao existe
vocé vai lendo, vocé vai estudando, vocé vai peaqdo”. O Prd Letramento
vem pra sistematizar isso dai eu acho que o segmelkdo esta ai na sistematizagao
do processo de alfabetizacéo.

Nesse ponto, Bakhtin (2003, p.97) ajuda-nos a entender o funcionamento dialogico
discursivo, ao compreender que 0 ouvinte torna-se também, na comunicagésvdisam

falante, pois “toda compreensao € prenhe de respostas”. Segundo o autor,

toda manifestacéo verbal socialmente importante dgpoder, as vezes por longo
tempo e um amplo circulo, de contagiar com suasngites os elementos da
linguagem que estéo integrados na sua orientaga@nsiea e expressiva, impondo-
Ihes nuances de sentido precisas e tons e valefgsdds: deste modo, ela pode
criar a palavra-slogan. (idem, p. 97)

A compreensao ativamente responsiva das sequéncias acima conduzenolsiSio
de que o falante ndo despreza a compreensao responsiva em seu prdjstoirde. Ele
também é um respondente. Ele ndo espera uma compreensao passiva, ele espgpasima r
uma participacdo. O falante também ndo se vale unicamente dwmasidte lingua, ele
certamente se apoia em enunciados antecedentes (seus ou de owgsashoriD®, ao realizar
0 cruzamento entre os enunciados dos fasciculos do programa e dgs Yetifieamos que a
sistematizacdo da alfabetizacéo tornou-se a palavra slogan do programa.

Como atesta Bakhtin (idem, p. 272), “Cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”, desse modo, avancando em nossas
analises, percebemos que os sentidos sobre a alfabetizacaojegreses discursos dos
professores tutores, atrelam-se, em principio, a um entendimentdabatizhcdo como
processo que necessita ser sistematizado, pensamento este presente no dissgisaldo f

Na medida em que, nas entrevistas coletivas, as pessoas podeim éalaevistado

assume por vezes o papel do entrevistador, e interrogacdes naadpkanejaoteiro surgem,
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suscitando questbes e tensdes relevantes para o0s sujeitos. Assinmtem@cucdes
estabelecidas entre os participantes, a tematica da uniderdimiaexpressa e, como para

Bakhtin (Ibidem, p.333) todo enunciado tem sempre um destinatario e:

além desse destinatario (segundo, ndo em senitdeético) o autor do enunciado

propde, com maior ou menor consciéncia, um suptiadédrio superior (o terceiro),

cuja compreensao responsiva absolutamente justpredsupde quer na distancia
metafisica, quer no distante tempo histérico.

Posto isso, verificaremos que, nas sequéncias discursivas abaixivessidade,

enquanto instituicao, € o supradestinatario dos enunciados das professoras tutoras.

T 1: O que eu achei muito importante € essparceria das universidadd2orque
normalmente eles séo pesquisadores, entdo vocé dst@o assim, vamos dizer,

0 casamento da teoria e a pratiEatdo vocé pesquisa, mas vocé vé que no campo
a situacdo esta acontecendo de uma outra maneiraaegente precisa dessa
fundamentacédo, a gente precisa desse entrosamentoufiversidade, ela tem
gue sair mais do seu patamar elitista porque ndoadmais pra ficar falando essa
lingua ndo, entende@ Nao é s6 no ambito da pesquisa ndo, porque wmiader
guando vocé (-- --)tem muitos relatos ali que veieéncia no dia a dia ...vocé esta
pesquisando o que o professor ja faz.Entao eléammo pra aquiloEu acho que a
universidade ela tem que chegar mais ao encontro slgrofessores pra que a
gente tenha momentos de: ler autores que estdo dentla nossa graduacéo (-- -

-) eu dou aula pra professores que ja tem pos- gradgdo entdo o que aconteceu
vocé sai da faculdade e ai acabou? N&o, vocé praciter essa formagao
continuada , entdo se vocé estd em atividade estd pesquisamboéeesta em
parceria vocé esta trazendo o que que esta aeodiecde novo?As pessoas viajam,
as pessoas Va0 pra outros locais e muitos de radstcu nossa realidade? E o teu
municipio , € o entorno do teu municipio,é o tewndwho.Entdo a gente tem que
ampliarEntéo, eu achei muito legal essa questéo dos peisadores se chegarem
a nés entendeu?

T 5: E nessa questdo ai também que eu acho importagta gente discute muito
essa questada universidade do professor receber tudo prontoweacho que séo
nesses encontros mesmo que a gente reflete issoqper que tem la na
universidade tem mais conhecimento que vocé? Nag @ezes nao tem. Ndo tem
porque vocé tem uma experiéncia enorme, entdo ndaéuniversidade ela esta
se conscientizando de que ela tem que chegar poegse ela ndo chegar ela vai
perder. Porque ela vai perder esse espaco e que ela jparstdndo quando vocé
comeca a analisar que muita coisa de dificuldage,nquita coisa de atraso vem por
contadissoai, vem por conta isso ai que esta & em cima @ naghdo aceitando
aqui Entdo, muitos dos fracassos também tem que colocaa conta da
universidade, porque se achavam que eram os donogegdetinham todo o sabr

, entdo muita coisa do fracasso em educacao estanmta dela também. Entéo,
vamos minimizar esses fracassos, vamos comecathanaeessa qualidade e aonde
tem que chegdf.a mesma coisa das minorias que fala de inclusaye fala de
num sei que, porque é politicamente correto? S6 nak porque eles estio vendo
que o grupo estd percebendo que ele tem direito, gele pode, entdo ndo da
mais pra ficar naquela coisa de que “ah ndo”. Nacentdo a universidade ela
esta acordando pra isso e uma das coisas que secdlie hoje também é a
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questdo do mestrado.Tem uns que ja acham que ja teque acabar com essa
coisa porque primeiro: é falso! Pra vocé entrar, @ma dificuldade enorme nas
universidades publicas.

T 1. Eu acho quéeria que facilitar o acesso (:)

T 9 E (:) porque ndo sabe por que sabe o que eu penso & nmesstre em que?
Eu sou mestre s6 nisso aqui e o re§d@cacao é tdo amplo ...sou mestre de que
ndo sou mestre de nada. Porque o que eu estou defendo hoje ai que vem os
fracassos porque a escola tem que fazer assim ndasde aula tem que ser
assim: ndo sei, daqui a pouco é diferentd&Entdo eu acho que pra melhorar tudo
tem que comecar a rever essa questdo mesmo daditade com esse saber que é
dela porque o saber mesmo esta na sala de aalse®raesmo esta na sala de aula.
T 1: O filtro € muito grande né e as vezes vocé tene(/)tenho pés ,tenho vontade
de fazer mestrado, mas que tempo vocé vai faz&? isd, tempo vocé arruma” ndo
€ assim; vocé tem que ter uma lingua estrangei@,éna lingua estrangeira pela
lingua estrangeira também vocé tem que pesquEsafio eu acho que deveria,
essa parceria € boa mas deveria 0 governo como uogdd assim como vocé
pensa nas cotas disso, cotas daquilo

T 5: Seria a formacéo continuada (:)

T 1 E a formagdo continuada, dar condigdes de vocéeterobjeto de pesquisa
tambémporque a gente ndo parou no tempo, a gente també&unha. Ai vocé vai

agorando projetos aqui projetos ali.O mestrado queseja ou o doutorado
simplesmente é a continuacdo do estudo da pesquisa.

Com base nas interlocucdes estabelecidas, chamamos a atengifafmade que, nos
enunciados dos professores tutores, ha uma réplica aos enunciados do df&garsobre a
Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores em que adatdeeésconvocada a
chegar ao “ch&o da escola”. Assim, ao enunciar que os saloesges sdo importantes para
a universidade, o discurso dos professores tutcaesuma entonagao de “culpabilidade” da
situacao educacional do pais para a instituicdo, também, reivindasssoaa sua formacao
continuada por meio dos cursos de mestrado e doutorado e chega a sugstema de
cotas para professores nesses cursos.

Ao serem indagadas sobre sua participacdo no programa e sugidrajatcarreira
docente, as professoras tutoras veem-se como mediadoras do PPLma gpemaguestédo da
leitura docente mostra-se como constitutiva na formacgéo. Portagtmdeeas professoras
tutoras, é necessario incentivar a leitura por parte dos pregesgois ela € instrumento

imprescindivel para a formacéo continuada. Assim, o letramenpoofiessor, por meio dos
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momentos de leituras literarias, nos encontros de formacdo, denomieddiess ldeleite,
mostraram-se comama boa estratégia formadora nos encontros com 0s tutores, com 0S
professores cursistas e com os alunos.

Os participantes da entrevista coletiva explicitam a netm$side resgate da auto-
estima do professoalfabetizador, como apontado por Marlene Carvalho em seu livro
Alfabetizar e letrar. Logo, os enunciados harmonizam-se com aggtiscalheios e ganham

seu proprio tom, tornando-se palavra prépria, como verificamos na sequéncia discursiva:

T 5: Pramim, o que me fez continuar no Pré Letramento, quene fez ir pro Pré
Gestéo é essa coisa mesma da formacgdo continuadadgetentar essa reflexédo
gue os professores, que a educacéo precisa ter e@ma dos seu propdsitos, seus
problemas. Entéo, pra mim, é promover essa reflexdo. Que fegsor seja critico
do seu trabalho, que discuta com o outro, entdonprafoi isso mesmo. E crescer a
gente ndo tem nem o que dizer, porque € a trocd@tenho ndo é meu aluno, sao
0s meus colegas discutindo os nossos problemdg¢oBeamundo cresce n&ntéo,

o que me faz participar desse tipo de trabalho € guestdo mesmo da reflexdo
Pra gente acordar cada um no seu limite, cada ursengoonto, refletir sobre a
melhor maneira de se trabalhar, de se promoveueagéo.

T 1. Olha pra mim foi ansiedade que me fez buscar esse pnagralias,foi uma
guerra pra eu entrar nesse programaas colegas sabem. Por qué? Eu, trabalhando
com o programa de aceleracao da aprendizagem, pustaénente uma colecéo de
fluxo da defasagem e a problematica maior estaafabetizacdo. Entdo qualquer
atividade que vinha falando em alfabetizacdo, jeveadultos, seja o que fey ja
estava fazendo cursos pra tentar minimizar essa aeslade dos professores. E
pra mim foi maravilhoso, foi muito bom. Eu vou leva isso a frente.Eu néo
gueria falar, mas eu acho que a gente tem quegaivprojeto que a gente idealizou
dentro do municipio, eu digo que o projeto ndo é pwque vocé lanca um projeto
se as pessoas ndo abracam o projeto, fica um @rejeEntdo o projeto Sacola
Deleite que saiu do Pro-Letramento, no sentido da&itura deleite, de se deleitar,
esta sendo trabalhado em outros municipios de umarima prazerosa. Entdo
isso pra mim foi um ganho néo porque a idéia saiuadmunicipio de Caxias, né?
Mas, porque esta proliferando a vontade de letp?ek vontade de adquirir titulos,
como é que eu vou dizer, estimular o professortésema sala (/) aqui esta cheio
de livros empacotados, a gente discute muito iE&p.me lembrou meu pai que
falou assim, minha casa é livro pra tudo quantaréc; ele fica assim: Meu filha,
(ele é estrangeiro) meu filha, vocé vai ler issdo? Isso tudo ser iluson, como
vocé vai ler isso tudo vocé vai ficar maluca, edear? ((risos)) ele fala assim pra
mim. Mas o que é que acontece? E estimular. Voté enma sala de professores
vocé tem televisdo, poltronsocé ndo tem um periédico, vocé nado tem revistas
pedagodgicas atualizadas, vocés nao tém livros, np@r isso que eu digo da
importancia da parceria da universidade ao nivel dgrofessor. Best selle? O
gue que esta acontecendo no mundo? Ta, algundeatgem serd que a gente tem,
vocés dizem que o estado esta fornecemliros tudo bem eu ndo estou dentro da
escola, estou dentro da coordenadoria, muitasce@a direto pra escola a gente
ndo sabe de nada que esta acontecendo a gentealdigp@rque ndo estd se
informando? E porque é macro, né, e a gente muitas vezes estagquele
mundinho fechado no Prd-Letramento e na aceleragde ndo sabe o que esta
acontencendoEntéo, isso pra mim foi 6timo, e a minha pena, miggassim o meu
penar, 0 meu pesa¥,que isso ndo tenha continuidade ndo a questdofigura do
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tutor pode ser qualquer pessoa. Qualquer pessoa poestimular a outra a ler
certo? A buscar conhecimento... eu digo assim lagjuerer, mas eu digo assim
um programa bom desse se perde, vocé investe nasgma, VOCé investe nos
professores, e ele fica perdido ai. Entdo € mais upnograma? Nao sei. Agora
vocé tem aceleracdo até o ensino médio, vai ameméé o ensino médio. Por qué?
Porque deu certo aceleracdo no primeiro segmenta® porque os problemas
foram se acumulando de tal maneira que agora chegansino médiodaqui a
pouco vai ter na faculdade também, entendeuEntao pra mim valeu foi 6timo, eu
espero que continue, que forma for, que nome P, Porque cada um que entra
quer colocar a sua marca, nkRas que tenha continuidade, que o professor
resgate a sua auto estima, porque sem motivacao nd pra trabalhar...

T4: No meu cas@ eu acabei tutora em razdo do teleposto e gosto desafios,
sempre gostei de estar pensando alguma coisa, nuno@ imaginei uma
professora com 25 anos de magistério dando aula m@esma escola, ha mesma
turma, ((risos simultaneos)) dirigindo a mesma escola 20 anos eu tento
compreender essas outras pessoas. Desde que @upemtmagistério, eu sempre
estive envolvida em alguma coisa pra mudar alguoisacalgo mudando algo eu
nunca consegui ficar no mesmo lugar, é sempreetga a idéia de que nds temos
qualidade o que nos falta € aproveitar a oportaleidd&Eu vejo o professor e a
educacdo como fundamental ndo sO essa fala fil@sdafie? A educacgédo, eu vejo
mesmo o potencial que temos como professores paxarmuma estrutura social.
Nao se da pon razBesMas, uma delas, é se apropriar do saber mesmo, nédo
saber académico, do saber universitario, do SABERg? De saber usar em prol
do outro a capacidade que ele tem de pensar e racioar. Entdo, o Pro-
Letramento foi mais uma oportunidade de estar mediado essa discusséo, né?
Eu me vejo como uma mediadora.. Alguém que esta sempre pensando que pode
dar certo e até na minha cidade eu sou muito assithp € novo, € pra mexer com
alguma estrutura, € pra tentar refazer? Eu estesaneu vou. Ndo me convide pra
ficar numa escola fazendo a mesma coisa a vidarantérisos)) Ai o Pré
Letramento se ndo for o proximo vai ser o outro @ gente procura fazer com
seriedade, né? Isso que a (...) fala, eu procuxamde professor, pelo menos
incentiva-lo. Uma aluna do normal falou pra mimaessmana: (...), vocé falou uma
coisa muito legal que eu vou carregar quando eprébsala de aula. Vocé disse que
se a gente ndo pode mudar o sistema inteiro, cgim @gente ndo pode mudar a
guestdo salarial nossa da forma que a gente gostasis eu posso fazer do meu
trabalho o melhor. E isso que eu vou carregar conimha meta quando eu for pro
magistério. Eu falei: entdo é por ai que a gent@easando: vocé faz o melhor, eu
faco o melhor, vocé faz melhor, somamos, temos ovo pelhor.Entéo a idéia é
mediar...

No prosseguimento das entrevistas coletivas, surgiram outrasogaigies. Uma
professora tutora traz uma voz discordante e, através de sua efon@ponta duas
fragilidades do programa. Segundo ela,

T 2. (...) enquanto tutora, eu pesquisei muito essa pga de métodos que ai o
programa ndo abrange, nem as hipéteses ele ndo fafeé?Entdo, essa parte das

hipéteses da escrita e da parte de métodos eucaeh@odia ter mais, porque a
gente ndo tem uma nogao...
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Nessa mesma linha de questionamentos e troca de interacOesaqeltrevista
coletiva, faz que os papéis de entrevistado e entrevistador mesglgmossibilitou que
professoras tutoras trouxessem a lembranca de outros proglarmasiacado de professores,
com foco na alfabetizacdo. A orientacdo do discurso das docentes aamtomada sobre o
tema dos ciclos de alfabetizacéo, introduz a questdo da ampliagasirimfendamental para
nove anos e relata a insercdo do professor alfabetizador naspldalieas de ensino. Essa
orientacao discursiva aponta para a necessidade de realizag&ocdacurso especifico para
professor alfabetizador.

Essa sequéncia discursiva mostra-nos palavras “carregadasstaiéahém que os
sentidos sobre os programas de formacao sdo construidos no discurso desrpsofatores
que, conscientes do manejo de sua enunciacdo, controlam, por meio da lisgatidos que
querem transmitir sobre o tema em questdo. Logo, por meio do cobeéitiniano de
contrapalavr¥, refletimos sobre a meméria discursiva, pois, segundo o pensador russo,
“compreender é opor a palavra do locutor a uma contrapalavra” (BAKHZO06, p.135).
Dessa forma, no dialogo entre as professoras tutoras, por meent@iendiscursiva, ocorre
uma ressignificacdo do PPL que, segundo a professora T 3, “(...) 0 encantameuntordnze e
de alfabetizacdo isso retornou, voltou com o Pr6 Letramento porgquesétudo maravilhoso
(...) Eu percebo que sim eu j& vejo muitas mudangcas nas meninasivesthdo e ja

trabalhando (...)". Os dados analisados podem ser comprovados pelos fragmentos a seguir:

T2: Antes, ndo sei se vocés lembramas, antes do Pr6 Letramento, a gente ja
tinha um programa que o foco era alfabetizacdo quera o PCN Em Acado O
governo primeiro langou os PCNs os famosos tijalinhné? Ai ninguém sabia
como lidar, a gente ndo sabia como lidar com agaittéo, o governo do ministro
do Paulo Renato, ele é ministro da educacao doaRgonHenrique Cardoso, né?
Eles criaram um programa de formacdo continuaday s&io me esqueco foi assim,
um dos pioneiros foi 0 PCN Em Acdo. Que vinham fdores era a universidade
de Sdo Paulo com pessoal do MEC, mesmo formatdesevinham e faziam a

8 A contrapalavra de BAKHTIN “representa um trabatfe sujeito sobre a palavra do outro, sobre o dado.”
(MUSSALIM, 2001, p. 243).



210

formacao da gente muito legal, eu vejo o Pro Letrdgmassim é mais ou menos o
mesmo formatoDepois do PCN veio o PROFA.Eu néo tive a oportunidade de
fazer, mas o Pro-Letramento, ele é nada mais naf@sndo que o PROFA entdo
toda essa literatura (-- --) entdo essa formag@@ @ssencial. Entdo, comegou com
PCN Em Acéo, hoje tem o Pr6 Letramento e eu acretitseguinte: eu tenho 20
anos de educacdo e eu vou te dizer uma coisa @o #h anos, eu entrei pra
educacdo com 2&ntédo é eu ndo consigo ver nenhuma mudanca na sdaula,
nao consigo ver nenhuma escola diferente, desenvahdo projeto diferente, se o
professor ndo pensar diferenteO professor precisa ter uma postura diferente. Se
ele ndo tiver uma postura diferenciada, nada acerperque tudo depende dele
((alguém interrompe a entrevista)). Eu ja fui pssfea de sala de aula. Durante 10
anos, eu estive com 3?2 série entdo a gente sabsequecé quiser, vocé entra
naguela porta ali vocé encosta a porta, vocé rindda se vocé quiser; mas se vocé
quiser vocé entra ali e faz tude.esse tudo depende disso aqui de uma troca, de
experiéncia, de partilha, de vivéncia e de formacéoontinuada. Eu ndo creio
em melhorias na educacédo sem a formacao continuada.

T 3: Olha s6, pensando no que a colega falou, eu tralallmunicipio de Paraiba
do Sul e eu fiz, eu estudei essa formacdo contnubis PCNs Em Acdo. As
orientadoras, elas tinham essa informacgéo, né?e@u® pessoal do MEC e elas
repassavam pra nos. Entéo eles priorizavam alfatpéib essa formacao foram anos,
ndo foi s6 um ano, ndo foi uma coisa estanque. Nidsamos que estar
comprometidos pra fazer e também comprometidoga fium certo periodo na
alfabetizac¢éo, porque a gente estaria desenvolvessi® trabalho. Aprendi com o
PCN Em Agdo e estou aprendendo muito mais agoraPndo Letramento.As
informacBes que eu adquiro aqui pra estar pasgaaganinhas cursitas. Sdo fontes
inesgotaveis, né? Tanto pra elas quanto pra mimmtaok eu trabalhava na
alfabetizacdo nessa época, trabalhei muitos an@dfatzetizacdo, esse ano que eu
estou trabalhando do 6° ao 9° an@ssim o encantamento que eu tinha de
alfabetizacao isso retornou voltou com o Pré Letraento porque é um estudo
maravilhoso e a gente tem aprendido muito tanto etaquanto eu. Eu percebo
que sim eu ja vejo muitas mudangas nas meninas, ndfivestindo e ja
trabalhando o que a gente tem estudado aqui e paslsapra frente...

T 4. Claro que de qualquer maneira também acho que @itonvalido, porque
nosso maior problema, eu ja sou da rede pulblicanaampo maior do que as
colegas ai, eu ja comecei com 18 anos depois eu exemeracdo, depois fiz
concurso de novo, depois pedi exoneracao, atégjdeis Gltimos concursos que eu
fiz eu fiquei. Mas, eu tive que pegar sala de a&ola meu curso normal e la na
formacéo de professor normal ndo tinha mui® nenhum assim uma formacéao
especifica pra como alfabetizar e era o prémio deugm passava em concurso
gue chegava na rede novinha era alfabetizacdo, em que sobrava e ainda
continua o que sobra. Porque até eu condeno iss) acho que isso é uma
questdo € uma falha do nosso sistema, né? Que n&vetia, teria que ter um
tratamento diferenciado justamente pra alfabetizagé. Vocé deveria se inscrever,
se concursar, vocé deveria fazer o concurso eggepifa ser alfabetizador. Porque
vocé iria exigir que vocé ja tivesse uma formacéwmial pelo menos em
alfabetizacéo. Como eles estéo fazendo ja nos ipizsoo concurso para educacgao
infantil exigindo curso especifico tem algum mipics trabalhando com isso. Mas
0 concurso né ndao € um concurso simplesmente praretessor de 12 a 42 é
especifico pra educacéo infantil. Se néo tivesssd® e que eu acho que nédo vai ter
uma vez que agora coasse ensino fundamental de 9 anos mais uma vez eles
quiseram colocar realmente a alfabetizacdo dentraealmente do ensino
fundamental sem tratamento diferenciado nenhum. Umia coisa que eles
fizeram foi criar um bloco de 3 anos né pra ter goromocdo automatica, e
agora adiou a situacao la pra frente néQ menino que nao se alfabetiza com 1 ano
ele tem mais 2 anos pela frente pra conseguirlfsdretizado é esse que é 0 N0sso
problema muito grande gue essa formacdo agora acho que esta ajudando
muito é isso porque os professores ndo estao consegdo lidar com esse aluno

gue ndo consegue ser alfabetizado em 1 anoe €é automaticamente
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promovido(++) e eles ficam desesperados porque néem o que fazer, eles ndo
tém nenhum suporte pra isso.

Sabendo-se que nenhuma compreenséo é possivel fora da situacadnteahgheo,
pretendemos analisar a complexidade dos sentidos atribuidos a forowgéhuada de
professores, problematizando-a a partir das tensdes, negocialgiesoes vivenciadas pelos
professores tutores em seu cotidiano, por assim dizer: no proprio cfdondaéo, ou seja,
no ambito estadual e municipal.

Na perspectiva dos professores tutores, a formacdo de professaletancia
encontra-se em fase “embrionaria”, pois a compreensao sobre os w®merdgstudo nao
presenciais ainda ndo sdo uma realidade efetiva no cotidiano docese, &slinamica de
uma formacao a distancia, na modalidade semipresencial, em quelcmininacdo entre
aprender em sala de aula e aprender a distancia, refletgliddde da formacao do professor
tutor, pois os profissionais ndo se sentem competentes para tirdaglalds docentes e
declaram que em sua formacdo nao sdo capacitados para tal femgho apenas um elo
entre a universidade e os professores.

A perspectiva que os professores tutores tém da formacéo continaadagdalidade
EAD, é que a quantidade de professores que participam € sityafidEles também apontam
gue a universidade encontra-se distante dos professores, por setraleegido do pais,
embora a “voz” da universidade seja apontada como um diferencial n@arpeog€omo

apresentado na sequéncia abaixo:

T 4: A distancia porque o professor antes de chegar l&le tem que estudar
sozinho, em casapra ele enriquecer o estudo dele, né? No primeomento, nas
primeiras reuniées o que que aconted#®s deixavam pra fazer tudo naquele
momento ali e viram que ndo davam conta daquilo, quo tempo era muito
pequeno. Entao agora, eles ja estdo entendendo gueando eles tém que partir
para a discussao eles ja tém que fazer um estudoépio, a leitura prévia, o
habito da leitura, mas é aquela leitura mesmo profunda de levar “ssasaqui fala
sobre o que mesmo?” Isso aqui, mas ele falou atpesgsso.

T 2: Eu acho que distancia também (...) foi pra abranger o maionimero de
pessoas também.
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T 4: Com certeza.

T 1: é masa distncia também é porque ele é ministrado porma universidade
gue esta distante da gente também.

T 2: Também, pra abranger o maior nimero de pessoasugndo € que a gente
pensava assim, vamos supor que Miracema, Noroestdo estado do Rio de
Janeiro, fosse participar de um programa de uma pdica publica que esta
aqui 6.

T 1: Mas oferecido dentro da Universidade Federal dedPalbuco A universidade
esta la e o aluno, o professor esta estudando agun outro estado, em outra...

T 2: E a voz das universidades também, né?(:)

T 2: Eu acho que aindafalta esse estudgue a (...) FALOU eu n&o vejo muito
isso ainda néo, esse estudo em casa

T 4: Esta se criando, estd em forma embrionarisesta em forma embrionaria, esse
estudo é continuado

T 1: O aluno tem muita dificuldade, ele estd muito prasopresencialEle quer
estudar em sala de aula, ele quer estudar com o pessor, ele ndo esta
conseguindo entender que nés somos tutores intermaddo o estudo deles
fazendo a ligacao Na verdade, nés nem teriamos que estar quasddidividas
nenhumaporque nem na nossa (/) ndo fomos capacitados prsso, nés somos
mais capacitados pra ser s6 o elo, néJuvir a ponta eles que estdo nos também
gue estamos estudando e trazendo as duvidas egrofdas universidades tirando
essas duvidas conosco em determinados momentds derhorario, né?...

T 4: Eu mostro pra eles também que nés somogadi,estamos estudando que de
repente até eu, enquanto tutor, também tenho as nfias dlvidas e que eu
também posso estar tirando com eles, né? Essa traca

T 2. O ensino a distancia, eu ja ouvi um senador falatglm aqui no Ayrton
Salgado da Universo, ele estava falando que o @msidistancia tem mais de 20
anos, nao sei quantos anos de ensino a distanddasd. Eu falei assim: Nossa
Senhora como que nds estamos atrasados, porqy& ekiste ha muito tempo.
Mas, como eu digo no chdo da escola, cada interiele ainda pra gente (-- --) eu
vejo que os meus professores ainda ndo (-- --), vasn supor, eu fago
propaganda assidua da Nova Escola, porque é uma ista que custa R$2,90 na
banca, R$ 2,90, é uma linguagem super accessivetdd mundo entende o que
esta escrito ali Traz assim algumas reportagens agora, vamos supor,ngsse
trouxe uma reportagem sobre matemética facil assita linguagem muito facil e
acessiveleles ainda ndo tem esse habitmnde eu estou “Ja compraram Nova
Escola? Ja vou na banca, tem que comprar e tahads3uer dizer eu faco isso
sempre com eles pra poder ja ir estimulando esgéciedeles até a revista em casa
gue eles ainda nao tem...

T 5: Ah ndo,é uma coisa que eu queria deixar a educacao a distéa ela ndo é
s6 via internet, é educacao a distancia nesse madskemipresencial e por isso
que eu ndo falei, né? Nesse modelo ela é importasima. Vocé tem o momento
presencial que € aonde acontece a formacdo contimla ela acontece nesse
momento presencial que é aonde vai acontecer asles®es, as discussfes com
0s outros professores. E o que eu ndo falei que gueria dizer da importancia
desse encontros com os professores formadores, caraniversidade, isso tudo

€ importante para o desenvolvimento do trabalho
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Ao finalizar a analise das entrevistas coletivas, convém notarogyarofessores
tutores do PPL nao séo “consumidores” passivos dos discursos de deteritzs programas
governamentais. Eles, através de um discurso de confronto, posi@enanticamente,
diante de uma disputa hegemdnica entre novos e antigos programasagiéocontinuada
de professores. Notamos que, os professores tutores apontam peaspéntergentes,
deixando a mostra problemas, conflitos e tensdes, permitindo-nos compieéngertancia
de suas “vozes” para a efetiva implementacdo de programasrrdacéio continuada de
professores de qualidade.

A entrevista coletiva, enquanto alternativa metodolégica, leva-ives a professor
ndo como “fantoche das relagdes sociais, mas como um agente, nimauigade discursos,
responsavel pelos seus atos e responsivo ao outro” (SOBRAL, 2007, p.23%)o lpygfessor
tutor € um sujeito situado social e historicamente e dotado deesteeale visdo, com relacdo
ao outro e ao mundo, mostrando, através de seu discurso, que, em um (RIS SN
esquecem historias, perdem-se os elos, as instituicdes e as gsogbspreciso que a
formacao docente seja realmente uma proposta continua nas pgtitieasamentais, e que a

voz do professor seja “fundante” para o aperfeicoamento das propostas de formacao.

5.6 O questionario

Comumente relacionado a pesquisas quantitativas, o questionario résttimento
atil em estudos que priorizam dados qualitativos. No caso destthirable atendeu a duas
importantes fungdes: inicialmente ofereceu um quadro do funcionamento.dw HEstado
do Rio de Janeiro e, posteriormente, permitiu visualizar a carac#®o dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Com o questionario, pudemos conhecer quem sao osrpesticipa
desta pesquisa e em que contextos de trabalho eles se inserenficQuast estes dados

para descrever e interpretar o universo dos professores tutores.
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A necessidade de aplicacdo do questiofarfoi decidida, tendo em vista a
complexidade e a diversidade de dados que envolvem o funcionamento dosBiR1,.ap0os
nossa participacdo em alguns encontros de formacao, iniciamos csprdee®rmulacéo de
perguntas. Primeiramente, percebemos que o instrumento de pesquisa n@osphdiar
explicitamente a identificacdo dos tutores, de seus municipios, poigsnaeles tinham
ligacdo politica direta com as secretarias de educacéo, seram solicitados tais dados,
poderia ocorrer uma inconsciente tentativa de mascaramentanfdasacoes. Também
verificamos que o0 momento era de tensdo entre alguns tutores. @benc@ss municipais,
muitos tutores haviam sido desligados do programa, assim, enquanto rautr@spios
realizavam a formacéo pela primeira vez, pois nao realizaraadesdo no ano de 2008,
concomitantemente, alguns municipios enviaram tutores para substitjfir evs/olvidos
anteriormente no programa.

O questionario foi aplicado durante o encontro de formacdo de tutores,
especificamente aos tutores que estavam no segundo ano dedforMes 35 questionarios
aplicados, 33 foram devolvidos.

O questionarid possui 38 questdes, sendo 10 questdes de natureza fechada (em
algumas delas sao solicitadas explicagbes, como, por exemplo:gyadeacurricular cursada
e se havia alguma disciplina especifica de alfabetizaz@8®) perguntas abertas que foram
tabuladas por meio de palavras chaves. Tais questdes foram organizadas eno$és bloc

No primeiro bloco, as primeiras dez questdes destinavam-se gigdeéb do grupo.

O segundo bloco a retratar o ambito da realizacdo do programa naspiogniO terceiro
destacava préticas cotidianas dos professores tutores e sugatedicd®PL. Resultam desse

instrumento trinta tabel¥sque serdo analisadas nesse capitulo.

% O questionério que elaboramos foi construido @pdisservacéo de trés encontros de formacéo, eeatigs
foram produzidas de acordo com os problemas esddds em didlogo com os tutores.

1 O questionério aplicado encontra-se na paginal2gga dissertacao.

92 As tabelas completas encontram-se na pagina 38k @éstudo.
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Primeiramente procuramos tracar uma identidade das pessoasagaenestuando no
PPL e identificamos que 100% eram do sexo feminino e 36% com idadke @das 40 anos.
Além disso, 63 % s&o casadas e 36 % tém dois filhos.

No tocante a situacdo funcional, verificamos que 81% dos professdosst
trabalham apenas na rede publica de ensino, sendo 78% concursados do magisteério.

Os professores tutores foram questionados sobre a experiénciaassesclde
alfabetizacdo e constatamos que 33% né&o tém experiénciassesalie alfabetizacdo e 26 %
possuem mais de 10 anos de trabalho com classes de alfabetizag¢doamMe a formacao
inicial para lecionar, identificamos que 30% dos professores tutorggram o nivel médio
de formacéo de professores, 45% a graduacdo em Pedagogia, 1&do0ac@p em Letras e
apenas 9% fizeram a pés-graduacdo na area de Psicopedagotpsatira Infantil. E
importante destacar que a formacéo inicial em nivel médiosaade 51% em instituicOes
publicas e 48% em instituicdes privadas.

Os professores foram indagados sobre a existéncia de disciplipasifieas de
alfabetizacdo em seu curso de formacao, 51% responderam queibaypina especifica e
48% indicaram a auséncia da disciplina. Assim, constatamos quenacém inicial ainda
carece de contemplar disciplinas especificas para o temdathetiab¢cdo. No tocante a
disciplina, algumas tutoras adicionaram alguns relatos e apontprang preciso que a
disciplina trabalhe temas pertinentes e praticos, pois em varissomagios foi relatado que
as aulas de Alfabetizacdo resumiam-se a dinamicas e dhtslj@zara enfeitar salas de
alfabetizacao.

A respeito da selecdo para o trabalho no PPL e a atuacaopab deatutor no
programa, identificamos que 60% deram-se por meio de indicacaofdrupaelocal, 30%
por andlise curricular na rede de ensino e 9% pela indicagdo diewadora regional de

ensino. Ao serem questionadas sobre a fungdo que exerciam anteballootno PPL,
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identificamos que 54% possuiam cargos de confianca nas secnetaniagpais de educacao
locais na area pedagodgica, 6% eram tutoras de graduacao doecBestagiogia da Fundacgao
Centro de Ciéncias e Educacao Superior a Distancia do Estado de Rineiro (CEDERJ) e
6% eram tutoras de polos de universidades privadas em seus municipifisarives
também que 3% eram formadoras do Programa de Formacéo de PrefAffatetizadores e
que 3% eram formadoras do PCN Alfabetizacéo.

Tendo em vista o trabalho de formacdo a ser realizado pelo swoféasor,
procuramos identificar a dedicacao profissional a funcéo de tut@emstatamos que 63%
dos professores tutores ndo tiveram sua carga horaria direciimtald@ente ao programa,
conforme previa as diretrizes do MEC. Segundo o Ministério, cnsast de ensino devem
“colocar a disposicdo do Programa, professor do sistema que deena c@mo
orientador/tutor dos momentos presenciaisBRASIL, 2007, p.5). Entretanto, com os
questionarios, concluimos que a acao de formacéo no PPL foi adicionada aos cargosse f
ja existentes no cotidiano de trabalhos das profissionais.

Quanto aos encontros de formacdo com os professores do ensino basico para
realizacdo das reunides presenciais do PPL, comprovamos que 33%ealiaados no
horéario noturno, 48% no contraturno de trabalho do docente, 6% aos sabadeste 4@
no horario de trabalho do professor. A leitura desses dadosargtiféica formacao continuada
do professor brasileiro € um direito a ser efetivado no cotidiancatallho docente e nas
acOes das secretarias de educacao, pois a LDB 9394 afirmagisiewss de ensino deverao
promover a valorizagdo dos profissionais da educagdo, assegurantiapydsicoamento
profissional continuado” e em “periodo reservado a estudos, planejament@iagao,
incluidos na carga de trabalho”.

Verificamos também que 72% dos municipios ndo contemplam, em s®u dda

carreira, remuneracao adicional para os docentes que realizars derextensdo de 120
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horas, como o PPL. Dessa forma, o enunciado explicito no manual do tutos gsforcos
de aprendizagem n&o necessitam de nenhum tipo de recompensa mon&iamairista (...)"
( BRASIL, 2006, p.32) concretizam-se e reproduzem-se na realidade dos sistenssale e

Ao investigarmos qual o tempo dedicado para a elaboracdo dos encordersipie
do PPL pelos professores tutores, constatamos que 39% dedicamlsem@nd horas ou
mais na elaboracéo e organizacdo dos encontros presencifs ilzzam em média 3 a 4
horas de sua semana para realizacao dessa tarefa.

Segundo as diretrizes do programa, o professor tutor precisa cophifocadamente
o material didatico do PPL, suas concepcdes e possibilidades dacadaptrealidade de sua
localidade; gerenciar a diversidade de situacfes diagnostidad@decendo o grupo e
identificando liderancas; identificar situacdes-problema, relagamsaom a pratica cotidiana
dos professores, que enriquecam o material didatico; e tragiegsts de acompanhamento
e apoio eficazes, que ajudem a tornar a aprendizagem permanssés. d&ividades
certamente envolvem uma carga horéria de trabalho superior a registrada@niadss.

Também investigamos a acgdo dos tutores no acompanhamento das turmas dos
professores cursistas do PPL e verificamos que 42% dos profesgores tealizaram o
acompanhamento da turma de alunos do ensino fundamental que participav@melque
57% né&o realizaram o acompanhamento. Certamente essa acddaepktos primeiros
facilitou a acdo de formacdo continuada, proporcionando uma problerdatidagpréatica
docente e da reflexdo sobre as dificuldades e os desafios do cotidiano escolar.

Segundo as diretrizes para efetivagdo do PPL, os sistema&mnst® deveriam
disponibilizar espaco fisico para a realizacdo dos encontros cprofessores. Entretanto, o
que constatamos é que em 60% ndo havia espaco especifico paexdeatie acdes de
formacdo continuada. Interessante notar o fato de que, ap6s a adep@dograma, um

municipio do norte fluminense implantou um espaco destinado especificamente adatenaca
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professores, designado A Casa do Educador. No entanto, identificamos quaem fesco
utilizado para realizacdo dos encontros em 16% dos municipios foidlespg& escolas da
rede municipal e 27 % nos polos de tecnologia educacional (PTE)c&mast que nesse
contexto a escola ndo se constitui em local privilegiado pamara¢do continuada e sim um
local de encontro, pois a formacéo nao era dirigida especificamente a equipieskopes da
escola em que eram realizados os encontros do programa.

Com relacdo a infraestrutura para realizagcdo dos encontros VD, projetor
multimidia e material de consumo), 57% dos professores tutoresarimmue receberam
apoio intermitente das secretarias de educacao e 30% tiveram auxilio continuo.

No que concerne ao envolvimento da equipe pedagogica e gestoraldanesePL,
segundo os professores tutores, 45% da equipe gestora ndo se envohagramgpe 51%
da equipe pedagdgica nao se envolveu também, o que demonstra que émecesEietiva
parceria no ambito escolar para a realizacdo do PPL. Logo, mpragrecisa ser ampliado
para os diretores e coordenadores pedagdgicos.

A partir dos dados quantificados, podemos afirmar que um dos pontos paditivos
PPL é a realizagdo de maneira concreta de uma formacaoad@aunais extensa, pois, em
geral, as acoes de formacdao, realizadas pelas secrdt@agdsicacéo, ficam voltadas em 45%
a oficinas e 45 % a palestras. Verificamos também que 93% uluisipios realizam essas
acOes de formagéao antes do PPL.

Constatamos que em 54% dos municipios ha um movimento de estruturacéa de um
equipe de formacéo continuada de professores, mas, como grande E&E$epdeffssionais
possuem cargos politicos, a cada gestéo reinicia-se uma nova compesigéofissionais
formadores locais, e a constituicdo de uma rede de apoio local déadeah formacédo
permanente de professores torna-se mais difisila efetivacdo realiza-se de forma lenta e

por meio de acoOes isoladas de algumas secretarias de educacaofaciligea acdo de
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consultorias e cursos de formacéao realizados por parte de organizdgégsvernamentais
(ONGSs). Em 15% dos municipios fluminenses pesquisados, ha a padicga@ ©NGs nas
consultorias e cursos de formacédo docente. Nesse contexto, certanmepkentacdo da Rede
Nacional de formacdo continuada e dos Centros de Educacéo efetifanmdepositiva a

instauracdo da qualificacdo da oferta de formacé&o, pois os jrefesém o direito de uma
formacdao oferecida por universidades.

E importante ressaltar que nesse processo a verba publica deatfioachacio desses
profissionais acaba sendo subutilizada, pois a ndo constituicdo dedoembatais conduz a
formacdo continua de novos profissionais para exercer esse papel hasasedettucacao.

Ao interrogarmos os professores tutores sobre o significado mad@o continuada
em sua perspectiva, identificamos que, para 24% dos professores tibonescao
continuada é sindbnimo de crescimento profissional e o elo entreadempratica, para 12%
€ adquirir novos conhecimentos e trazer novos significadostras, reaprender e trocar
experiéncias, e apenas para 1 % significa estudo continuo.

A respeito da utilizacdo do manual do tutor pelos professoraBcamios que 60%
utilizaram algumas vezes o fasciculo e que 15% utilizaram continuamerigeediira acao de
formacado. Para 33% dos tutores, o manual € um passo-a-passo @diraeaedo trabalho
no PPL, sendo para 18% um material de apoio.

Ao finalizarmos a interpretagdo dos dados do questionério, vislumbigueose faz
urgente que a formacdo continuada de professores seja assumida enqueatoe di
necessidade a profissionalizacdo dos docentes, o que implicaamsf@rimacao cultural e
politica no sentido de priorizar a educacéo e a permanente queadice seus agentes nos

investimentos e planejamentos publicos de oferta de educacgéo escolar.
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A transformacdo mencionada pode ser iniciada com a constituicdedéaN&cional
de Formacédo Continuada e o PPL, mas sera necessario concebédasrcpnojeto coletivo

de uma sociedade e ndo como um programa governamental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A vida comeca apenas no momento em que uma en@iociac
encontra a outra
Bakhtin

Ao tecer as consideracOes finais sobre este trabalho de pesgrsgamos com
Bakhtin nossa compreensao ativa e responsiva sobre esse estudo do progranaaerieetr

Nosso trabalho foi na direcdo de puxarmos o fio discursivo do processo de
implantacdo da Rede Nacional de Formacao Continuada de ProfessBiciscdcdo Bésica e
do programa Pré-letramento. Considerando que “o discurso verbal é @ aEnam evento”
(BAKHTIN, 1926), procuramos, por meio dos discursos oficiais, académiabscentes,
puxar o fio discursivo do processo de implantagdo da Rede e do prdgy@aiesramento. Ao
desenrolar o novelo dos discursos dos documentos oficiais de implantdgé@dedacional
de Formacdo Continuada de Professores da Educac¢édo Basica, casstpianas reformas
educacionais iniciadas nos anos 90, revestidas do carater neoliberargdmésmos
internacionais, tiveram continuag&o por meio desta Rede. Seu megéaéem focalizado a
Educacgéo a Distancia como uma modalidade favoravel para a foriagdloe continuada
de professores da educacéo basica.

Ha que se destacar que a selecdo dos Centros de Pesquisanwlibesento da
Educacdo ndo atendeu inicialmente a todas as regifes e estagl®srdwaDas quatro
universidades selecionadas na area de alfabetizacdo e linguesgdmma pertence a regido
norte. Com relagdo ao atendimento aos estados, a solucao propostitque spara atender
as solicitacdes das redes estaduais e municipais de ensino raoss Q@r servicos de
formacgdao, estabelecem-se parcerias com universidades localizadasuos esa regidao nao

contemplados.



222

Ao tecer os fios histéricos e documentais nos capitulos 2 e & dedslho,
verificamos que a constituicdo da Rede Nacional de Formacéo Contaei&tafessores da
Educacdo Basica transfere a responsabilidade pedagdgica dacdornsontinuada de
professores e a elevacdo da qualificacdo profissional docenta peniversidade. Porém, &
importante destacar que o trabalho dos professores € influenciadoefigeipelo contexto
escolar; pela infra-estrutura disponivel; pelas condi¢des lallia pelas caracteristicas da
comunidade, da unidade escolar e dos alunos; pelo projeto pedagogiedesade ensino e
das escolas etc. Estas condicbes materiais sdo incontornaweigvediam ser ignoradas por
nenhuma intervencéo formadora de docentes.

Constatamos também que o Programa Pro-letramento € um dentre os variosgsrogram
da politica governamental do presidente Luis Inacio Lula da Silva ,edgate estes, a
modalidade a distancia consolida-se como o “modelo” para formarspooés no Pais. O
programa Pro-letramento e outros programas da atual politica gosenad possuem
também interfaces com os sistemas de avaliacdo em graxadie macionais, tais como IDEB
e o Provinha Brasil, e internacionais, tais como o PISA.

O entrelacamento dos fios discursivos, presentes nos fasciculos eidess do
programa pesquisado, levou-nos a conclusdo de que as teorias e omgrpuEEompdem o
material do programa sdo variados, mas, em todo o materiatogsubservamos um
movimento discursivo do dialogo especifico entre a universidade e a,efmwhando
embrionariamente um discurso de formag¢ao no cenario nacional.

Ponderamos que 0 programa traz a tematica do letramento desigmifiativa em
seus materiais em meio a um momento histérico marcado pesaddd método fonico.
Porém, o foco do programa investigado é um aspecto especifico e pantpsstao da
sistematizacdo da alfabetizacdo e do alfabetizar-letraselodo o segundo reforcado

consistentemente. Assim € enfatizada no programa a questdbfaloetizacdo e das
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dificuldades em se obter resultados, no que se refere a apropt@mg®dnhecimento basico
inicial da lingua portuguesa pelos alunos, o que conduz ao destaquerdmgssadade da
apropriacdo do sistema de escrita alfabético, o que acaba incomen@ntonacdo da
alfabetizacao.

Dentre os fios metodologicos adotados, o questionario conduziu-nos a eigos ma
sociologicos e quantitativos, permitindo a construcdo de um retrato gsbsajeitos da
pesquisa e o funcionamento do programa.

Através da analise das entrevistas coletivas realizadas cpnofessores tutores do
estado do Rio de Janeiro, foi possivel perceber, destacando e aprofunddindodestes
altimos tutores, que o programa é bem formatado, que o conteudo do Inéatewitgo bom e
gue 0s encontros presenciais com os professores conduzem a refleg@omdlica docente,
aliando teoria e pratica, e, ainda (mas ndo menos importantea guande “inovacao”
apresentada pelo programa € a sistematizacdo da alfabetizacéo.

Com a entrevista coletiva também pudemos ressaltar a fradgilida trabalho de
tutoria. Segundo os sujeitos da pesquisa, a formacgao de tutores ngac#ta eénda a tirar as
davidas dos professores. Uma conclusdo relevante da pesquisa foirgballmotdo tutor
reveste-se de grande complexidade, pois sobre ele recai a rédpatka de articulagao
entre a teoria e a prética dos conhecimentos da area detiadgho e linguagem, sem
entretanto que tenha participado da construgcdo de conteddos e métodogupedos
programa se desenvolve. Assim, embora seja um novo elo na formacébedsques, e seja
o tutor o principal interlocutor dos professores participantes do pnagrele ndo se sente
plenamente sujeito de seu trabalho. O protagonismo manifesta-sendecfamtraditoria na
pratica tutorial. Este problema poderia ser corrigido, na mextidgue a forma discursiva da
formacgao de tutores nao o projetasse apenas um orientador de esasisisn mm formador

local. O que verificamos é que este é seu real papel. Taé gusgporcionaria assim, a
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participacdo dos tutores na avaliacdo constante da proposta pedagpgicagrama € o
aprofundamento de suas concepcdes teoricas.

Incrementando a critica a esta contradicao, inerente a fasraagéisada, concluimos
ainda que as condi¢cdes de trabalho dos professores tutores sdo inadeqyaelas carga
horaria dedicada ao programa € insuficiente. Porém concluimeshguum efetivo
compromisso dos tutores do programa em favorecer o trabalho dos grexessrsistas,
guando vemos que criam propostas para atividades de reflexdo, suggesdé informacéo
alternativa, procuram aprofundar-se nos estudos dos materiais do @a@@am projetos
alternativos. Nesse processo, constatamos que ha um nitido carfatenalgio no contexto
pesquisado que assume um carater docente, o que tem contribuidoalsidoifitativa para
a constituicdo de um quadro de formacao de formadores nas redesisstamunicipais de
ensino. Da-se, dessa forma, a constituicdo de uma rede de apo@ftrtahdcdo permanente
de professores alfabetizadores.

Os fios dialégicos representados pelos discursos oficiais, academi docentes
levou-nos a conclusado de que “a vida penetra e exerce influéncianoumciaglo de dentro”
(BAKHTIN, 1926, p. 9). Dessa forma, ao concluirmos essa dissertagajugada no tempo
presente, pensamos que é fundamental refletir sobre a formacadedsqr alfabetizador e o
papel da tutoria, a partir de uma perspectiva que compreenda sewemgmaeito formador
local e ndo como um simples orientador de estudos.

Finalmente, acreditamos que ainda ha muito a dizer e a pessplisaro programa
Pré-letramento, pois este estudo ndo é o primeiro e nem o Ultimocspbograma, ele se
constitui no tempo presente. Esperamos que este didlogo seja rachemor outros tempos
e outros contextos, mas marcado por cada palavra, lembrada em qt@s requererao

responsabilidade e responsividade.
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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES E
PESQUISA ETNOGRAFICA COLABORATIVA: A BORTONI-RICARDO, S. M. & PEREIRA, A. D. A,
FORMAGCAO DO PROFESSOR PESQUISADOR  Estudos Linguisticos. Revista da Pés-Graduacéo et
Letras da UFPA. Belém: CLA/UFPA, n.26, p. 149-
Formacdo Continuada de Professores - Pesquit 162, ago./dez2006 ISNN 0104-094
Etnografica Colaborativa - Professor Pesquisador

UNIVERSIDADE E FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: ENTRE AS
POSSIBILIDADES E AS ACOES PROPOSITIVAS
FERREIRA, Diego Jorge. Universidade Federal
Fluminense, Faculdade de Educacéo, Dissertacdo
Autonomia — Formacao Continuada de Professores 2007. F 383.
Profissionalidade Docente - Universidade.

RESUMO

O proposito deste artigo € mostrar a importancia da
pesquisa etnogréafica colaborativa para a pratica do
professor. Serdo apresentados resultados pareisia d
pesquisa que vem sendo desenvolvida em um contexto
de um programa de formacédo continuada de professore
— Pré-Letramento — no estado do Maranh&o, Nordeste
do Brasil.

Este estudo discute a dindmica da formacao comtinua
dos professores em sua relacdo com a universidade,
partir de trés eixos: 0s convénios e a institudinagdo

dos projetos de formacao, os programas de formamg&o
caminho a afirmacédo e solidificacdo das caractesisida
profissionalidade docente e a construcdo de sua@uia

e as alternativas possiveis as universidades, no
desenvolvimento de um dialogo social para a difuddo
sociedades formadas para a aprendizagem permanente.
Segundo alguns pesquisadores, citados neste esiudo,
universidade por produzir e divulgar conhecimerttaveés

da pesquisa constitui-se como l6cus privilegiadoa pa
formacao continuada de professores. O campo daacteam
“formacgdo em servico” esta impregnado pela meraekd

da racionalidade técnica, na medida em que o cdatel
ensinado diz respeito a um conjunto de regras e
habilidades que devem ser seguidas. Verificamasiodg
potencial das universidades como lécus de formagao,
todavia, constatamos a necessidade de uma posaisa m
ativa e propositiva das mesmas no ambito da formaca
continuada de professores. Entendemos que deva have
uma conjugacao de esforgcos entre as universidades,
6rgaos publicos e os professores para o debateejogio,
execucdo, suporte e avaliagcao de tais empreendiment
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O APRENDER DE TUTORES DO POLO
ITAPECURU-MIRIM / MA

BARBOSA, Mauro Guterres
Belém. Universidade Federal do Pard, Dissertacéo
2008 CDD 22. Ed. 371.12

Formacéo Continuada de Professores - Relagdes cc
0 Saber - Fracbes

A EDUCACAO (SOCIO) LINGUISTICA NO
PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORE:
DO ENSINO FUNDAMENTAL
PEREIRA, Ana Dilma de Almeida. Brasilia. Tese,
Universidade de Brasilia, 2008
Educacao (s6cio) linguistica - Etnografia - Formaip
de professores — Letramento
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RESUMO

A presente dissertagdo € uma pesquisa qualitatiea q
busca compreender as relagbes com o saber e o
aprender de professores-tutores participantes de um
programa de formacdo continuada, denominado Pré-
Letramento, no pélo Itapecuru-Mirim/MA. Fortes
evidéncias de mudancas atitudinais indicam
estabelecimento de novas relagdes com o saber e o
saber-fazer da matematica das Séries Iniciais dm&n
Fundamental, em particular com as operacdes entre
fracbes. Para tanto, realizou-se uma analise
interpretativa das falas e registros dos professore
tutores, apoiadas sobre as teorias antropoldgieas d
Relacdo do Saber e do Aprender de Charlot e do
Didatico de Chevallard.

Esta tese apresenta um estudo investigativo solre a
contribuicdes da (sdcio)linguistica no processomefcdo de
professores do Ensino Fundamental. E uma pesquisa
gualitativa de natureza etnografica e colaboratigdcio)
linguisticamente orientada, desenvolvida em cursies
formagé@o inicial e continuada de professores doinéns
Fundamental. A pesquisa € desenvolvida em difesente
contextos de formacdo: em um Curso de Pedagogiande
Universidade Publica de Brasilia/DF; em duas turrdas
graduacdo do Curso Normal Superior de uma Insfituide
Ensino Superior Privada de Brasilia/DF; no miniouvtodos

de Falar/Modos de escrever para interessados ra cie
alfabetizacdo, letramento e formacdo de professamesim
Congresso Cientifico em Jo&o Pessoa/PB; e no Pnagde
Formagdo Continuada de Professores — Pro-Letramemto
estado do Maranhao. Como aparato teorico, saodidfesnos
seguintes eixos como sustentadores de qualqueegsmae
formacdo de professores responsaveis pela educagdo
(sécio)linguistica: as contribuicbes mais recentda
(sécio)linguistica, dos novos estudos de letramentda
etnografia.
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O PRO-LETRAMENTO E A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAN
MATEMATICA NO PRIMEIRO CICLO DO ENSINO

FUNDAMENTAL

Formacéo continuada - Pré-Letramento- Educacao PIROLA, Nelson Antonio Pirola & MORAES, Mara
& & Sueli Sim&o Moraes. ZETETIKE — CEMPEM —
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RESUMO

Assinalam-se aqui algumas considera¢des sobre um
Programa de Formacao Continuada — Pro-Letramento —
desenvolvido pela Rede Nacional de Formacédo de
Professores de Educacdo Basica do Ministério da
Educacéo, formada pelo MEC e por cinco Centros de
Educacdo Continuada, sob a coordenacdo de
universidades brasileiras. S&o apresentadas algumas
caracteristicas do Programa e a avaliagdo prelimina
das acbes do Pro- Letramento de Matematica,
desenvolvidas no Estado de S&o Paulo pelo Centro de
Educacdo Continuada em Educacdao Matematica,
Cientifica e Ambiental (Cecemca), nucleo de Bauru.
Foram participantes 139 professores tutores do
Programa Pré-Letramento de Matematica do Estado de
Sao Paulo, fase inicial. Os resultados demonstiaan g

a partir do Pro-Letramento, os professores cussista
comecgaram a ter um outro olhar em relacdo ao ensino
da Matematica escolar, tendo como ponto de paatida
sua pratica educativa.



TITULO DO ARTIGO E PALAVRAS-CHAVE AUTOR = PER'OD'COA,\?'OSSERTACAO - TESE -

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: UMA ANALISE CRITICA DO
PROGRAMA PRO-LETRAMENTO
ALFARES, Maria Aparecida. Ponta Grossa.
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Dissertacé
Politica Educacional - Formacédo Continuada - Proé- 2009 CDD 379.81
Letramento

RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise da concepcédo e
gestdo do Programa Pro-Letramento, implantado pelo
Governo Federal a partir de 2005. O objetivo da
pesquisa foi investigar, em uma perspectiva critica
principais aspectos relacionados a concepgéo éagest
do programa, as concepc¢des nele subjacentes e ainda
verificar em que medida e com quais perspectives es
programa tem contribuido para atender as demandas
que impulsionaram a sua formulacdo. O trabalho
defende que o Programa Pro-Letramento € uma medida
necessdria, mas ndo suficiente para uma promogao
efetiva da qualidade da educacéo oferecida aseslass
trabalhadoras.
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APENDICE B - DEFINICOES DE EDUCACAO A DISTANCIA

ANO AUTOR CONCEITO
DECADA DE 90

G. Aretio , -
1994 Sistema tec_nolo~g|co de
comunicagéo

DECADA DE 80

W. Perry e G. Rumble

1987 Comunicacéo de dupla via
G. Llamas
1986 Estratégia educativa
R. Ibafiez
1984/1986 Sistema multimidia de educacao
G. Cirigliano
1983 Educacao autodidata
O. Peters
1983 Ensino industrializado

DECADA DE 70

B. Holmerg
1977 Formas de estudo

M .Moore
1972 Método de instrucéo

DECADA DE 60

G. Dohmem
1967 Forma de auto-estudo
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APENDICE C - EAD E FORMACAO DE PROFESSORES

[ EAD e Formagéo de Professores ]

1971 — ABT - Foi pioneira em cursos a distancia, capacitando
professores através de correspondéncia.

(1973 - Projeto LOGOS [(Governo Federal- Formacao de professore ]
leigos);

(1974 -Projeto LOGOS H em conénio com o MEC, para habilitar
professores leigos sem afasta—los do exercicio duee

(1975- Criado noestado do Fara o projeto Hapronpara habilit ar prof essoles leigos doensino

fundamental em nivel do 2° grau. Habilitou cerca d&0 mil professores através da educagéo a distanci

;9;'_/

.

(1979 a 1983 o Posgrad— pos-graduagcédo Tutorial a Distancia — pela Capes— Coordenacao d
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior — ddEC, administrado pela ABT — Associaga

===/

Prasileira de Tecnologia Educacional — com o objetd de capacitar docentes universitariosalinterior do

1983/1984 Criacao da TV Educatva do Mato Grosso do Sul. Inicio dc'Projeto Ip&, da Secretaria da
Educacéo do Estado de S&o Paulo e da Fundacdo Padmchieta, com cursos pura atualizacéo e
eperfeigoamento do magistério de 1° e 2° Graus, litando—se de multimeios.

(1985- O CEN (Centro Educaciona de Niterdi), langou oProjeto Crescedestinado a formacgéode

magistério de 2° grau. Atendeu 20 cidades de Goidselhorando a formagéo de mais de 11 mil
\professores “leigos”.

(1985 -Projeto FUNTEVE (Formacao de Proessor

(8

f1987-CNPq implanta Projeto Universidade e Vidgmara estimular producéo e uso de video peld&S

w__ J—J

.

Adultos/ MEC Fundacao Nacional para Educacgéo de Jans e Adultos (EDUCAR), com apoio de

(1988- Curso por correspondénca para capacitagdode professoles de Educacao Basia de Jovens e
programas televisivos através da rede Manchete.

o

/1991— A Fundacdo Roquete Pinto, a Secretaria Nacional deducacdo Béasica e secretarias estaduais
Educacéo implantam oPrograma de Atualizacdo de Docentasrangendo as quatro séries iniciais ¢

ensino fundamental e alunos dos cursos de formacée professores. Na segunda fase, o projeto gai
o titulo de "Um salto para o futuro".

(&

do Mato Grosso), em parceria com a Unemat (Univerdade do Estado do Mato Grosso) e a Secreta
de Estado de Educacd@o e com apoio da Tdleiversite du Quebec (Canadd), criam o projeto c

Licenciatura Plena em Educagao Basica: 1° a 42ssda 1° grawitilizando o EAD. O curso € iniciado er

1995.

/1992— 0 Nucleo de Educacéo a Distancia do Instituto deddcagdo da UFMT (Universidace FedeT
\

professores de 5 a 8 séries.
&

1995- langamento da TV Escola

(1995-a Multirio, empr esa de multim eios ca Prefeitur a do Rio de Janeiro r ecliza tr abalhos com }
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APENDICE D - EAD E FORMACAO DE PROFESSORES P0OS-1996

EAD E FORMACAO DE PROFESSORES P0OS-1996 ]

(1996 - Regularizacéo da EAD no Brasil

.

(1996 —criacdo doPrograma Nacional de Informatica na EducacaoRROINFQ e da Secretaria )

de Educacao a Distancia3EED-MEQ
&

J

(1997- aslES e centros de pesquisa passaram a gerar ansoudnmiris de aprendizagem (AVA) R
iniciando a oferta de cursos de pos-graduacaéaiswia internet. Pode-se dizer, com isso, que (

surgimento da universidade virtual no Brasil remonga os anos de 1996 e 1997.
(. J

f1999- PROFORMACAQ O Programa de Formagdade Professores em Exercicio € um curs\(
distancia, em nivel médio, com habilitacdo para o agistério na modalidade Normal, realizad
pelo MEC em parceria com o0s estados e municipios.eBtinase aos professores que, s
formacao especifica, encontram-skecionando nas quatro séries iniciais, classes déadetizacao

ou Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, nas redeshtidas de ensino do pais.

- J
(2000— consércio Universidade Virtual Pablica do Brasi(UNIREDE ). Em outubro de 2000, a )
UNIREDE lanca o edital de oferta do curso de espeatizacaolato sensade formacao em
Educacéo a Distancia, coordenado pela Universidadiederal do Parana / UFPR.

(& J

6000 Programa de Qualificagdo DocentPRODOCENCIAfoi um dos principais programas oferecidos peh
UNIREDE , que tinha como objetivo capacitar professres em licenciaturas de 12 a 42 séries e em Ci@&sgi

tendo em vista que cerca da metade dodwcadores brasileiros ndo possui nivel superior. @ncamento dos
cursos para séries iniciais (12 a 42) foi no inicto segundo semestre de 2000. A meta era qualifice80 mil
\professores até o final de 2004. )

6000— PARAMETROS EM ACAQ programa que tem como propdsito apoiar e incenta:rb
desenvolvimento profissional de professes e especialistas em educac¢éo, de forma articul:
com a implementacdo dos Parametros Curriculares N#&mnais, dos Referenciais Curriculare

Nacionais para a Educacao Infantil e para a Educagéiindigena e da Proposta Curricular par:
a Educacéo de Jovens e Adultos.

(& J

6001 — O programa de formacdo de professores alfabetizadess (PROFA) O Programa @
Formacdo de Professores Alfabetizadores € um cursde aprofundamento, destinad a
professores e formadores, que se orienta pelo ohjei de as competéncie

profissionais necessarias a todo professor que emsia ler e escrever. Por intermédio des
projeto serdo oferecidos meios para criar um contéa favoravel para a costrucao de
Qompeténcias profissionais e conhecimentos necessam todo professor que alfabetiz J

2001- O programa GESTARtem em duas modalidades: GESTAR | para professores de 12 a\
série e GESTAR |l para os de 52 a 82 série. Seu peipal objetivo é a melhoria do desempent
dos alunos nas areasematicas de Lingua Portuguesa e Matematica, por @ da formacac
continuada de professores. )
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APENDICE E -EXPANSAO DA EAD DE 2003 A 2009

[ EAD E FORMACAO DE PROFESSORES b
2003-2009

\I J

4 )\

2004- Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores
Foi criada a Rede com o objetivo de cdrbuir para a melhoria da formagéo dos professoresle
\educagéo bésica, diretores de escola, equipe geatore dirigentes dos sistemas publicodi

4 T . )
2004 - Pro-licenciatura

O programa oferece formacéo inicial a distancia anpfessores em exercio nos anos/séries finais do ensino fundamental

ensino médio dos sistemas publicos de ensino, dmfa que o professor-aluno mantenha suas atividade®centes

. J
| |
( . - . ) I
2004~ Pro-licenciatura Fase | J [ 2006- Pré-licenciatura Fase Il |
&
é 2005 - Universidade Aberta do Brasil UAB N

O programa busca ampliar e interiorizar a oferta decursos e programas de educacao superi
por meio da educacdo a distancia. A prioridade é efecer formacao inicial a professores e
efetivo exercicio na educacdo basica publica, poréminda sem graduacdo, além de formag:
\continuada aadueles ia araduados. Também pretendeetar cursos a diriaentes. aestores e outr/

/ 2005 — Midias na Educacéo \
E um programa de educac&o a distancia, com estrutarmodular,
que visa proporcionar formagao continuada para o uso pedagicc
das diferentes tecnologias da informacédo e da comuagdo —TV e
video, informatica, radio e impresso.O publicalvo prioritario sdo
os professores da educacéo basica.

S | Ha trés niveis de certificacdoque constituem ciclos de estudo:
basico, de extensdo, com 120 horas de duragdo; temmediario, de
aperfeicoamento, com 180 horas; e o avancado, degesalizacéo
com 360 horas.

2005 — Pré-infantil
E um curso em nivel médio, a distancia,
modalidade Normal. Destirge aos professol
da educacdo infantil em exercicio nas crect
pré-escolas das redes publicasmunicipais

estaduais — e da rede privada sem fins lucrati
comunitarias, filantrépicas ou confessionai
conveniadas ou nao.

~

Vs

2006 — Pro-letramento
Mobilizacédo pela Qualidade da Educacé® um programa de formagéo continuada de professiar® séries iniciais do ens

lundamental, para melhoria da qualidade de apragéeim da leitura/escrita e matematica )
I |

( 2007- Sistema Nacional de Formacao De Professores R
Criacdo do sistema como objetivo de assegurar a qualidade da formacdo doprofessores qu
atuardo ou que ja estejam em exercicio nas escofaslicas, além de integrar a educacao basic:

uperlor visando a qualidade do ensino publico, tabém ird expandir a oferta e melhorarj
|

/’ 2008 - Proinfo \ /2008 — Portal do Profess}\ (2008 — Banco Internacional de Obja)s

Integrado O conteGdo do portal inclu Educacionais
O Prolnfo Integrado é um sugestdes de aulas de acordo cor O Banco Internacional de Objetos Educaciona
programa de formagéc curriculo de cada disciplina ¢ pe_rmmr:sl (o] é_lceSSO rapido e,grgtuno a video
continuada voltada para ¢ recursos como videos, fotos, mapi | | animagges, jogos, textos, audios e softwa

uso didaticopedagégico da audio e textos.Nele, o profess educacionais. No banco, professores teréo aces:

. ~ £ Feap conteldos produzidos para todos os niveis
Tecnologias da Informacé | | podera preparar a aula. ficard : ; <
e Comliicacaoaie)o informado  sobre 0S  cursos ensino, do fundamel_wtalao superior. A producao d
¢ paises como Argentina, Canada, China, Alemant

capacitacdo ofeecidos em municipio

ﬁ;ﬁtidiano escolar. / kmmﬂm o A fordoral o mh&/ @anga, Italia, Holanda, Portugal, Reino Unidcy
p o

2009 — Plataforma Paulo Freire

A Plataforma Paulo Freire é um sistema desenvolvidpelo Ministério da Educacdo para que o professorata sua pré
inscricdo em cursos de graduagdo e p@saduacao, ofertados gratuitamente por mais de 9Mstituicdes de ensino em todo
\pais
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APENDICE F - QUADRO DE DOCUMENTOS E ATOS NORMATIVOS DA
FORMACAO DOCENTE

DOCUMENTO

DATA

REFERENCIA

Resolucéo

CNE/CP 02/97,
de 26/6/97

DispBe sobre os programas especiais de formacao
de docentes para as disciplinas do curriculg do

Ensino Fundamental, do Ensino Médio e
Educacdao Profissional em nivel Médio;

da

Resolucéo

CNE/CP 01/99,
de 30/9/99

DispBe sobre os Institutos Superiores de Educacao,
considerados os artigos 62 e 63 da Lei 9.394/96¢ e o
artigo 9.2, § 2.9, alineas “C” e “H”, da Lei 4.024/61,

com a redacdo dada pela Lei 9.394/96;

Decreto

3.276,
de 6/12/1999

Dispde sobre a formacdo em nivel superior
professores para atuar na Educagdo Basica,
outras providéncias;

de
e da

Decreto

3.554/00

Da nova redagdo ao 8 2.° do art. 3.° do Degreto
3.276 de 6 de dezembro de 1999, que dispbe sgbre a

formacdo em nivel superior de professores
atuar na educacdao bésica,

para

Parecer

CNE/CP 009/2001

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Faomnmac

de Professores da Educacdo Basica, em

nivel

superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

Parecer

CNE/CP 027/2001

Da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer

CNE/CP 009/2001 — Dispde sobre as Diretri
Curriculares  Nacionais para Formacéo
Professores da Educacao Béasica, em nivel sup
curso de licenciatura, de graduacao plena;

zes
de
erior,

Parecer

CNE/CP 028/2001

D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que
estabelece a duracdo e a carga horéaria dos cursos de
Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo

plena;

Resolucéo

CNE/CP 1/2002

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais pafa a
Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao

plena;

Resolucéo

CNE/CP 2/2002

Institui a duracdo e a carga horaria dos curso

s de

licenciatura, de graduacdo plena, de formacao de
professores da Educacao Basica em nivel superjor.

Parecer

CNE/CP n° 28/2001

D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001

que

estabelece a duracdo e a carga horéaria dos cursos de
Formacgdo de Professores da Educagdo Basica, em

nivel superior

Resolucao

CNE/CP n.° 02/2002

Institui a duracdo e a carga horaria dos curso

s de

licenciatura, de graduacdo plena, deformacéag de
professores da Educacao Basica em nivel superjor.
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DOCUMENTO

DATA

REFERENCIA

Resolucéo

CNE/CEB n.° 01/2003

DispBe sobre os direitos dos profissionais
educacdo com formacdo de nivel médio,
modalidade Normal, em relacdo a prerrogativa
exercicio da docéncia, em vista do disposto ng
9394/96, e d& outras providéncias.

da
na
do
A lei

Resolucéo

CNE/CP n.° 02/2004

Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolu
CNE/CP 1/2002, que institui Diretrizes Curricula
Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagéo Basic 238

em nivel superior, curso di

licenciatura, de graduacéo plena.

cao
res

Parecer

CNE/CP n.° 04/2004

Adiamento do prazo previsto no art. 15
Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que inst

da
itui

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo

de Professores da Educacdo Basica, em
superior, curso de licenciatura, de graduacéo ple

nivel
na.

Parecer

CNE/CP n.° 05/2005

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Cursg
Pedagogia.

de

Parecer

CNE/CP n.° 03/2006

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/200.

Resolucéo

CNE/CP n.° 01/2006

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para

Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

L

Lei

11.738
6 de julho de 2008

Regulamenta a alinea “e” do inciso Il do caput
art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constituciorn]
Transitérias, para instituir o piso salar
profissional nacional para os profissionais
magistério publico da educacao basica.

do
ais
ial
do

Decreto

6.755
29 de janeiro de 2004

Institui a Politica Nacional de Formacgéo
Profissionais do Magistério da Educacdo Bas
disciplina a atuacdo da Coordenacéo
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Super
CAPES no fomento a programas de formal
inicial e continuada, e d4 outras providéncias.

de
ica,
de
or -
cao
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APENDICE G - QUADRO COM A CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA

REDE NACIONAL

DE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES

DOCUMENTO

SINTESE

2 de janeiro de 2003

Discurso da posse de
Ministro da Educacéo

O discurso registra as diretrizes educacionaierans norteadores d

programa de governo: luta contra o analfabetismisfriltbicdo de

responsabilidades das politicas educacionais esrgovernos federais

estados e municipio, qualidade de ensino em haamomin os padrbe

internacionais, luta pela valorizagdo do profegsoova universidade.

Py

Documento Toda Crianga
Aprendendo

' Registra a proposta educacional da politica goveensal do governo.

Carta CNTE critica ao
Documento Toda Crianga
Aprendendo

agosto 2003

lApresenta as criticas e as sugestdes realizadasChEITE ao document

Toda crianga Aprendendo.

O

Portaria N° 1.403,
de 9 de junho de
2003.Brasil.MEC
DOU N 110, de
10/06/2003, Secéo 1,
pagina 50

Institui o Sistema Nacional de Certificacdo e Faréma Continuada d
Professores

11%

Carta n° 034/2003-FNDE}
Brasilia (DF), 6 de
setembro de 2003

Carta protesto do Férum Nacional em defesa daagadilica ao parecse
b que institui o sistema nacional de formac¢&o coatilaude professores
certificacdo e ao texto intituladdistema Nacional de Formacs
Continuada e Certificacdo de Professores — MatridesReferénciada

Secretaria de Educacao Infantil e Fundamental.

=

e

10

Todo Educador
aprendendo —
licbes do | encontro
nacional
11 e 12 de setembro de
2003-Brasilia

Registra os pontos criticados pela sociedade @vihs modificacbe
realizadas pelo MEC para a implementagéo da Red®id de Formacé

Continuada de professores.

Uy
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DOCUMENTO

SINTESE

Manual Completo da rede
Novembro de 2003

EditalN°01/2003-
SEIF/MEC

» Manual que registra as diretrizes para as univadsisl encaminharem sua;
propostas para constituir a rede nacional de fofimagntinuada de

professores da educacédo basica

Janeiro de 2004

Posse de Tarso Genro

Portaria 1.472
25 de Maio de 2004

Torna sem efeito a portaria 1.179 de maio de 2004

Palestra Jamil Cury
26 de Maio de 2004

Formacéo continuada de professores e certificacéo
Palestra proferida aos integrantes da Rede NacideaFormacdo po

ocasido do langcamento do convénio.

=

Diario do Senado
22 de marco de 2005

Votacdo no senado do programa Pro-Letramento

Tarso Genro-Plano de qualidade para educagéodirasil

Documento Guia Geral da Documento com as orientacdes gerais (objetivostriies e

Rede

Marco de 2005

procedimentos) da Rede Nacional de ProfessoreslgeaEao Basica.

Catéalogo 2006

Junho de 2006

Constam do catélogo os produtos desenvolvidos [@&osros de Pesquis

e Desenvolvimento da Educacdo (Centros), que imtegr a Rede n

primeiro ano do convénio

a

Dezembro de 2006

Resolucao n°® 48 , de 29 ¢
dezembro de 2006

Resolugéo que estabelece orientagfes e diretd@raspncesséo de bolsal
de estudo em &mbito do programa pro-letramenter, executado pelo
eFNDE no exercicio de 2006.

Catéalogo 2008

Abril de 2008

Constam do catalogo os produtos desenvolvidos @dagos de Pesquisé
e Desenvolvimento da Educacéo (Centros), que itagra Rede no

terceiro ano do convénio.
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APENDICE H - MATERIAIS DOS CENTROS E FASCICULOS QUE COMPOEM O PROGRAMA PRO-LETRAMENTO

CENTRO E MATERIAIS FASCICULO AUTORES TEMA OBJETIVOS
SITE DO PPL
v" Antonio Augusto Gomes 1.Apresentar varios conceitos
N Batista fundamentais, que subsidiam
Progr amas de Formagéo v’ Ceris Salete Ribas da Silva 0 projeto do Pro-Letramento
CEALE ﬁg?rt&rm:ggs da Alfabetizacio v' Maria das Gragas Bregunci Capacidades tais como: Alfabetizagéo,
UFMG Alfabetizacio e Letrament(;; v' Maria da Graga Ferreira da Linguisticas: Letramento e Ensino de
zag de Alfabetizad d 1 Costa Val Alfabetizagdo Lingua.
http//www.ceale. ‘ljzg\r:r?;;iOA diltosa elizadores v" Maria Lucia Castanheira e Letramento
fae.ufmg.br Videos Auxiliares v' Sara Mourdo Monteiro 2.Sistematizar as principajs
v Isabel Cristina Alves da Silva capacidades a serem
Frade desenvolvidas pelos alungs
nos anos iniciais da
Avaliacdo Diagnéstica da escolarizagao.
Alfabetizacéo
CEALE Brasil Alfabetizado v' Antonio Augusto Gomes 1.Discutir a questdo d
UFMG Proalfa Batista avaliacdo do ensino e @
Provinha Brasil v’ Ceris Salete Ribas da Silva Alfabetizacdo e | trabalho  pedagoégico n
http//www.ceale. v' Maria das Gragas Bregunci Letramento: escola, simultaneamente
fae.ufmg.br v" Maria Lucia Castanheira Questdes sobre | avaliagdo da aprendizagem;
Publicactes 2 v' Sara Mourdo Monteiro avaliacdo:

Jornal letra A

Revista Lingua Escrita

Ciclo Inicial de Alfabetizagéo
Linguagem e Educacéo
Literatura e Educacéo
Alfabetizacdo e Letramento
Instrumentos da Alfabetizacéo

*O material encontra-se

parcialmente disponivel para
download.

o P09

2.Apresentar instrumentos |e
procedimentos pertinentes |a
avaliacdo da aprendizagem
nos trés primeiros anos de
ensino fundamental atraves
de estratégias de avaliacfo
formativa e continuada.
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CENTRO E MATERIAIS FASCICULO AUTORES TEMA OBJETIVOS
SITE DO PPL
Cursos e publicagdes 1.Descrever o cotidianp
Lingua portuguesa _ escolar, com o objetivo de
Diversidade, linguagem e ensino no Ana Lucia Guedes-Pinto A Organizacdo do| compreender a organizag#o
Brasil . Leila Cristina Borges da Silva Tempo do tempo escolar e D
CEFIEL ??éllﬁggc:eneosrﬂgla/patolc')gico no Maria Cristina da Silva Pedagégico e q planejamento das atividades
UNICAMP en ensino: cérebro e linguagem 3 Temp_esta N Plar_lejamento do| por parte do professor .
Lingua portuguesa: Objeto de Roseli Ap. Cacéo Fontana | Ensino 2.Considerar as
http//www. iel. reflexdo e de ensino Aline Shiohara possibilidades de intervencgéo
unicamp.br/ nas praticas de leitura |e
cefiel. Linguagem na educacdo infantil escrita na rotina escolar (e

http://www.iel.
unicamp.br
[cefiel/alfaletras

Linguagem nos anos iniciais
Formacao do Professor Leitor
Letramento nos Anos Iniciais
Letramento nos Anos Iniciais

Linguas estrangeiras
A questao das linguas

recuperando e desenvolvendo
a nocao de letramento .

1. Discutir sobre a
importéancia da Biblioteca
escolar ou da sala de leiturg;

estrangeiras no Brasil

Ensino na diversidade

Educacao Escolar Indigena e seus

Agentes Formadores
Linguas indigenas
e formacéo de escritores

Letramento digital
Letramento e tecnologia
Literatura e ensino
Literatura e Ensino

http://www.iel.unicamp.br
[cefiel/alfaletras

*O material encontra-se
totalmente disponivel
download.

para

Adriana Silene Vieira
Célia Regina Delacio
Fernandes

Marcia Cabral da Silva
Milena Ribeiro Martins

de Leitura

Organizacéo e Uso
da Biblioteca
Escolar e das Salas

2. Apontar elementos para
sua organizacgéo e
possibilidades de uso;

3. Analisar diferentes
modalidades de leitura e |a
mediacao do (a) professor ()
ao longo do processo de
letramento.

4. Apontar a importancia d
Dicionario como aliado n:
sala de aula.

D

0O
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CENTRO E MATERIAIS FASCICULO AUTORES TEMA OBJETIVOS
SITE DO PPL
Cursos
Alfabetizacéo e letramento:
conceitos e relagdes v Telma Ferraz Leal,
CEEL | Gcioma alabético do sarta | 7 Marcia Mendonga,
UFPE Alfabetizacdo de jovens e adultps 5 Artur Gomes d_e Morais
em uma perspectiva do letramento Margareth Brainer »
http://www. Avaliagdo em lingua portuguesg: 1. Auxiliar o professor ng
ufpe.br/ceel/ contribuicdes para a pratica uso de jogos e brincadeir
pedagdgica para promover tanto
Diversidade textual: os géneros ha apropriacé@o do sistema
sala de aula de escrita alfabética quan
Fala e escrita ) praticas de leitura, escrita
Formagao continuada  de O Ludico na Sala | oralidade.
professores e professoras de Aula: Proietos e
Leitura e producdo de textos na : J
5 Jogos

alfabetizacao

Leitura no Ensino Fundamental
Ortografia na sala de aula
Produgdo de textos na esco
reflexdes e praticas no Ensir
Fundamental

Publica¢bes
Avaliagdo em lingua portugues|
contribuicbes para a pratig
pedagdgica
Diversidade Textual: os géneros
sala de aula

Praticas de leitura no ensir
fundamental

Producdo de textos na esco
reflexdes e praticas no Ensi
Fundamental

Formacéo continuada d
professores: Questdes [oF
reflexdo

*O material encontra-se

parcialmente disponivel para
download.

la:

[

na

la:

ra

AS

o

vve
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CENTRO E MATERIAIS FASCICULO AUTORES TEMA OBJETIVOS
SITE DO PPL
1. Discutir sobre o process
de modificacdo dos livro
didaticos Alfabetizacao e d
v' Artur Gomes de Morais Lingua
CEEL v' Ceris Ribas da Silva, a partir da institucionalizacg
UFPE Indicados v Eliana Borges Albuquerque,| O Livro Didatico | do Programa Nacional d
v' Beth Marcuschi em Sala de Aula: | Livro Didatico ( PNLD).
anteriormente na tabela v/ Maria das Gracas C. BregunciAlgumas Reflexdes
E v" Andréa Tereza Brito Ferreira 2. Pensar sobre o proceg
de escolha e as caracteristi¢
6 dos “novos” livros didaticos.
CEALE
UFMG 3. Refletir sobre o process

de escolha do livro didatico.

4.Discutir sobre o uso dp

livro didatico na sal de aula.

D v

O O

as

o
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CENTRO E MATERIAIS FASCICULO AUTORES TEMA OBJETIVOS
SITE DO PPL
Cursos
Leitura e Escrita: Estratégias de 1.Refletir sobre as
Apoio e Praticas de Leitura, caracteristicas do texto oral
Interpretacéo e Producao de espontaneo escrito .
Textos para 0 1° e 2° Ciclos
CFORM Leitura, Interpretagéo e Maria Elizabeth Bortone 2. Refletir sobre a integracao
UNB Producéo de Textos no 3° e 4 Stella Maris Bortoni Modos de falar/ | entre essas duas praticas ¢ as
Ciclos Ricardo Modos de escrevell suas relagbes com |a
Praticas de Linguagem Oral e aprendizagem da escrita.
http//:www. Escrita para Incluséo de Alunags 7

cform.unb.br

de 6 Anos no ensino
Fundamental
Educacéo Inclusi

*O material ndo se encontra
disponivel para download.
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CENTRO E MATERIAIS FASCICULO DO AUTORES TEMA OBJETIVOS
SITE PPL
Cursos e publicacbes
Alfabetizacdo e linguagem:
linguas estrangeiras
01 fita VHS, 01 DVD, ¢ v'  Beatriz Gomes Nadal 1.Contribuir para a
02 fasciculos sendo: v" Marina Holzmann Ribas preparacdo do trabalho do
n° 1 O Professor e |o professor  orientador de
ensino da Lingua Estrangeira Formacéo de estudos.
nas Séries Iniciaig. professores
CEFORTEC N° 2 O Professor e |0 orientadores
UEPG ensino da Lingua Estrangeira Tutor (tutores)
nas Séries Iniciais.
http//:www.
cefortec.uepg.br | Curso de informatical,
educacéao e sociedadle
01 fita VHS, 01 DVD e 01
fasciculo sendo :Aplicativos 1. Refletir sobre as questdes
Béasicos: o computador como relacionadas ao processo de
ferramenta de trabalho. Questdes ensino e aprendizagem da
Formacdo  continuada de relacionadas ao | lingua
professores das séries iniciais v'Maria Beatriz Ferreira processo de ensing Escrita, nas séries ou ciclps
na area de alfabetizacédo |e e aprendizagem da iniciais do Ensing
linguagem Complementar lingua Fundamental.
02 fitas VHS, 02 DVD e 03 escrita, nas séries qQu2.A profunda questdes a
fasciculos sendo: Alfabetizacdo ciclos iniciais do | respeito da leitura e da
e Letramento: interfaces Ensino producéo textual na
Producdo Escrita de Texto Fundamental formacdo linguistica do

atividades didaticas d
interacdo social e Leitura: u
processo compartiihado d
producéo de
Fundamentos da acdo doce
01 CD-ROM e 03 fasciculo
sendo: Formacdo Docente
Perspectivas Atuais d
Educacao, Fins e Valores

Educacdo e Um Olhg
Psicol6gico sobre

sentido.

Desenvolvimento da Pess

aluno e na sua constituicao
como sujeito-leitor €
produtor de textos.
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Humana.

géneros textuais: uma

abordagem do ensino de lingua

portuguesa

03 fitas VHS, 03 DVD, 03
CD-ROM e 03 fasciculos

sendo:
A apropriacdo de Génerg
Textuais: um processo d
letramento,Géneros Ludicos n
Processo de Letramento

Géneros Multimodais da

Publicidade.

professores de educac
infantil; alfabetizacdo 01 fit
VHS, 01 DVD, 01 CD-ROM,
02 Poster e 01 fasciculo seng

Programa de formacéo Ee

Programa de Formacao de

S
e
[0}
e

(0]

o:

Professores de  Educacéo

Infantil: alfabetizacédo e
linguagem.
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APENDICE | - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DOS FASCICULOS DO
PROGRAMA PRO-LETRAMENTO

AUTOR OBRA ANO CITACA FASC.
(®)
Alfabetizac&o: apropriacdo do sistema
. . 2005
escrita alfabético.
ALBUQUERQUE
Educacédo de Jovens e adultos numd 3C 5-6
perspectiva do letramento. 2004
ABRAMOVICH Literatura infantil: gostosuras e bobice 1991 1C 4
Avaliar para conhecer, examinar parg e
ALVAREZ excluir. 2002 1-2
ANTUNES Aula de portugués: encontro & interaca 2004 1C corr?gfme
A lingua de Eulalia: novela
BAGNO sociolinguistica 1997 1C 7
BAKHTIN Estética da criacdo verbal 1997 1C 6
Livros de Alfabetizacao
e de portugués: os professores e sug
B TIETA escolhas 2004 = 6
Educacgdo em lingua materna: a
BORTONI-RICARDO sociolingtistica 2004 2C 7
na sala de aula.
Construtivismo: grandes e pequenag
BREGUNCI davidas 1996 2C 1-2
Géneros textuais e ensino 2002
: — = — 2
BEZERRA Livro didatico de portugués: multiplos c 1-2
olhares 2002
CADERMARTORI O que é literatura infantil 1987 1C Cm:gfme
Alfabetizacdo & linglistica 1991
Alfabetizando sem o ba-bé-bi-b6-bu 1-2-
CAGLIARI 1999 5C compleme
Diante das Letras: a escrita na ntar
alfabetizagéo. 1999
CAMARGO llustracéo do livro infantil 1995 e 4
CAMPOS Breve historia do livro 1994 1C 4
Da oralidade a escrita: a producéo d
texto narrativo 2000
CARDOSO A socioconstrucéo do texto escrito: un 4c 1-2
perspectiva longitudinal 2003




256

AUTOR OBRA ANO CITACAO FASC.
Ler e escrever: entrando no
CHARTIER mundo da escrita 1996 2C 1-2
CLESSE Ler e escrever: entrando no 2C 1-2
; 1996
mundo da escrita
Contar histérias, uma arte sem ida 1995 1C 4
COELHO
Didactica Magna 1996 1C C
COMENIO
COSCARELLI Novas tecnologias, hovos textos
novas formas de pensar 2002 oC 1-2
Reflexdes sobre praticas escolarg
de produgaoaﬂ;aotrextos: 0 sujeito 2003
COSTA VAL 7C 1-2-5
Livros didaticos de Lingua 2005
Portuguesa: letramento e cidadan
CUTE Escrever e Ler.v. 1l e 2. 2001 = 1-2
1998
DALBEN Trabalho Escolar e Conselho de 2C 1-2
Classe
, Leitura: inferéncias e contexto 2001 3C 1-2-7
DELLISOLA socio-cultural
Géneros textuais e ensino 2002 2C 1-2
DIONISIO
Livro didatico de portugués: 2002
multiplos olhares
ESTEBAN
Avaliacdo: uma pratica em busca 2000 2C 1-2
novos sentidos
Professor-leitor, aluno-autor — 1998 2C 1-2

EVANGELISTA

reflexdes sobre avaliagdo do text
escolar
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AUTOR OBRA ANO CITACAO FASC.
FERREIRO Psicogénese da lingua escrita 1998 3c 1-2-
complementar
FRANCO Avaliacao, ciclos e promog¢éo na 2000 2C 1-2
educacao
FREIRE A importancia do ato de ler: em tr§ 1998 2C com Iir-nentar
artigos que se completam P
HORIANS Psicologia e Trabalho pedagdgicd 1997 2C 3
GRACE Manual de Portfélio: um guia passd 2001 2C 1-2
passo para o professor
HEBRARD Ler e escrever: entrando no mundo 1996 3C 1-2-3
escrita
HERNANDEZ EMEEESELD & MILEREE i 1998 2C 1-2
educacéo: os projetos de trabalhg
HALLEWELL O livro no Brasil: sua historia 1985 1C 4
1985
O aprendizado da leitura
5C 1-2-7
KATO No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica 1986
Texto e Leitor: aspectos cognitivos
da leitura 1989
Leitura: ensino e pesquisa LEER
Oficina de leitura: teoria e pratica 12¢C 1-2-3-4-7
1993 complementar
KLEIMAN Os significados do letramento: uma|
perspectiva sobre a prética social d 1995
escrita.
Preciso ensinar o letramento? N&o
basta ensinar a ler e escrever? 2005
Letramento e formacao do professd
praticas discursivas, representacée
constituicdo do saber 2005
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AUTOR OBRA ANO CITACAO FASC.
e 2004
KOCH Introducdo a linguistica 2C 7-
1991 complementar
A coeréncia textual
Recomendacfes para uma politic
HRIEEER publica de materiais didaticos: are ALl = 4
de dicionérios
A aprendizagem da lingua escrita |
LERNER escola: reflexes sobre a pratica 1995 2C 1-2
pedagégica construtivista
Alfabetizacéo: apropriacéo do 2005
sistema de escrita alfabético
LEAL = 3C 5-6
Educacéo de Jovens e adultos nur 2005
perspectiva do letramento
Meus alunos néo gostam de ler: o ¢ 2005
eu faco?
Historias e historias; guia do usuar
do programa nacional biblioteca d 2001
LAJOLO e I NEE D ac 3.4
Literatura infantil brasileira: historig
S 1997
e histérias
Um Brasil para criangas: para
conhecer melhor a literatura infant 1986
brasileira: historia, autores e texto
MACHADO Géneros textuais e ensino 2002 2C 1-2
MARTINS O que & leitura 1984 1C 4
Diante das Letras: a escrita na
MASSINI- A
CAGLIAR alfabetizacéo 1999 2C 1-2
MOLLICA Da linguagem co~lqu|aI a escrita 2003 1C 7
padréo
O Aprendizado da ortografia 1999
MORAIS 2000 9C 1-2-5-6-7

Ortografia: ensinar e aprender
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AUTOR OBRA ANO CITACAO FASC.
azall Oficinas de texto: teoria e préatica 1998 1C complementar
Desenvolvimento do discurso
PERRONI narrativo 1992 1C complementar
A aprendizagem da lingua escrita |
PIZANI escola: reflex6es sobre a pratica 1995 2C 1-2
pedagégica construtivista
HOREERT Aprender a escrever (re) escreven ALk 4e 3
Letramento no Brasil: reflexdes a
REEIRS partir do INAF 2001 AL 1e 4
RO Alfabetizacdo e letramento 1998 2C 1-2
Reflexdes sobre praticas escolarsg 2003
ROCHA de producgéo de textos: o sujeito au oC 1-2
A apropriacdo das habilidades
: : 1999
textuais pela crianca
RUFINO A formacéo do leitor: pontos de vis 1999 1C 4
A longa viagem da biblioteca dos
SCHWARCZ reis: do terremoto de Lisboa a 2002 1C 4
Independéncia do Brasil
2C
SCLIAR- Guia pratico de alfabetizacédo 2003 1-2
CABRAL
Manual de Portfélio: um guia passa 2001 2C 1-2
passo para o professor
SHORES
SILVA Leitura na escola e na biblioteca 2004 1C 4
A crianca na fase inicial da escrita:
alfabetizacéo como processo 1989 2C 1-2
discursivo
Aprender a ler e escrever: uma
SMOLKA proposta construtivista 2003

Contextos de alfabetizacéo inicial

2004
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AUTOR OBRA ANO CITACAO FASC.
Letramento: um tema em trés géne 2001
SOARES Alfabetizacdo e letramento 2003 1-2-6-
9C complementar
Linguagem e escola: uma perspect
social Ao
SOLE Estratégias de leitura 1999 e 1-2
Infancia e linguagem: Bakhtin, complementar
SOUZA Vygotsky e Benjamim 1995 1C P
Gramatica e interagdo: uma propos
para o ensino de gramatica no 1° e 1996
TRAVAGLIA graus ic 6
A coeréncia textual 1991
A psicogénese da lingua escrita 1985
TEBEROSKY Aprender a ler e escrever: uma ac 1-2.5
proposta construtivista 2003
Contextos de alfabetizacao inicial 2004
Formacao social da mente 1984
A formacao social da mente: o
VYGOTSKY desenvolvimento dos processos 1991 4C 1-2-4
psicolégicos superiores
Pensamento e linguagem 1998
- 1C complementar
Hoe Viver, aprender: educacéo de jove Lk
e adultos
ZATZ Aventura da escrita: historia do 1992 2C 1-2

desenho que virou letra
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APENDICE J — REVISAO BIBLIOGRAFICA DO TEMA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DOS FASCICULOS DO PRO-LETRAMENTO
ALFABETIZACAO E LINGUAGEM

AUTOR OBRA ANO PRESENCA NO
FASCICULO
CEALE. Centro de
Alfabetizacéo, Avaliacio
feiirenelSstiliss Diagnéstica: alfabgetiza do no Cicl At
Faculdade de 9 ' Inicial & 1
Educa¢édo/UFMG.
O desenvolvimento do
Mi?iasg': \G/’;L'a conhecimento linglistico discursiv
Ga. 0 que se aprende quando se apre 2001
a escrever? Veredas — Revista d 1
Estudos Linguisticos.
AOLOL [Rzeine, Alfabetizacdo e letramento ke 1-2
(Org.)
SCLIAR-
CABRAL, Leonor. Guia pratico de alfabetizagéo. 2003 1-2
SM(L)lIJ_iI;aA,BAna A crianca na fase inicial da escrita 1
' alfabetizac@o como processo 1989
discursivo

SOARES, Magda. R
Letramento: um tema em trés

géneros 2001 1-2-4
SOARES, Magda.
Letramento e
escolarizacdo. In: o
RIBEIRO, Vera Letramento e escolarizacéo
Masagéo. (Org.).

RIBEIRO, Vera

Masagao (org.) | Letramento no Brasil:

reflexdes 2003
partir do INAF 2001.

1-2-4
SOARES, Magda Alfabetizacéo e letramento 2003 1-2
“Modelos de letramento e as

praticas de alfabetizacéo na escol

In: Os significados do letramento

KLEIMAN, ; o
Angela B uma perspectiva sobre a pratica 1995 3
] social da escrita.
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AUTOR OBRA ANO PRESENCA NO
FASCICULO
KLEIMAN,
MA:'?E:\?CI?; Letramento e formacdo do profess
Maria de ' | praticas discursivas, representacfes 2005 3
constituicdo do saber.
Lourdes
Meirelles.
(org.)
Preciso ensinar o letramento? N&o ba
KLEIMAN .
e d 2
Angela B. ensinar a ler e escrever? 2005 3
Letramento e alfabetizacdo: as muitg
SOARES, facetas. 262 ANPED: GT Alfabetizaca
2003 complementar

Magda. B.

leitura e escrita
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APENDICE K — QUADRO DE CONCEPCOES CEEL/CEALE

CEALE - “O estagio atual dos questionamentos e dileas no campo da educacao nos impdem a
necessidade de firmar posicoes consistentes, evidanpolarizagfes e reducionismos ngwaticas de
alfabetizacab(pag.11, fasciculo 1)

CEEL - “Entende-salfabetizagdocomo o processo de apropriacdo do sistema alfalsdiescrita e
letramento como o processo de insercéo e part&ipag cultura escrita”. (pag.6, fasciculo 5)

. CEALE - Letramento, é,pois, o resultado da agdo de ensmau de aprender a ler e escrever, bem
como o resultado da ac@o de usar essas habilidadss praticas sociais, € o estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consegncia de ter-se apropriado da lingua escrita

e de ter-se inserido hum mundo organizado diferenteente: a cultura escrita Como sdo muito
variados 0s usos sociais da escrita e as compatéaceles associadas (de ler um billséteples a
escrever um romance), é frequente levar em corgideniveis de letrament(dosmais elementares aos
mais complexos). Tendo em vista as diferentes em¢para se distrair, para se informar e se posicio
por exemplo) e as formas pelas quais as pessoaacEsro a lingua escrita — com ampla autonomia, com
ajuda do professor ou da professora, ou mesmo ptw de alguém que escreve, por exemplo,cartas
ditadas por analfabetos —, a literatura a resssome ainda a existénciatgms de letramento ou de
letramentos no plural ou mesmo por meio de alguém que escneer exemplo, cartas ditadas por
analfabetos —, a literatura a respeito assume areddsténcia déposde letramento ou deletramentos

no plural.”(pag.11, fasciculo 1)

CEEL - “Por essa razéo, tem-se tornado cada vez maigydola a proposta dalfabetizar letrando”:

ao mesmo tempo em que a crianga se familiarizacc8istema de escrita alfabéticopara que ela venha

a compreendé-lo e a usa-lo com desenvoltura, @arfiipa, na escola, de praticas de leitura Btasou
seja, ainda comecando a séfabetizada ela ja pode (e deve!) ler e escrever, mesmo que rdmmine

as particularidades de funcionamento da escritaNao se pretende mais que o aluno primeiro se
alfabetize e, sé depois de “pronto”, possa usacdta para ler e escrever, seja em tentativamisjem
que elabora e reelabora hipGteses sobre a organizdg sistema de escrita alfabético, seja
convencionalmente. Na verdade, hoje se espera guedois processos ocorram sSimultinea e
complementarmente”. (pag. 6, fasciculo 5)

CEALE - “(...) ao longo das ultimas décadas, trazem conmboppositivo a introducdo ou o resgate de
importantes dimens@es da aprendizagem significatidas interacdes, besomo dos usos sociais da
escrita e da leitura, articulados a uma concepcédoars ampla de letramento Mas, em contrapartida,
algumas compreensdes equivocadas dessas teoriasaéngtado outras formas de reducionismo. Isso se
verifica quando essas praticas negam 0s aspectasuiores ou grafomotores, desprezando seu
impacto noprocesso inicial de alfabetizacée descuidando de instrumentos e equipamentos
imprescindiveis a quem se inicia nas praticas dat@® da leitura” (pag.12, fasciculo 1)

CEEL - “Ao utilizar seus conhecimentos prévios para aisealos géneros, as criangas evidenciaram o
fato de que todos 0s que vivemos em uma socieadadald (regulada pelas praticas que envolvem a
escrita) temos alguma experiéncia com textos escisejamos alfabetizados ou ndo. Em outras palavra
mesmo um individuo que ainda nacaffabetizou € letrado em algum grau, tem alguma experiéncia com
a escrita e elabora hipoteses a respeito das wugdes, como dizem Soares (1998) e outros autesss.
individuo pode, portanto, ser desafiado a ler esaeser, 0 que a escola deve proporcionar de forma
prazerosa. E nesse sentido que trabalhar numaegtspdeletramento ganha ainda mais relevancia’.
(pag.14, fasciculo 5)
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CEALE - “(...) ao longo das Ultimas décadas, trazem como pontogivo a introdugdo ou o resgate
de importantes dimensdes da aprendizagem signifided e das interacbes, bentomo dos usos
sociais da escrita e da leitura, articulados a woacepcdo mais ampla de letramenittas, em
contrapartida, algumas compreensdes equivocadas das teorias tém acarretado outras formas de
reducionismo. Isso se verifica quando essas prateanegam 0s aspectos psicomotores ou
grafomotores, desprezando seu impacto nprocesso inicial de alfabetizacd descuidando de
instrumentos e equipamentos imprescindiveis a quese inicia nas praticas da escrita e da leitura”
(pag.12, fasciculo)

CEEL -“Quanto ao ensino do Sistema de escrita alfabéB8&®\), a maioria dos autores dos atuais livros
didaticos de alfabetizacdo tem buscado distaneiad®s principios empiristas que permeavam as
cartilhas. O processo dadfabetizagdo tende a ndo ser entendido meramente como 0 epsirE a
“codificacao” e a “decodificacdo”.

Coloca-se, entdo, cada vez mais, a necessidade alarms serem envolvidos em situagcfes concretas de
leitura e de producdo de textos. Sabemos que,Sgaepropriarem do Sistema de escrita alfabético, é
necessario que os alunos compreendam os princjp@sgem o sistema e com iSso, possam Ser USUarios
competentes e autbnomos da lingua escrita. “(paad&culo 6)

CEALE - “Para selecionar as capacidades analisadasfassteulo, entende-sdfabetizacdocomo o
processo especifico e indispensavel de apropridg&tstema de escrita, a conquista dos principios
alfabético e ortografico que possibilita ao alueod escrever com autonomia

Entende-séetramento como o processo de insercdo e participacdo na@wdseritaTrata-se de um
processo que tem inicio quando a criangca comegawaver com as diferentes manifestagcfes da escrita
na sociedade (placas, rétulos, embalagens congn@aistas, etc.) e se prolonga por toda a vioia, €
crescente possibilidade de participacao nas psatineiais que envolvem a lingua escrita (leitura e
redacdo de contratos, de livros cientificos, dabterarias, por exemplo). Esta proposta considae
alfabetizacéo e letramento séo processos diferer@#da um com suas especificidades, mas

1} 77

complementares e inseparaveis, ambos indispensdypeig.13 fasciculo 1)

CEALE - Séao considerados, aqui, alguns fatores e corglggmenciais a integragdo dos alunos no

mundo letrado. Trata-se do processdeti@mento, que deve ter orientacao sistematica, com vista a
compreensdo e apropriacdo da cultura escrita pkloss. Os verbetes indicam conhecimentos gerais e
capacidades a serem adquiridos e alguns procedimpetiagdgicos que podem ser adotados para a
realizacdo desses objetivos.

Como ja foi dito no verbeténsino da lingua escritaressalta-se que o trabalho voltado para o
letramento n&o deve ser feito separado do tratespecifico de alfabetizacéo. “E preciso invests no

dois a0 mesmo tempo, porque os conhecimentos eidagas adquiridos pelos alunos numa area
contribuem para o seu desenvolvimento na outra“dpeey.18, fasciculo 1)

CEALE - “Estar ativamente inserido na cultura escrita $icgiter comportamentos ‘letrados’, atitudes e
disposicdes frente ao mundo da escrita (como cogusia leitura), saberes especificos relacionados a
leitura e & escrita que possibilitam usufruir desdeeneficios. A compreensédo geral do mundo déasécr
tanto um fator que favorece o progresso da alfzdgip dos alunos como uma consequiéncia da
aprendizagem da lingua escrita na escola. Pogisso dos eixos a serem trabalhados desde os msneir
momentos do percurso de alfabetizacdo. Isso signgromover simultaneamentealabetizacdo e o
letramento.” (pag.19, fasciculo 1)
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APENDICE L
LEDUC

Laboratério de estudos de Linguagem, Leitura, Escrita e Educacao
UFRJ/CFCH/Faculdade de Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA COLETIVA

Apresentacao

Certamente vocés jA me conhecem, pois, duranteassde 2006 e 2007, estive nos encontros do Préarhento. Comg
sabem, o meu nome é Elizabeth e, atualmente, soa db Mestrado em Educacédo da UFRJ. Venho panidgpdesse
encontros ha trés anos, acompanhando o trabalfiormecao no programa Pré-Letramento no Estado Ridasheiro,
inicialmente, atuando e, agora, pesquisando.

O foco de minha pesquisa € a formagéo continuageadessores na perspectiva do programa Pro-Letriangeeu querig
investigar especificamente a formacdo de vocés dotooes no processo de formacdo de professoraisetifadores ¢
professores da area de linguagem na educacao .b&salsarei as suas produgdes dos relatoriosgueeeas formadora
para verificar as suas apropriacdes das discussdas na formacdo e as questdes apresentad@scugros com o
professores em cada municipio. Esses relatos fommertantes no processo de formacgdo de vocés mfpaee da aca
de sua funcdo. Também gostaria de saber 0 querpes®are esse programa, tanto sobre os conteldpsesios nos
encontros como nas aulas que exercem a funcado rnadao continuada de professores da educacao basis
municipios.

E necessério fazer algumas colocacfes metodolégicasme de vocés nunca sera revelado, entéo plickmtranqiilas

em relacdo as suas colocacgdes, suas escritas rspastas ao questionario que foi aplicado nmaléncontro e tambéim

ao que vao falar. Além de mim, ninguém vai tersaoeao que disserem, por isto eu gostaria queséoa bem a vontad

para falar o que pensam realmente. N&o ha certoenedo, o que eu quero saber é a opinido de smtf#s algumas

questbes que eu irei formular. As divergénciascréticas e 0s pontos negativos que vocés venhaaeexr Sobre @
formagdo também sdo importantes, podem falar pgosam mesmo.

Iniciaremos, entdo, com a apresentacdo de cadagpeG®staria que vocés falassem, além do nomefosmeacdo
universitéria e sua fungdo antes de participarrdgrama Pro-Letramento.

(2

O~ —=

e
5

A

O gue gueremos saber O gue vamos perguntar

Tendo terminado este longo periodo de mais de wnremprograma Pré-Letrament
Programa Pro-Letramento vocés devem ter uma idéia geral, uma opinido bemdada a respeito do programa
formacéo continuada. O que vocés teriam a dizeeselb?

Pontos a ressaltar do programAgora vamos falar um pouco sobre quais foram, par@gs, as surpresas de
Pré-letramento programa de formacdo. O que vocés esperavam ecoateeeu; €, ao contrario, o0 q
nédo esperavam e descobriram (como ruim ou bom)?

Suas participacdo no programa foi uma experiéntéadssante? Em que sentido?
O que significou de desempenhar a fungéo de tdmRL?

Experiéncia em participar do Vocé se auto-avalia que foi bem sucedida na fuhcdo

programa

de

ste
ue
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O que queremos saber

O gue vamos perguntar

Educacéo a distancia

Neste formato de formacdo continuada semi-predermige prevé a formacédo de
0.

tutores para atuarem com os professores da edudsigdica em cada municipi
Vocés foram parte fundamental, pois eram o eloeeatrfonte dos cursos e
municipio. Como se sentiram neste programa de fgkma distancia? Ja tinhag
outras experiéncias antes? Podem comparar?

As atividades a distancia foram realizadas a céoiten

Trajetoria Profissional

Sabemos que cada uma de vocés ocupava funcdedagaaiates de ser chamada pal

0 programa, estava em func¢des de: coordenadorag@gidas, cargos nas secretarias

de educacéo ou professoras.

Que efeitos vocé pode apontar que teve o fat@wdear durante este periodo a nov
posicao de tutora?

De algum modo, vocé acha que a sua vida de professca transformada, sua
trajetdria profissional? Que outras transformag@es vé diante de si?

(0]
m

ra

Conhecimento da area de
linguagem

Os conhecimentos sobre linguagem, leitura, eseritdfabetizacdo apresentados
programa ja eram familiares para vocé?

Como foi esta introdug&o a novos conhecimentosntieiresse tempo?

Se eles ja eram conhecidos, como foi a sua apeggenem nova “formatagéo”?

no

Letramento e Alfabetizag&o

O que vocés podem dizer, em linhas gerais, quendpram sobre letramento? E so
alfabetizacéo?

ore
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APENDICE M

Laboratério de estudos de Linguagem, Leitura, Escrita e Educacao
UFRJ/CFCH/Faculdade de Educacdo/ PRO-RJ/2008

1. Data de NasCimentD...........ccoeerrereeneieniee e,

2. Sexo 2.1.(A) masculino 2.2(B) feminino

3. Estado civil 3.1.(A) solteira 3.2. (B) casada 3.3.(C) oUtt0S.........ccevveeeeennn.
4. Filhos 4.1. (A) sim Quantos? 4.2.(B) ndo

5. Instituicdo em que trabalha:

5.1.a.( ) instituicdo publica

5.1.b.( ) instituicdo privada

5.1.c.( ) instituicdo publica e privada

6. Vocé é:

6.1.a. ( ) concursado do magistério

6.1.b. ( ) concursado da area de educacgéo

7. Vocé ja lecionou em classes de alfabetizaca@?.a. ( ) sim 7.2.b ( ) ndo

8. Se a resposta anterior for positiva, durante quatos anos vocé lecionou em classes de
alfabetizacdo?

9. Qual foi a sua formacao inicial para lecionar? Ralizou o curso de formacéo de professores para
o ensino fundamental no ensino médio? Vocé cursoma Faculdade de Pedagogia?

11. Vocé realizou sua formagcéo inicial em instituép: 11.a. ( ) publica 11.b. ( ) privada

12. Qual o nome da
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14.Sua indicacdo para o trabalho no Pré-Letramentéoi através da:
14.a.( ) indicacdo da prefeitura local

14.b.( ) analise curricular

14.c.( ) outras. Descreva qual

15. Qual a fungdo que vocé exercia antes do Pro-kamento?

15.a.( ) docéncia no primeiro segmento do erfsindamental

15.b.( ) docéncia no segundo segmento do ensimdamental

15.c.( ) docéncia no curso de formacao de professio ensino médio

15.d.( ) docéncia no curso de formacéo de professa graduacao de instituicdo privada

15.e.( ) docéncia no curso de formagédo de professia graduagédo de instituicdo publica

15.9.( ) tutora de pélo de instituicdo privada.QUStitUICA0?........ccceevvvviciriiiiireeeeeenn,
15.h.( ) cargo de confianca na area adminisaatevsecretaria municipal de educacao
15.i.( ) cargo de confianca na area pedagogiceo@taria municipal de educacéo
16.Apos o inicio de suas atividades no Pro-Letramanvocé?

16.a.( ) foi liberada de outras atividades na qgablica de ensino em que atua e dedicou-se
exclusivamente as atividades do programa poistrafalha na rede privada.

16.b.( ) foi liberada de outras atividades nanedblica de ensino em que atua e dedicou-se
exclusivamente as atividades do programa e cantiedercendo outras atividades na rede privada em
que trabalha.

16.c.( ) continuo exercendo suas atividades ianésrna rede publica em que trabalha e na redadar]
adicionando ao seu trabalho as atividades do Pirésbento.

17. Vocé ja participou de outros cursos de capacitdo na area de alfabetizagao?
13.a.( ) sim
13.b.( ) ndo

18. Sendo a resposta anterior positiva, indique qliau quais os 6rgdos que desenvolveram a
formacéo?

18.a. ( ) ONG ( organizacao ndo governamental)18.b. ( ) Secretaria Estadual de Educacao
18.c. ( ) Centros de Linguagem 18.d. ( ) Secretaria MunicipalEducacéo
18.e. ( ) Universidade Privada 18.f.( ) Secretaria EstaduaEtlucagéo

18.g. () Universidade Publica
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19. Descreva especificamente 0 nome do/s curso/g garticipou e qual a instituicdo que

20. O municipio em que vocé trabalha realizasse a®de formacao continuada?
20.a. ( ) sim
20.b. ( ) nédo

21. Se a resposta anterior foi afirmativa, respondde que forma as ac8es de formacgéo continuada
se realizam, ou seja, através de :

21.a.( ) palestras com profissionais da promrige municipal de educacgéo
21.b.( ) palestras com professores de outrassree ensino

21.c.( ) palestras com professores de universglpdvadas

21.d.( ) palestras com professores de universiglpdblicas

21.e.( ) oficinas pedagdgicas

21.f.( ) outras.

22. Em seu municipio existe uma equipe de formac@o capacitacdo de professores?
22.a.( ) sim

22.b.( ) néo

23. Em que local foi realizada a capacitagdo do P4detramento em seu municipio:
23.a.( ) em uma escola da rede municipal

23.b. ( ) na secretaria municipal de educacao

23.c.( ) no pélo da Universidade Aberta do Braaicidade

23.d.( ) no polo do CEDERJ na cidade

23.e. () Outros.

24. Foi disponibilizado, pela Secretaria Municipatle Educacéo, equipamento especifico para o
curso como: projetor multimidia, cota para xerox, naterial de consumo: canetas, cola, cartolinas
etc.?

24.a.( ) sim, sempre

24.b.( ) sim, as vezes

24.c.( ) ndo

25. Em que horério os professores do ensino fundamtal participaram do Pré-Letramento:
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25.a.( ) no horério noturno
25.b.( ) aos sabados , durante a manha ou tarde
25.c.( ) aos sabados, durante todo o dia quihneme

25.d.( ) no seu contraturno de trabalho ( lecmananha e realizava o curso de tarde ou leciat@va
tarde e realizava o curso de manha)

25.e.( ) no seu horario de trabalho, semanalmente

25.f.( ) no seu horério de trabalho, quinzenabmen

26. Houve envolvimento da equipe gestora (direcaas escolas) para a realizacédo do programa:
26.a.( ) sim

26.b.( )néo

27. As equipes pedagogicas (coordenadores e supsoves educacionais) das escolas da rede se
envolveram no programa:

27.a.( ) sim
27.b.( ) néo

28. Ocorreu um acompanhamento continuo das turmasog professores que realizavam o Pro-
Letramento?

28.a.( ) sim
28.b.( ) ndo

29. A rede municipal que vocé faz parte possui nolgmo de carreira do magistério municipal
remuneracao/ enquadramento por curso de extensdoroacarga horaria de 120 horas:

29.a.( ) sim
29.b.( ) ndo

30. Durante sua formacao para trabalhar no Pré-Letamento vocé utilizou o manual do tutor:

Nunca Algumas vezes Quase sempre Sempre

30(A) 30(B) 30(C) 30(D)
31.Para VOCé, como se pode entender o] termo
“MANUAI™? e

32. Como vocé pensa a “ formacdo continuada” na rédade de um professor da educacdo



33. Tendo em mente os horarios de sua semana, qt@mtempo vocé gasta:
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(Marque apenas UMA opgdo em cade Até 1 Dela2 De2a3 De3a4 4horas N?O
linha) hora horas horas horas  ou mais reeaslt;o
atividade
Assistindo TV 33.1.(A) 33.1.(B) 33.1.(C) 33.1(D) 331(E) 33A(
Fazendo trabalhos domésticos em casa 33.2.(A) 33.2(B) 33.2(C) 332((MD) 332(E) 33D)(
Estudando ou preparando aula 33.3(A) 33.3(B) 33.3(C) 333(D) 333(E) 330(
Lendo 33.4(A) 33.4(B) 334(C) 334(D) 334(E) 33.4(F
Navegando na internet 33.5.(A) 33.5(B) 335(C) 335(D) 335(E) 33H(
Estudando ou preparando aula do Pré- 33.6.(A) 33.6 (B) 336(C) 336(D) 336(E) 339 (

Letramento

35. Marque a frequéncia com que vocé |é os seguisti#pos de leitura:

(Marque apenas UMA opc¢éo em cada linha) Nunca AI\g/]:ere]is sQelrJr?SrZ Sempre
Livros de ficcdo 35.1(A) 35.1 (B) 35.1(C) 35.1(D)
Livros de néo ficcdo 35.2(A) 35.2(B) 35.2(C) 35.2(D)
Livros de poesia 35.3(A) 35.3(B) 35.3(C) 35.3(D)
Jornais 35.4(A) 35.4(B) 35.4(C) 35.4(D)
Revistas de informac&o geral 35.5(A)35.5(B) 35.5(C) 35.5(D)
Livros didaticos ou manual para o professor 35.6(AB5.6(B) 35.6(C) 35.6(D)
Sitesde Internet 35.7(A) 35.7(B) 35.7(C) 35.7(D)
Outros
(QUAIS?)..eeeeeciee e e 35.8(A) 35.8(B) 35.8(C) 35.8(D)

36. Durante as aulas do Pro-Letramento, vocé reabin a leitura deleite com os professores:

Nunca Algumas vezes Quase sempre

Sempre

36(A) 36(B) 36(C)

36(D)

37. Cite dois livros que vocé leu na formacgdo espigcamente e que os professores gostaram muito:

TiTULO DO LIVRO QUEM INDICOU

38. Destes livros citados, 0 que vocé teria a memear sobre o trabalho que dele
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REVISAO BIBLIOGRAFICA COM TEMA LETRAMENTO EM
AMBITO NACIONAL

BASEADO NO SCIELO
Periodo de 1998 até 2009

TITULO DO ARTIGO E
PALAVRAS-CHAVE

AUTOR - ANO -
PERIODICO

RESUMO

As representacdes do "erro" na

aprendizagem da escrita numa

classe de alfabetizacéo de jover
e adultos

Palavras-chave :erro;
letramento; norma linglistica.

PEREIRA, Josilene
Domingues Santodrab.

s linguist. apl.[online]. 2008,
vol.47, n.1, pp. 151-168. ISS
0103-1813. doi:
10.1590/S0103-
18132008000100009.

etnografico e colaborativo na area
Linguistica Aplicada, descreve algum
representacdes sobre o "erro" no proce
de aprendizagem da escrita numa classg
N alfabetizacdo de jovens e adultos em u
escola da rede municipal de Vitoria
Conquista, Bahia. Tais representacd
como se percebeu na andlise, simboliz
para o0s atores sociais envolvid
(alfabetizadora e alfabetizandos), a (|
producdo de uma imagem de "esc
correta”, sob a qual se forma uma rede
sentidos em torno de uma "lingua esc
correta” nos eventos de letramento escol

Este trabalho fruto de pesquisa de cunho

da
as
SSO
o de
ma
a
es,
am,
o]
e)
ita
de
ita
ar.

Incluséo digital como invencgéo
do quotidiano: um estudo de
caso

Palavras-chave incluséo digital;
letramento digital; alfabetizacad
digital; educacao inclusiva.

BUZATO, Marcelo El
Khourio. Rev. Bras. Educ.
[online]. 2008 vol. 13, no. 38,
pp. 325-342. ISSN 1413-247

Versdo resumida de um estudo
caso exploratorio realizado em U
telecentro na periferia da cidade
Guarulhos. Toma pressupostos
sociologia do quotidiano, d
Michel de Certeau, para investig
os caminhos da inclusdao digit
concebida como um processo
apropriacdo e enunciacdo d
novas tecnologias da informacad
da comunicacdo (TIC). Descre
as diferentes formas des
B.apropriacéo, incluindo os conflitg
nelas imbricados, a partir d
estudo dos letramentos digitais
reinantes. Conclui que cert
apropriacbes sdo, ao mestH
tempo, viabilizadas po
letramentos oriundos de outr
contextos,  especialmente
escola, e potencialmen
viabilizadoras de outra
experiéncias ante as TIC que na
da passividade ou d
responsividade. Problematiza
relacdes entre escola e telecer
enquanto agentes de inclus
digital e sugere questbes relatiy
a essa relagdo como temas
futuros estudos.

ali
A4S
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TITULO DO ARTIGO E
PALAVRAS-CHAVE

AUTOR - ANO -
PERIODICO

RESUMO

Ler e escrever habilidades de

escravos e forros? Comarca do

Rio das Mortes, Minas Gerais,
1731-1850

Palavras-chave :escravidao;
cultura escrita; graus de
letramento.

MORAIS, Christianni
CardosoRev. Bras. Educ.
[online]. 2007, vol. 12, no. 36,
pp. 493-504. ISSN 1413-247

Neste artigo busca-se analisar
relacdes estabelecidas entre escrav
ex-cativos (forros) com a cultu

duragéo
levantamento

(1731-1750) e de
guantitativo

de fontes para inferir os graus
B letramentodaqueles capazes de firmar
seus nomes. As capacidades
autograficas foram coletadas
processos-crime e testamentos, tendo
sido as chancelas originajs

gualificadas com o auxilio de uma

escala de assinaturas. Outras fontes
analisadas foram as noticias de venda
ou fuga de escravos, publicadas
um periddico do Oitocentos, uma vez
gue alguns anuncios informavam se|os
escravos sabiam ler e escrever.

se uma continuidade na posse
tecnologias de leitura e escrita
parte dos homens que exerciam ofi
especializados, como os alfaiates,
pedreiros e carpinteiros.

Educacéo cientifica na

perspectiva de letramento como

pratica sociat fungdes,
principios e desafio

Palavras-chave alfabetizacéo
cientifica; letramento cientifico;
ciéncia-tecnologia-sociedade;
ensino de ciéncias para a
cidadania.

SANTOS, Wildson Luiz
Pereira dosRev. Bras. Educ.
[online]. 2007, vol. 12, no. 36,

pp. 474-492. ISSN 1413-2471

8

A partir de visGes sociolégicas |e
filosoficas sobre ciéncia, apresentatse
como  vém sendo  discutidas
historicamente concepgfes sobre| o
papel da educacdo cientifica.
seguida, apresenta-se uma revisdo da
literatura de ensino de ciéncias sobre
significados da educacéo cientifica que
podem ser entendidos como processos
diferenciados de alfabetizacao
letramento cientifico. Dai, discute-se
como pode ser entendido o processo
de letramento cientifico como pratica
social, contrapondo-se ao processo
elementar de alfabetizacédo cientifica
que vem sendo desenvolvido
ensino atual de ciéncias. Apresentando
contribuigdes do movimento ciénci
tecnologia-sociedade e discutingo
aspectos curriculares  relativos
natureza e a linguagem cientifica e
aspectos sociocientificos, discutem
principios da educacdo cientifig
voltada para a formacdo de cidad&os.
Ao final, sdo levantados desafios para
o resgate da fungédo social do ensing de
ciéncias, que tem sido visto por alguns
como um mito inalcancavel.
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TITULO DO ARTIGO E
PALAVRAS-CHAVE

AUTOR - ANO -
PERIODICO

RESUMO

Subversao da excluséo escolar
via mediacdo em atividade de
producéo textualL

Palavras-chave género

discursivo; letramento; reescritg;

sociointeracionismo.

SILVA, Wagner Rodrigues.
Rev. Bras. Edudonline].
20086 vol. 11, no. 33, pp. 470
486. ISSN 1413-2478.

O artigo analisa o trabalho ¢
mediacdo realizado pelo pesquisa
durante uma atividade de reescrita
uma noticia por um aluno de uma
série  projeto, caracterizada
fracassada pela visdo fatalista
comunidade escolar. Investiga, de

e

or
de
6a

como

da

pSE

modo, as possiveis implicacbes da
assungdo da nogdo de género
discursivo como instrumentp

semidtico de mediag&o para o proce

5S0

de aprendizagem e desenvolvimento.

A fundamentacdo tebrica para |a
investigagdo realizada € oriunda
basicamente de duas areas |de

conhecimento: psicologia da educag
e estudos da linguagem. Os resulta
da pesquisa mostram as possibilida
de subversdo da excluséo escd
através da mediacdo em atividade
producao textual.

. Letramento e modos de ser
letrado: discutindo a base
tedrico-metodolégica de um

estuda

Palavras-chave :educacédo
infantil; oralidade e escrita;
letramento.

GOULART, Cecilia.Rev.
Bras. Educ|online]. 2006
vol. 11, no. 33, pp. 450-460.
ISSN 1413-2478.

O estudo apresenta a discussao da

ao

dos
des

lar
de

pase

tedrica de uma pesquisa realizada com

dez criancas de 4 e 5 anos de u
creche universitaria, cujo objetivo
investigar aspectos do processo
letramento dessas criangas, no esp
educativo e no espaco familig
Considerou-se a participacdo d
criancas em eventos de letramen
suas relagdes com objetos, atividade
procedimentos, produzidos q
atravessados pela cultura escrita
aspectos do movimento discursivo g
ocorriam nas familias e na crec
Discutem-se e entrelacam-se estu
sobre a relacdo entre oralidade
escrita e estudos que, apresenta
uma concepgado social e dialdgica
linguagem, nos levam a um modo
conceber a nocao de letramento, ¢
base, principalmente, nos conceit

bakhtinianos de linguagens social

géneros do discurso, heteroglossia
hibridizagdo. Tal discussao é basica
pesquisa para a definicdo de catego
analiticas que
modos de ser letrado. Busca-
aprofundar a compreensao sobre|
papel da escola e da familia
processo de letramento.

ma
é
de

aco

=

as
to,
S €

ias

indiciem diferentes

se
(o]
no
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TITULO DO ARTIGO E
PALAVRAS-CHAVE

AUTOR - ANO -
PERIODICO

RESUMO

Ciclos e letramento na fase
inicial do ensino fundamental

Palavras-chave ciclos e

letramento; ensino fundamental;

fontes estatisticas.

FRANCO, Creso.Rev. Bras.
Educ.[online]. 2004 no. 25,
pp. 30-38. ISSN 1413-2478,

Apresenta e critica as fontes a pal
das quais €& possivel mensurar
relativa prevaléncia da organizacéo
escolarizagdo em ciclos, no ensi
fundamental brasileiro, e discut
abordagens que possibilitem supe
os problemas metodolégicos presen
em varios levantamentos que faze
uso dessas fontes. Com base

tir
a
da
no
ir
rar
tes
Bm
nas

mesmas fontes, descreve o0 estado

recente das politicas implantadas
redes estaduais e nas redes munici
das capitais brasileiras. No que
refere a ciclos nas etapas iniciais
ensino fundamental. Discute
potencialidades e limitagbes d
pesquisas quantitativas q
procuraram avaliar a repercussao
ciclos na educacéo brasileira.

A constituicdo das interacdes
em sala de aula e o uso do livrg
didatico: analise de uma pratica
de letramento no primeiro ciclo

Palavras-chave letramento;
interacdo em sala de aula; livrg
didatico

NUNES-MACEDO, Maria do
Socorro Alencar;
MORTIMER, Eduardo Fleury
e GREEN, JudithRev. Bras.
Educ.[online]. 2004 no. 25,
pp. 18-29. ISSN 1413-2478

Discute aspectos do letramento escq
numa turma de primeiro ciclo, em q
o livro didatico é elemento centrd

na
hais
se
do
aS
as

e
0s

lar
e
l.

Foram gravadas 37 horas de pesquisa

em video. A andlise enfoca
processos interacionais constituid
por alunos e professora, em torno
um livro didatico de
Portuguesa. Observou-se que
professora subverte a proposta
livro, apropriando-se desse mater
conforme sua propria pratica. N
andlise foram utilizados conceitos
teoria de Bakhtin e da etnograf
interacional, evidenciando como
constituem os processos de letrame
Particularmente, a analise dos aspe
discursivos das interagfes mostra (
o discurso na sala de aula tem fung
diferentes para 0s diversg
participantes; alunos e professa
assumem papéis sociais que marg

Lingua

DS

os
de

a

do

al
a

da

a

5€
nto.

tos
ue

pes

S
ra

am
uma assimetria na relagdo de ensing.
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TITULO DO ARTIGO E
PALAVRAS-CHAVE

AUTOR - ANO -
PERIODICO

RESUMO

Letramento e alfabetizacdo: as
muitas facetas

Palavras-chave :alfabetizacéo;
letramento; métodos de
alfabetizacao.

SOARES, MagdaRev. Bras.
Educ.[online]. 2004 no. 25,
pp. 5-17. ISSN 1413-2478.

Busca recuperar a evolucdo d
conceitos de letramento

alfabetizacdo ao longo das du
Ultimas décadas,
nesse periodo, um movimento
progressiva invencao da palavrs

identificandp,
de

as

e

do conceito de letramento |e
concomitante  desinvencdo da
alfabetizacdo, entendida como| a

perda de especificidade degse
processo, 0 que vem tendo como
consequéncia uma novya

modalidade de fracasso escolar} o

precéario nivel

de dominio da

lingua escrita em ciclos ou séries
em que esse dominio ja deveria fter
sido alcancado. Discutem-se fas

causas dessa perda
especificidade do processo

e
e

alfabetizacdo, e propde-se uma
distincdo entre alfabetizagcéo |e

letramento  que  preserve

a

peculiaridade de cada um desses

processos, ao mesmo tempo
que se afirma su
indissociabilidade

m

interdependéncia. Caracteriza-se o

momento atual como sendo (e
tentativas de reinvencao a
alfabetizacéo, considerada

necessaria desde que entendida
ndo como a volta a paradigmas (do
passado, mas como recuperacag da

especificidade da alfabetizag&o
suas mlltiplas facetas, e s
integracdo com O processo
letramento.

Evolucéo da consciéncia
fonologica em alunos de ensing
fundamental

Palavras-chave :Consciéncia
Fonolégica; Letramento; Ensing
Fundamental

CARNIO, Maria Silvia e
SANTOS, Daniele dosPro6-
Fono R. Atual. Cienfonline].
2005 vol. 17, no. 2, pp. 195-

200. ISSN 0104-5687

consciéncia fonolégica em alun
de ensino fundamenta
OBJETIVO: analisar evolucao d
consciéncia fonolégica em alun
do ensino publico fundament
ap6s programa de estimulag
fonoaudiolégica. ~ METODO:

foram selecionados 20 alunos cq

m
ua
de

DS
l.
e
DS
al
Ao

piores resultados na avaliagdo
inicial de letramento. Foram
analisadas as provas e

consciéncia fonolégica no inicio
final do programa de estimulacg
RESULTADOS: a maioria dos
sujeitos demonstrou nocédo

atividades de consciénc
fonolégica. CONCLUSAO: os
alunos apresentaram
sugerindo eficacia do programa.

evolucéo,
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. O carater terapéutico da
escrita: praticas de letramento
em um hospital psiquiatrico

Palavras-chave ‘Alfabetizacéo;
Letramento; Sujeito; Escrita.

TFOUNI, Leda Verdiani et al.
Paidéia (Ribeirdo Preto)
[online]. 2008 vol. 18, no. 39,
pp. 101-110. ISSN 0103-863

Procurou-se investigar préaticas de
escrita em um trabalho de
alfabetizacdo em um hospital
psiquiatrico, através do método de
andlise do discurso. Levou-se em
conta 0 carater terapéutico (a
escrita e também a situacdo |de
asilamento psiquiatrico. Relata-se
Xo trabalho com letramento
desenvolvido durante trés meges
junto aos internos do hospital.
Durante o trabalho, foram
privilegiados os eventos que
mostravam o envolvimento entfe
escrita e subjetividade. Através das
possibilidades de reconstrucao das
histérias desses moradores, pogde-
se contribuir para resgatar lugares
da memoéria apagados pela
patologia, e proporcionar, ra
materialidade discursiva, a
reconstrucdo de suas verdades.

. Indicador nacional de
alfabetismo funcional-2001
explorando as diferencas entre
mulheres e homens

Palavras — chavdetramento;
Alfabetismo; Sexo e género.

ARTES, Amélia Cristina
Abreu.Indicador nacional de
alfabetismo funcional-2001
explorando as diferencas
entre mulheres e homens
Educ. Pesquifonline]. 2007,
vol. 33, no. 3, pp. 561-580.
ISSN 1517-9702

Este trabalho se insere em um conjunto| de
estudos na area educacional que investigam
as diferengas nos resultados que homens e
mulheres apresentam em  pesquisas
educacionais. O Indicador Nacional
Alfabetismo Funcional é composto por

espagos cotidianos, tendo sido
desenvolvido  pelo Instituto  Paul

trabalham fora e donas-de-casa. A andlise
inferencial realizada indica que as
diferencas entre as propor¢Ges médias| de
acertos nos trés grupos ocupacionais [sdo
significativas, uma vez controladas as cinco
varidveis preditoras (escolaridade, idade,
cor, Critério Brasil e gosto por leitura). Isso
sugere que as diferengas encontradas gntre
0s grupos independem dessas variayeis
preditoras. Na analise questdo a questao,
observa-se que, para nove destas,| as
mulheres que trabalham apresentam [um
desempenho médio superior aos homgns
que trabalham ou donas-de-casa. O que
mais surpreende é que em trés questbes as
donas-de-casa apresentam um desempeénho
significativamente superior aos homens que
trabalham.
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Leitura e alfabetizacdo no
Brasil: uma busca para além da
polarizacéo.

Palavras-chave ‘Alfabetizacéo;
Leitura; Letramento; Oralidade;
Métodos

BELINTANE, Claudemir.
Educ. Pesquifonline]. 2006
vol. 32, no. 2, pp. 261-277.
ISSN 1517-9702.

Este artigo apresenta algum
reflex6es sobre o ensino de leitu
e a alfabetizacdo no Bras
tomando como ponto de partida
confrontos contemporaneos en
0os chamados 'métodos'

'metodologias’ ou ainda 'linha
filosofias’, ‘teorias’
alfabetizacdo e de leitura. Sit
sua argumentacdo a partir

alguns embates e algum
preocupacdes que vém ocorrer
nesse campo do ensino ne
primeira década do milénio

como exemplo, analisa u
documento publicado pe
Comissdo de Educacao e Cultl
da Cémara dos Deputadg
intitulado  "Relatério final do
grupo de trabalho; Alfabetizac
infantil:.  os novos caminhos'
(Brasilia, 2003). Toma essa anal
como uma referéncia para discu
a relacdo entre a produc
cientifica no campo do ensino
leitura e da alfabetizacdo e se
efeitos no ensino publico. No fin
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do texto, o autor evidencia slia

perspectiva de pesquisa e exf
algumas sugest6es especificas [
a abordagem da alfabetizacdo e
ensino da leitura no Brasi
enfatizando as singularidades
escola brasileira em que

oralidade - desde que vista a pa
de suas possibilidades auténtig
de uso - pode desempenhar
papel fundamental no ensino e
aprendizagem da leitura. Concl
afrmando que a politica, muitg
vezes, assume este ou aqu
método como forma de fugir d
responsabilidade mais complex

gue é a de assumir a alfabetiza¢

como
Estado.
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Cultura acustica e letramento
em Mocambique: em busca de
fundamentos para uma

educacéo intercultural

Palavras-chave Cultura
Acustica; Letramento; Educaca
Intercultural; Meméria Coletiva

LOPES, José de Sousa
Miguel. Cultura acustica e
letramento em Mocambique
em busca de fundamentos p4
uma educacao intercultural.
Educ. Pesquifonline]. 1999
p vol. 25, no. 1, pp. 67-87. ISS

1517-9702

O autor parte da caracterizacdo|de
uma cultura acustica, como |a
mocambicana, para, em seguidla,
fazer uma analise da importangia
das linguas maternas, um dos
atributos culturais mais
significativos de um povo. Para
melhor contextualizar a tematica
que se propde desenvolver, o autor
apresenta, em tracos bastante
gerais, alguns dados histéricgs,
politicos e sociais de Mogambique.
Em seguida, indaga em que
medida o poder politico saido ¢la
independéncia levou e

araonsideracdo os tracos fortes |[da
oralidade presentes nesta cultura, e
de que modo tal politic

Ninfluenciou, ou ndo, o processo de
letramento. A adogdo da lingua
portuguesa como lingua de ensino
e a consequente rejeicdo, por parte
do poder politico, do estudo,
sistematizacdo e introducdo das
linguas mocambicanas nas
primeiras séries, tém contribuido
para o agravamento das taxas|de
analfabetismo e para perdas, quem
sabe, irreversiveis das tradicdes
orais, ao mesmo tempo que
constitui uma desvalorizacdo dps
vérias culturas étnicas. A solucao
preconizada estara na introdugao
de um bilingtiismo. Isto implica a
transformagdo da lingua de
oralidade em lingua escrita e|a
conservacdo de uma lingua
estrangeira como segunda lingua.
Esta segunda lingua, sendo lingua
oficial, tera um papel important
em muitas areas sociais, comd a
comunicacao oficial do Estado, 0s
contatos internacionais etc.

[}
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Questdes em torno da
construcdo de indicadores de
analfabetismo e letramento

Palavras-chave :Analfabetismo;
Letramento; Estatisticas;
Avaliacédo

RIBEIRO, Vera Masagao.
Questdes em torno da
construcédo de indicadores deg
analfabetismo e letramento
Educ. Pesquifonline]. 2001,
vol. 27, no. 2, pp. 283-300.
ISSN 1517-9702.

Este artigo discute questBes em

torno da construcéo de indicador
de analfabetismo e de seu opog

o letramento. Primeiramente,

analisa a evolugdo desses
conceitos e sua relevancia para o
campo da educacdo. Em seguida,
descreve a situacdo brasileira em

relacdo a trés estratégias
medicdo de analfabetismo
letramento: 0s censd
populacionais, as avaliacbes d
sistemas de ensino e 0s estu
por amostragem. Analis
problemas metodol6gicos de ca
uma dessas estratégias e s
implicacbes politicas
ideolégicas. Em relacdo aos dag
censitarios, questiona a valida
do critério adotado pelo IBGE
menos de quatro anos
escolaridade - para quantificar
analfabetismo funcional. Apont
as potencialidades das avaliacg
dos sistemas de ensin
evidenciando sua grang
repercussdo na midia e a pol
atencdo que recebem d
especialistas da academia. C
relagdo as  pesquisas p
amostragem, descreve tendéng
internacionais recentes e un
iniciativa pioneira de construc
de um indicador nacional d
alfabetismo no Brasil. Destaca
importéncia de criticar 0os mito
associados ao letramento e evi
0s estigmas associados
analfabetismo. Conclui que
divulgacdo de pesquisas, sobre
letramento e sua distribuicdo
populacdo, proporciona uma ri
oportunidade para que a sociedg

reflita sobre a propria cultura,

sobre suas expectativas c(
relagdo a escola e outr
instituicdes.
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Programas de educacéo de
jovens e adultos e pesquisa
académica a contribuicédo dos
estudos do letramento

Palavras-chave ‘Alfabetizacéo;
Letramento; Interface; Pesquis

A

KLEIMAN, Angela B..
Programas de educacéo de
jovens e adultos e pesquisa

académica a contribuicdo dog
estudos do letrament&duc.
PesquiJonline]. 2001 vol. 27,
no. 2, pp. 267-281. ISSN
1517-9702

D

O objetivo deste trabalho |é
apresentar elementos gue
permitam construir uma interfage
entre a pesquisa académica e|os
programas no campo de Educagéo
Bésica de Jovens e Adultos. Seféo
discutidas contribuicBes para esses
programas, que podem ser
encontradas nos resultados das
pesquisas  qualitativas.  Sergo
utiizados, em especial, dados
obtidos de uma investigagcéo, gque
se estendeu por cinco anos, de um
projeto para formacdo do
alfabetizador que visava a andlise
da interacdo entre professor|e
aluno em classes de alfabetizagé@o
de jovens e adultos. A pesquisa em
questdo foi realizada em contextos
naturais, com o objetivo de
compreender uma determinafda
realidade social e ndo |o
estabelecimento de leis gerajs.
Portanto, a credibilidade dos
resultados foi construida por meio
da observacdo de multiplgs
contextos e da obtencdo de dados,
por varios métodos, a partir das
diversas perspectivas dos
participantes nos contextos
observados, por um periodo
prolongado de tempo. Essa base
empirica foi utilizada para avalia
as indicacdes do relatério
encomendado pela Unesco p@o
Instituto Internacional de
Alfabetizacdo/Letramento
(International Literacy Institute,
EFA 2000) para apresentacdo |no
Forum sobre Educacdo Mundi
realizado em Dacar em 2000, que
apresentou, como um dos grandes
desafios para o milénio,
permanéncia do alunos nos cursos
de Educacdo Basica. Em relagao
ao problema do abandono dos
cursos e programas pelos adultps,
serdo discutidos os fatores

motivacdo e  acessibilidade
apontados, nos  documentps
oficiais de desenvolvimento, como

fatores relevantes para o sucesso
ou fracasso dos programas.

=
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. Novas préticas de leitura e
escrita: letramento na
cibercultura

Palavras-chave Letramento;

Cultura do papel; Cibercultura;

Praticas de leitura; Praticas deg
escrita.

SOARES, MagdaNovas
praticas de leitura e escrita
letramento na cibercultura.
Educ. Socjonline]. 2002 vol.
23, no. 81, pp. 143-160. ISS]

0101-7330

do conceito de letrament

confrontando

de leitura e de escrita, a partir
diferencas relativas ao espaco
escrita e aos mecanismos

Nproducéo, reproducédo e difusdo
escrita; argumenta que cada u
dessas tecnologias te
determinados  efeitos  socia
cognitivos e
resultando em
diferentes de letramento, o q
sugere que a palavra
pluralizada: haletramentos nao
letramento

No contexto de uma diferenciacd
entre a cultura do papel e a culty
da tela, ou cibercultura, o artig
busca uma melhor compreens

tecnologias
tipograficas e tecnologias digitalis

discursivos,
modalidades

sej

q
Q

Oralidade, memdria e a
mediacdo do outro préticas de
letramento entre sujeitos com
baixos niveis de escolarizacédo
o0 caso do cordel (1930-1950)

Palavras-chave :Folhetos de
cordel; Letramento; Oralidade;

Memorizacéo; Histéria da leitura.

GALVAO, Ana Maria de
Oliveira). Educ. Socfonline].

2002 vol. 23, no. 81, pp. 115}

142. ISSN 0101-7330

sujeitos  vinculados, em
origem, a uma cultura em que
oralidade é
estabelecem com a cultura escr

concluida que teve como objeti
(re)construir 0
leitor/ouvinte e o0os modos d
ler/ouvir literatura de cordel entr
1930 e 1950 em Pernambug
Pode-se considerar que Vari
fatores, destacando-se a leitura
voz alta, intensiva e coletiva e
papel desempenhado
memorizacdo, facilitada

estrutura narrativa e formal d
poemas, contribuiam para que
relacdes entre analfabetos e se
alfabetizados e a leitura ¢

um relativ
Essas pratig

prazer e por
desprendimento.

origem, estavam pouco habituad
ao mundo da escrita, vivenciare
praticas deletramentgo ou seja,
experimentarem situacbes em d
utiizavam as palavras escrita
impressa.

predominante

publica

O artigo propde-se a discutir quais
as especificidades da relacdo g
sy

ue
a
a

ta.

Essa discussao é realizada a partir
dos resultados de uma pesqui

ISa
(0]

pe
pelas
situacdes de leitura e pela prépri

folhetos fossem marcadas pelo

permitiam a pessoas que, em s$ua
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Neste artigo, procuramds
apresentar as concepcdes |de

Avaliacao e letramento
concepcdes de aluno letrado
subjacentes ao SAEB e ao PISA

Palavras-chave :Letramento;
Avaliacéo; Leitura

BONAMINO, Alicia;
COSCARELLI, Carla e
FRANCO, Creso.Educ. Soc.
[online]. 2002 vol. 23, no. 81,
pp. 91-113. ISSN 0101-733(

letramento que servem de ba
para a construcdo das provas
duas avaliacGes em larga escalg
saber, o SAEB 1999 e o PIS

se
de
1, a
A

2000. Apresentamos também U
panorama geral do SAEB e

0
PISA e das habilidades de IeitLIra

avaliadas em cada um del
Realizamos uma compara¢
dessas habilidades  buscan
evidenciar a nocdo de letramer
adotada pelo SAEB e pelo PISA
discutimos algumas das possiv
implicacbes da avaliacdo ¢
letramento para a escola basica.

m

S.
A0
do

. Letramento no Brasil: alguns
resultados do indicador
nacional de alfabetismo

funcional.

Palavras-chave :Letramento;
Analfabetismo; Avaliacao

RIBEIRO, Vera Masagao;
VOVIO, Claudia Lemos e
MOURA, Mayra Patricia.

Letramento no Brasil:

alguns resultados do

indicador nacional de
alfabetismo funcional Educ.
Soc.[online]. 2002, vol. 23,
no. 81, pp. 49-70. ISSN 0101
7330

Este artigo sintetiza os princip3
resultados de uma pesqui
realizada em 2001 sobre
condicdbes de letramento d
jovens e adultos brasileiros. (
dados foram recolhidos em un
amostra representativa
populacdo entre 15 e 64 anos
qual foram aplicados um teste
leitura e um questionario visanda
levantar informacdes sob
background educacional, usos
linguagem escrita em diferent
contextos, além do julgamento d
pessoas sobre suas capacidads
disposicdes quanto a leitura e
-escrita. Depois de discutida
relevancia de uma pesquisa de
natureza, assim  como
problemas tedrico-metodoldgice
nela envolvidos, descrevem-se
niveis de alfabetismo que fora
verificados por meio do teste
algumas praticas de letramentg
que correspondem. Em seguig
analisam-se correlagBes entre
niveis de alfabetismo e algum
variaveis intervenientes, entre
quais se destaca o grau
escolaridade.
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Analfabetismo e niveis de
letramento no Brasil: o que
dizem os censos?

Palavras-chave :Analfabetismo;
Niveis de letramento; Censos
demograficos; Brasil

FERRARO, Alceu Ravanello
Analfabetismo e niveis de
letramento no Brasil 0 que
dizem os censosEduc. Soc.
[online]. 2002 vol. 23, no. 81,
pp. 21-47. ISSN 0101-7330

O texto comeca discutindo a velha
questdo da qualidade das
estatisticas educacionais e alg
aspectos metodolégicqs
relacionados com a utilizacdo
destas na pesquisa em educacéo.
Analisa a seguir o analfabetismo,
focalizando: a) a sua emergéncia
como problema politico no final
do periodo imperial; b) a evolugdo
do conceito; ¢) a tendéncia seculgar,
em ndmeros  porcentuais
absolutos, desde o primeiro cerso

classifica a populacéo
diferentes niveis de letramento.

A constituicdo de um género
textual escolar no exercicio de
escrita coletiva

Palavras-chave letramento;
lingua materna; defasagem n3
aprendizagem

SILVA, Wagner Rodriguesi
constituicdo de um género
textual escolar no exercicio
de escrita coletiva DELTA
[online]. 2008, vol. 24, no. 1,
pp. 73-103. ISSN 0102-445(

Neste trabalho, analiso alguns
flagrantes de um processo
producdo escrita coletiva, em aula
de lingua materna, que resultaram
na elaboracdo de um jornal escalar
por mim caracterizado como u
género textual hibrido. Em outrgs
termos, investigo as misturas
géneros de dominios escolares e

remissoes, semiotizadas
materialidade textual,

integram alguns eventos
letramento do cotidiano dags
alunos, em diferentes dominips
sociais. Em termos d
planejamento didatico, a analise

dos dados mostra que as remisspes
sdo pouco previsiveis, sendo

desencadeadas pelas acles | de
inUmeros atores componentes |do
espagco complexo da sala de aula,
resultando na instauracdo de noyas
praticas de uso e reflexdo sobr
escrita. Essa dindmica da sala
aula pode desencadear inovacpes
no ensino de lingua materna.
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. O conceito de letramento e a
teoria da gramatica uma
vinculacao necessaria para o
dialogo entre as ciéncias da
linguagem e a educacéo

Palavras-chave teoria da
gramatica; letramento; modelos
explanatorios metaféricos

SENNA, Luiz Antonio
Gomes.DELTA[online].
2007, vol. 23, no. 1, pp. 45-70
ISSN 0102-4450

D

O conceito de letrament
construido em paralelo com un
discussdo ampliada sobre a ted
da gramatica e sua fenomenolog
adequacao explanatéria e condigao
de aprendizibilidade em sistemps
.metaféricos controlados pelas
intencbes comunicativas humanas;
a permeabilidade entre diferentes
sistemas textuais explicada em
termos de prioridade dos modos do
pensamento, envolvendo um
conjunto de modelos mentais que
comandam a estrutura da fala e|da
escrita. Este artigo analisa algumas
determinacdes logicas em favor de
uma abordage
inter/multidisciplinar do
letramento e gramaticas mentais

o}
ha

ria
ia;

Cartas em uma organizacao
comunitaria: um caso de
letramento poderoso

Palavras-chave Discurso;
Letramento; Poder; Comunidad

RIOS, GuilhermeCartas em
uma organizagao
comunitaria: um caso de
letramento poderoso DELTA

e [online]. 2005 vol. 21, no.
spe, pp. 105-128. ISSN 0102
4450

Neste trabalho examino o discurso
em cinco cartas escritas por
membros executivos de uma
associa¢cdo de moradores na cidade
de Brasilia, por meio da integracfo
entre a Analise de Discurso Critica
e o0s Novos Estudos 0]
Letramento. Essas cartas fizeram
parte de uma campanha (da
-associacdo para impedir que
estudantes de uma faculdade
proxima estacionassem seus carros
na rua residencial, uma vez que o
excesso de veiculos estacionaglos
tornava dificil o fluxo de veiculos.
O argumento € que 0S recurgos
discursivos e semio6ticos utilizadps
nas cartas sao eficazes |na
satisfacao dos objetivas
comunitarios.
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As vozes da sociedade
letramento, consciéncia e poder

Palavras-chave :Letramento;
Comunicacdo intelectual em
lingua materna; Pragmatica

MEY, Jacob L.As vozes da
sociedadeletramento,
consciéncia e poderDELTA
[online]. 1998 val. 14, no. 2,
pp. 331-348. ISSN 0102-445

Baseado no trabalho de Bourdie

metéafora da voz para o discurso
sociedade,
individuais representam
formacdes sociais e 0s seus s

do letramento, em particular,
focalizado como um exemplo @
tal formacg&o, no sentido de que
sua presenca versus a sua ausé
€ concebido como sendo o q
define os que estao dentro ou fq
do discurso préprio - uma vg
Dsendo uma voz apropriada.

tensé@o dialética entre o fenbme
do iletramento e os esforg
remediais do letrado de dar v
aqueles que ndo a tém, reflete
dificuldades enfrentadas pel
discursos emergentes e ressalt

oprimidos e ndo de educado
bem intencionados e ativist
politicos. Sao focalizadas no arti
as exigéncias e as limitacd
inerentes aos esforg
recentemente feitos para inseri
discurso do iletrado dentro de

discurso social proprio e s
também sugeridas novas manei
para se entender e se lidar co
problema do letramento em u
pais em desenvolvimento.

outros, este artigo estende o uso

em que as Vo7
as

discursos especificos. O discurso

iletrada ndo é percebida como

importancia de uma luta que é dos

S
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S

S

m
(0)
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m

Incluséo digital e educacao para
a competéncia informacional
uma questéo de ética e
cidadania

Palavras-chave 1nclusao
digital; Competéncia
informacional; Letramento

SILVA, Helena; JAMBEIRO,
Othon; LIMA, Jussara e
BRANDAO, Marco Antbnio.
Incluséo digital e educacédo
para a competéncia
informacional: uma questao
de ética e cidadaniaCi. Inf.

informacional; Educac¢éo para @ [online]. 2005 vol. 34, no. 1,

competéncia informacional;
Cidadania; Etica

pp. 28-36. ISSN 0100-1965

Este artigo € o resultado de um esfo
para conceituar inclusao digital, fei
pelo Grupo de Estudos em Politicas
Informagdo e Inclusédo
(Gepindi), vinculado ao Programa
Pés-graduacdo em  Ciéncia

Informacgdo, da Universidade Fede
da Bahia (Posici/ICI/UFBA). O text
discute incluséo digital a luz de outr
conceitos encontrados na ciéncia
informacdo e em areas correlatas.
imbricado  entrelagamento  desg
conceitos complexos, o resultado fin
pretendido é um marco d
compreensdo para a vinculacdo e
ética e cidadania, de um lado,
educacdo para a informagéo

Internet  ou information literacy
education, de outro, com vistas
inclusdo social.
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O movimento da competéncia
informacional: uma perspectiva
para o letramento
informacional.

Palavras-chave :Competéncia
informacional; Habilidades
informacionais; Educacéo de
usuarios; Biblioteca escolar;
Letramento

CAMPELLO, BernadeteO
movimento da competéncia
informacional: uma
perspectiva para o
letramento informacional.
Ci. Inf. [online]. 2003 vol. 32,
no. 3, pp. 28-37. ISSN 0100
1965

O objetivo deste trabalho
analisar a competénc
informacional (information
literacy), que surgiu nos Estad
Unidos na década de 1970
representa o esforco da clas
bibliotecaria  americana  pal
ampliar o seu papel dentro d
instituicbes  educacionais.
movimento ocorreu en
circunstancias  peculiares

acompanhando a evolugéo
bibliotecaria. O discurso d

desenvolve-se ao redor de qu
aspectos: a  sociedade
informacéo, as teorial
educacionais  construtivistas,
tecnologia da informagcdo e
bibliotecario. Considerando-se g
o0 termo comeca a aparecer
literatura brasileira de
biblioteconomia e ciéncia d
informacéo, propdem-se 0 estu
mais aprofundado do conceito €
estabelecimento de uma agenda
pesquisa para o Brasil, buscan
sua insercdo nas teorias so
letramento, que se vé
desenvolvendo na area
educacéo.

Se
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contexto daquele pais,
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acbes educativas da clagse

competéncia informacional
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da
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As mulheres professoras, as
meninas leitoras e 0 menino
leitor: a iniciacdo no universo
da escrita no patriarcalismo
rural brasileiro. Uma leitura a
partir de Infancia de Graciliano
Ramos

Palavras-chave Leitura;
Escrita; Letramento; Préticas
escolares e ndo-escolares

GUEDES-PINTO, Ana Lucia
e FONTANA, Roseli
Aparecida Cacads

mulheres professoras, as
meninas leitoras e 0 menino
leitor: a iniciacdo no
universo da escrita no
patriarcalismo rural
brasileiro. Uma leitura a
partir de Infancia de
Graciliano Ramos Cad.
CEDESJonline]. 2004 vol.
24, no. 63, pp. 165-191. ISSH
0101-3262

Propomo-nos, neste trabalho,
realizar, com base na obirZfancia de
Graciliano Ramos, uma analise
participacdo da mulher no processo
iniciacdo escritural das criancgas, n
primeiras décadas do século XX,

a

da
de
as
no

nordeste brasileiro. A despeito
lugar ocupado pela mulher

a antropologia, a sociologia e

estudos da linguagem, pretende
focalizar tanto os espagos e as préati
em que as criancas eram iniciadas
Naprendizagem da leitura e da esc
por suas professoras, familiares
amigas quanto os significados de d
se revestiam, para essas mulhere

[0]
(0]

patriarcalismo rural, sua presenga
mostra-se expressiva na multiplicidade
de modelos de escolarizagdo, sejal na
esfera publica ou na esfera doméstica,
herdados do século XIX. Trabalhando
nas interfaces entre a histéria cultural,

S
0s
cas
na
ita
e
ue
S e

criangas, as tarefas relativas ao ensi

no.
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ANEXO A

NORMAS ADOTADAS PARA TRANSCRICAO

As convencgoOes de transcricdo sao, em sua maioria, as mesnsasitdacenvencional,

acrescidas das seguintes convencgoes:

Ara

SIMBOLO SIGNIFICADO
/ Truncamento ou interrupcao abrupta p:
autocorrecao
Pausa de qualquer expressao
(+) Pausa breve
Pausa longa
(++)

((minuscula))

Comentarios descritivos do transcritor ¢
do analista, com o objetivo de
contextualizar o que esta sendo dito

Voz imposta, para citagdes literais oy
leitura de textos, recapitulacéo de palay
do interlocutor, etc.

ras

MAIUSCULAS

Entonacao enfatica

Prolongamento de uma vogal e consoante,

geralmente pela énfase

Pronuncia silabada

()

Indicacdo de trecho omitido

Professora tutora

NEGRITO

Destaque da autora
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ANEXO B

Forum Nacional em Defesa da Escola Publica

ABEP, ABEF, ABI, ABRUEM, A¢do Educativa, AEC, AELAC, ANDE, ANDES-SN, ANDIFES, ANFOPE, ANPAE, ANPEd, ANPG,
ANUP, CAED, CBCE, CEDES, CFP, CNBB, CNTE, CONDSEF, CONTEE, DENEM, ENEC, ENECOS, ENEFAR, ENEN. ENEENF,
ENESSO, ENEV, EXNEP, EXNEEF, EXNEF, FASUBRA-Sindical, FEAB, FENECO, FORUMDIR, MNMMR, MST, OAB, SBPC,
SINASEFE, UBES, UNDIME, UNE
Foéruns Estaduais: AM, BA, ES, GO, MA, MG, MS, MT, PA, PE, PI, PR, RS, SC, SE, SP
Férum Regional: Norte-Mineiro

Carta n° 034/2003-FNDEP Brasilia (DF), 6 de setembro de 2003

Excelentissimo Senhor
Professor CRISTOVAM BUARQUE
Ministro de Estado da Educagdo
BRASILIA - DF

Senhor Ministro,

O Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, reunido em Plendria Nacional, no dia 6 de setembro
de 2003, em Brasilia (DF), analisou detidamente o conteldo de documentos produzidos pelo
Ministério da Educacdo, dedicando especial atencdo a Portaria n® 1403, exarada por Vossa
Exceléncia, em 9 de junho de 2003, instituindo o Sistema Nacional de Certificagdo e Formagdo
Continuada de Professores, e ao texto intitulado Sistema Nacional de Formacdo Continuada e
Certificagdo de Professores — Matrizes de Referéncia (documento para discussdo), da Secretaria de
Educagdo Infantil e Fundamental. Analisou, também, aspectos da preparagdo do Encontro Nacional
do Sistema Nacional de Formagdo Continuada e de Certificacdo de Professores, previsto para os dias
10, 11 e 12 do corrente més.

Dessa analise, alguns pontos se destacam, a saber: (1) a forma excludente como o Exame Nacional
de Certificagdo de Professores foi instituido, sem consulta ou debate com as universidades, em
especial com as faculdades e os centros de educacdo; sem didlogo com as entidades académico-
cientificas e sindicais, com o movimento estudantil e outros movimentos sociais; (2) a natureza
desse Exame, que afere desempenhos pontuais, desconsiderando o processo educacional em sua
totalidade, incentivando atitudes de individualismo e competicdo, e permitindo o controle e a
penalizacdo dos “ndo exitosos”; (3) os conteldos das “Matrizes de Referéncia”, cuja pretensdo é
definir “conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias ao desempenho da fungdo docente”.

O resultado dessa anadlise estd consubstanciado no texto Formar ou Certificar? Muitas
questoes para reflexdo, anexo a presente. E do conjunto das discussGes ocorridas, durante a
Plenaria Nacional do Férum, resultou a decisdo de apresentar a Vossa Exceléncia, Ministro da
Educacdo de um “governo [que] serd marcado pelo didlogo permanente com a sociedade civil.”, o
que segue:

- abertura de didlogo com o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, para
discussdo dos temas constantes dos documentos jé citados;

- alteragdo do carater deliberativo do Encontro Nacional, a ocorrer de 10 a 12 de
setembro corrente, sobre formagdo continuada e certificagdo de professores,
para “...[deflagracdo de] ampla discussdo acerca de um processo de formacdo
inicial e continuada dos(as) profissionais que atuam na Educacdo Basica..."”
(texto anexo, p.6).

SECRETARIA EXECUTIVA
ANDES-SN: Setor Comercial Sul, Q. 2, Bl. C, Edificio Cedro Il, 3° andar. Brasilia, DF — 70302-914 — Brasil.
Tel: (51) 322-7561- Fax: (61) 224-9716. E-mail: secretaria@andes.org.br - URL: hitp://www.andes.org.br
CONTEE: SRTV Sul, Q. 701, BI. 2, Edificio Assis Chateaubriand - Sala 436. Brasilia, DF — 70340-906.
TeleFax: (61) 226-1278.  E-mail: conteedf @solar.com.br
FASUBRA-Sindical: Campus da Universidade de Brasilia — Multiuso |, Bl. C, Sala C1-7. C.Postal 04539. Brasilia, DF- 70719-
970. Tel: (61) 349-9151 — Fax: (61) 349-1571. E-mail: fasubra @fasubra.org.br - URL: www.fasubra.org.br
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Forum Nacional em Defesa da Escola Publica

ABEP, ABEF, ABI, ABRUEM, Agdo Educativa, AEC, AELAC, ANDE, ANDES-SN, ANDIFES, ANFOPE, ANPAE,
ANPEd, ANPG, ANUP, CAED, CBCE, CEDES, CFP, CNBB, CNTE, CONDSEF, CONTEE, DENEM, ENEC, ENECOS,
ENEFAR, ENEN. ENEENF, ENESSO, ENEV, EXNEP, EXNEEF, ExNEF, FASUBRA-Sindical, FEAB, FENECO,
FORUMDIR, MNMMR, MST, OAB, SBPC, SINASEFE, UBES, UNDIME, UNE
Féruns Estaduais: AM, BA, ES, GO, MA, MG, MS, MT, PA, PE, PI, PR, RS, SC, SE, SP
Férum Regional: Norte-Mineiro

- ratificagdo do pedido, ja feito, de revogacdo da Portaria n°® 1403, de 9 de junho
de 2003.

Aguardando breve pronunciamento de Vossa Exceléncia, inclusive quanto a audiéncia solicitada nesta
mesma data, apresentamos nossas saudagdes.

Profa Marilia Leite Washington
P/Secretaria Executiva do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica

Documentos do Férum anexados:

- Formar ou Certificar? Muitas questdes para reflexdo. Setembro, 2003.

- Cépia da Mogdo de Repudio, de 2 de agosto de 2003.

- Propostas para o PPA - Plano Plurianual 2003/2007. Junho, 2003.

- Propostas Emergenciais para Mudancgas na Educacdo Brasileira. Fevereiro, 2003.

SECRETARIA EXECUTIVA
ANDES-SN: Setor Comercial Sul, Q. 2, Bl. C, Edificio Cedro Il, 3° andar. Brasilia, DF — 70302-914 — Brasil.
Tel: (51) 322-7561- Fax: (61) 224-9716. E-mail: secretaria@andes.org.br - URL: hitp://www.andes.org.br
CONTEE: SRTV Sul, Q. 701, BI. 2, Edificio Assis Chateaubriand - Sala 436. Brasilia, DF — 70340-906.
TeleFax: (61) 226-1278.  E-mail: conteedf@solar.com.br
FASUBRA-Sindical: Campus da Universidade de Brasilia — Multiuso I, BI. C, Sala C1-7. C.Postal 04539. Brasilia, DF-70719-
970. Tel: (61) 349-9151 — Fax: (61) 349-1571. E-mail: fasubra@fasubra.org.br - URL: www.fasubra.org.br




ANEXO C
. L]
Universidade
Federal de

Permambuco
% Centro de Educacio 5 Centro de Estudos om
Educacio & Linguwagem

Caria de adesio

A Secrevarta de Educagio vem, por mewn desie, deolorar adesio xo Programa de Formnagho
Contmuada, promovido pele Cenmo de Estudos em Educagho e Linguagem, da Universidade
Federal de Permambuco, em parcena com o Ministénio da Educagis, o Unido dos Dirmentes
Bunicipais de Educagho de Pemnamboco e w3 secmtanas municipas de educegio de Pernambuco
que aderinem a0 programe

Mo hmbiio desie programa, o seometaria possibilitard que professores do Ensino Fundamental
e professares que amarko como banes paticipem do(s) cursofs), com oarga hordra de 100 haras,
senda §id presenciais e 35 nio pre senciabs, contabilodas o partic da devalitiva de relatdrios de ala
e meaizagho de outras tarefzs propostas. Declas, portanio, egtar de acordo com o3 ermos desta
garta de wdesho & compromete-3 4 CUMpIE oom Suas atribuighes, sob pena de ser dealigads do

programa

A formagho dos tubopes serd realizady em duas erapas curso indcial de 40 horas e B
encontros pedagigions de 4 horas. Ao fnal, serd malpado um Seminfido de svaliagio e
socislizagho de traballhos realwados pelas seoretariss A participaglio dos tzores em mdes a1 esapo
do Programa & obrigabdna, sendo necessirio, portanto, que @ Secrefara de Edooaglo garmta seu
transparte e hospedagem, quinds necessiria, para que ks estelam presenes nos dizs maroados. B
pee ssbrio, ainda, que seja parantids & carga harira para planejament e realizagho das srividades
PTOPasiis Bo CUrlo, A55im como acargs horiria pare o8 encontros pedagdgions oam of profes soned-
oursistas. Caso o tutores nio peencham of requisiios necessinos, of professoms nio receberio
certifioadas do ourso.

A metodologia sdorads no auso d varisds, o omtemplando siwagbes de exposigho dulogada,
eaudo de sexto £ discussdo em gnapo, andlise de profocolos de esorita de aluno, anilise de pecorsos
didisicos, anilise de mlaos de suly, planejaments de sulss e socialeagio, video em debate. Ao
final da curso, o8 tutores & professores que obtiverem 75% de fieqidnois e malizarem ss acividades
propostes meosberio certificads emitido pela UTFPE.

Para o desenvolviments do Progroma, os ofs segmentss acine declasdos secko
EIpORIIVELS por

Mininé rio da Eduoagio do Boraail

Fmangiar aeliboragioe mprodnglo do maenal fidano;

Fmanciar o pagamento don formadore 5 dos toones;
Monttorar o deseovolvimento da agor

Avabiar og resultados, por meio da andlise dos pelwdrios entregues pela CEEL ¢ UFFE

Av. Académico Mélie Ramos, sin
CEPF 50470-901 - Cidade Unjversitdria - Recife/PE
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Universidade

Federal de

Permambuco
Centro de Educacio

ICEEL

Centro de Eshudos am
Educagiio ¢ Linguagem

Unika dos Dirigemes Municipais da Edooagio:

Arvoalar o3 spmenios envolvidos no Programa, patcipando das etzpes de plane jamento,
monitorarmenoo ¢ avaliagio des aghes;

Oirpans ar of enconirss juntamente com o CEEL:

Divolpar & proposta e emviar a8 fichas de msoriglo de sdeslo pors o8 mnnicipios:

Reeber 25 fiches de inscrigho ¢ enregar no CEEL;

Coonvooar o8 ulones para partioipag o nos enoomiras pedaghioos.

de Esiudosem Educaglo e Lingnagem (UFFE)

Plane jar, ooordenar e exemiar o8 enoonimos de formag o pedaghgion dos taiones;,
Acompanhar o rabatho dos faomadores dos mrores, por medo de andlise das fiohas de
avalizgio preenchidas ao final de cads encontro pedagdmion:

Acompanhar o rabalho dos miores, por mebo da andlise dos relaibtos dos encontros com oF
professame s o mucipio

Pravidenotar todo o maierial a ser utilizado nos encontros com os wiores biveo sobre
formagio de professoms, puia diditoo sobre formagio de professares, liveo sobe o mmitica
do oarseo, guia diditoo sobe a wmitica do ourso, OV referenie so ourss, equipamentos ¢
maenal de consurno;

Providenciar o material bisico aser uilirads nos enconiros ente wtares e professaes livio
sobire 2 emitics do corso, gois diditioo sobe o temdtica do ourso, DV D e ferente a0 curso:
Providenciar o pagamento dos formadores que fario o soompanhumenmo dos tniores;
Providenciar on certificados dos professores que tveram 75% de freqi#noia e atenderam bs
exipinoias (devahiiva das tapefas)

Secmetaris de Edueaghor

Faer as insorigies dos professore 3 @ entregar os fichs preenchidas:

Custear o mensporie e hospedagem dos tuiores que vio participar do programa;

Garamiar acarga horaria de formagibo dos professores e das ruioes;

Ganniin o8 eSpagos par of encomros pedagieicos dos professomes;

Garamin infra-ssruiure pan o8 encontr of pedagbeioss dos probessores (reroprojeionr ou
data-thooy | TV e DVD {ou videa);

Garantir make rial suplermeniar para o8 encontros pedegdgioos com o5 professoms: papel,
quadro e maroadores (ou gz, carioling e piloto, guando necesshrio, ranspad noss {quando
necessdia);

Faer o goompanhamenio ¢ monitoramentos da formagia;

Entregar para o CEEL o4 pelabdrios dos enconiros pedaghgicos oam of professaes e as lisizs
de frequéncia dos professors o5 eEnconioos;

Entregar no firel do cursa, & lista com oa professores que obtiveram 7 5% de freqgiiénoae
realizaram &5 atividades previsias no ourso (cargs horina pio presencial)

Fecife, 06 do panho de 2007

Coordenag o CEEL F LIFPE Seoemriade Educagio

Av. Acadé&mico Hélio Ramos, s/n



ANEXO D

TABULACAO QUESTIONARIO PRO-LETRAMENTO RJ 2008

Tabela 1- Sexo

294

Ne° %
Masculino 0 0
Feminino 33 100
Total 33 100
Tabela 2 - Idade

Ne° %
20 a 25 anos 0 0
26 a 30 anos 2 6,06
31 a 35 anos 6 18,18
36 a 40 anos 10 30,3
Acima de 40 anos 12 36,36
Nao informou 3 9,09
Total 33 100
Tabela 3 - Estado civil

Ne° %
Casada 21 63,63
Solteira 5 15,15
Divorciada 7 21,21
Nao informou 1 3,03
Total 33 100
Tabela 4 — Numero de filhos

Ne° %
0 7 21,21
1 9 27,27
2 12 36,36
3 3 9,09
4 ou mais 2 6,06
Total 33 100
Tabela 5 — Instituicao de trabalho

Ne° %
Publica 27 81,81
Privada 0 0
Publica e privada 6 18,18
Total 33 100
Tabela 6 — Situacao funcional

Ne° %
Concursado do magistério 26 78,78
Concurso da area pedagogica 6 18,18
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Contratado

1

3,03

Total

33

100

Tabela 7 — Tempo de servico em classes de alfabetizacéo

N° %
Nenhum 11 33,33
Delabs 11 33,33
De5al0 8 26,4
Acima de 10 8 26,4
Total 33 100
Tabela 8 — Formacé&o inicial para lecionar

Ne %
Curso de nivel médio 10 30,3
Curso de nivel superior em 15 45,45
pedagogia
Curso de nivel superior em 5 15,15
Letras
Curso de poés-graduacao 3 9,09
Total 33 100

Tabela 9 — Disciplina especifica de alfabetizacéo na formacéao

N° %
Nao havia 16 48,48
Havia 17 51,51
Total 33 100

TABELA 10 — Instituicdo profissional para o magistério

Ne° %
Puablica 17 51,51
Privada 16 48,48
Total 33 100
Tabela 11 — O trabalho no programa ocorreu por
Ne° %
Indicacdo da prefeitura local 20 60,6
Analise curricular 10 30,3
Indicacdo da coordenadora 3 9,09
local
Total 33 100
Tabela 12— Funcao que exercia antes do programa
Ne° %
1 3,03
Docéncia no primeiro
segmento do ensino
fundamental
Docéncia no segundo 1 3,03

segmento do ensino
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fundamental

Docéncia no curso de 3 9,09
formacéo de professores no
ensino médio

Docéncia no curso de 0 0
formacéo de professores na
graduacéo de instituicdo

privada

Docéncia no curso de 0 0
formacéo de professores na
graduacéo de instituicdo

publica
Tutora do CEDERJ 2 6,06
Tutora de polo de instituicdo | 2 6,06
privada
Cargo de confianca na area | 1 3,03

administrativa na secretaria
municipal de educacéo

Cargo de confianca na area | 18 54,54
pedagdgica na secretaria
municipal de educacéo

Orientador de 3 9,09
Aprendizagem em Teleposto

Formadora do FPA 1 3,03
Tutora do PCN 1 3,03
Total 33 100

Tabela 13 - Dedicou-se a funcéo de tutora do programa de forma integral

N° %
Sim 12 36,36
N&o 21 63,63
Total 33 100

Tabela 14 - Participacdo em outros cursos de capacitagdo na area tieajfabe

N° %
Sim 23 69,69
N&o 10 30,3
Total 33 100

Tabela 15 -Org&os que desenvolveram o curso de capacitacio na area deaghabeti

N° %

ONG 5 15,15
Centros de linguagem 1 3,03
Universidade publica 6 18,18
Universidade privada 3 9,09
Secretaria estadual de 6 18,18
educacéao

Secretaria municipal de 10 30,3
educacgéo
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Total | 33 | 100 |

Tabela 16 — O municipio realizava a¢des de formacao continuada antes do programa

Ne %
Sim 31 93,93
N&o 2 6,06
Total 33 100

Tabela 17— As acdes de formacao continuada realizadas eram

N° %
Palestras profissionais da SME 5 15,15
Palestras profissionais de outras redes 3 9,09
Palestras profissionais de universidade 4 12,12
privada
Palestras profissionais de universidade 3 9,09
publica
Oficinas 15 45,45
Outras 3 9,09
Total 33 100

Tabela 18 Existe em sua localidade em equipe de formacgao ou capacitacdo de
professores

N° %
Sim 18 54,54
N&o 15 45,45
Total 33 100

Tabela 19 Existe um espaco fisico para a realizagédo das acdes de faromic@ada

N° %
Sim 13 39,39
Néo 20 60,6
Total 33 100

Tabela 20- O espaco fisico utilizada para os encontros do programa

N° %
Escola 16 48,48
SME 6 18,18
Pélo CEDERJ 1 3,03
Pdélo UAB 1 3,03
Pélo de tecnologia educacional 9 27,27
PTE
Total 33 100
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Tabela 21 - Foi disponibilizado pela secretaria de educacao material paliaagéo
do programa

Ne %
Sim, sempre 10 30,3
Sim, as vezes 19 57,57
N&o 4 12,12
Total 33 100

Tabela 22 — Os professores participaram do programa no horario

Ne %
Noturno 11 33,33
No contraturno de trabalho 16 48,48
Aos sabados 2 6,06
No seu horario de trabalho 4 12,12
Total 33 100

Tabela 23 — As equipes pedagdgicas das escolas se envolveram com o programa

N° %
Sim 16 48,48
N&o 17 51,51
Total 33 100

Tabela 24 — A equipe gestora (dire¢éo da escola) se envolveu com o programa

N° %
Sim 15 45,45
Néo 18 54,54
Total 33 100

Tabela 25 — O professor tutor acompanhou continuamente as turmas de alunos dos
professores que realizam o programa

N° %
Sim 14 42,42
Néo 19 57,57
Total 33 100

Tabela 26 -A secretaria de educacao de sua localidade possui no plano de carreira do
magistério alguma remuneracao para cursos de extensado de 120 horas

Ne %
Sim 9 27,27
N&o 24 72,72
Total 33 100

Tabela 27 -Vocé utilizou o manual do tutor

N° %

Nunca 4 12,12

Algumas vezes 20 60,6
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Quase sempre 4 12,12
Sempre 5 15,15
Total 33 100
Tabela 28 — Definicdo de manual

N° %
Material de consulta 5 15,15
Material de apoio 6 18,18
Guia 2 6,06
Passo-a-passo 11 33,33
Orientacdo metodologica 5 15,15
Referencial técnico 1 3,03
Roteiro 1 3,03
Documento norteador 2 6,06
Total 33 100
Tabela 29 — Formacao continuada €

N° %
Adquirir novos conhecimentos | 4 12,12
e ressignificar outros
Reapreender 4 12,12
Estudo continuo 5 15,15
Crescimento profissional 8 24,24
Troca de experiéncia 4 12,12
Elo entre teoria e pratica 8 24,24
Total 33 100

Tabela 30 — Tempo semanal dedicado a preparacdo dos encontros presencgisicha pr

No %
Até 1 hora 0 0
De 1 a 2 horas 8 24,24
De 2 a 3 horas 3 9,09
De 3 a 4 horas 9 27,27
De 4 horas ou mais 13 39,39
Nao realizo essa atividade 0 0
Total 33 100




