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RESUMO

A pesquisa qualitativa teve por objetivo identificar quais mecanismos favorecem
o processo de transformacdo social, tarefa central do multiculturalismo critico. Para
tanto, a hibridizacdo dos métodos de pesquisa foi um recurso adotado, de forma que,
em alguns momentos, priorizamos o estudo do “tipo etnografico” e, em outros, a
pesquisa-acao.

O estudo se desenvolveu na Associacao Beneficente Sao Martinho, no projeto
Ao Encontro dos Meninos em Situagcdo de Rua — que tem por finalidade proporcionar o
posicionamento critico de meninos e meninas que vivem nas ruas e transformar a
ordem social vigente — e utilizou os seguintes instrumentos de coleta de dados: analise
documental, entrevista, questionario e observagao participante.

O quadro tedrico privilegiou autores do pensamento critico, principalmente os
dos estudos multiculturais. Ao final, foi possivel concluir que as atividades
desenvolvidas possuiam potenciais multiculturais. Além disso, o didlogo, a valorizagdo
das diferencas, o respeito a autonomia dos educandos e as abordagens de rua foram
as estratégias e os mecanismos utilizados em prol da transformacao social.



Palavras-chave: transformacéao social, multiculturalismo e argumentacgéao.

ABSTRACT

The qualitative researchs goal is to identify which mechanisms favor the process
of social transformation, which is the main task of the critic multiculturalism. Therefore,
the hybridization of the research methods was one of the adopted resources, in a way
that, in some parts, the priority was the “ethnic type” and, in others, the action-research.
The study was developed in the “Sao Martinho Beneficent Association”, in the Towards
the Homeless Children’'s project - which’s purpose is to provide homeless boys and
girls’ critic analysis and transform the on-going social order — the data collection
instruments used were: documental analysis, interviews, questionnaires and active
observation. The theoretical board favored authors of the critic philosophy, especially
those of the multicultural line. In the end, it was possible to conclude that the developed
activities had multicultural potential. Also, the dialogue, the valuing the differences, the
respect towards the students’ self-sufficiency and the approach on the streets were the

strategies and the mechanisms used in favor of the social transformation.
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INTRODUCAO

Refiro-me ao sonho utdpico com que me lancei sempre em
todas as minhas aventuras pedagdgico-politicas. Meu
sonho utdpico tem que ver com uma sociedade menos
injusta, menos malvada, mais democrdtica, menos
discriminatoria, menos racista, menos sexista.

(Freire)

Neste capitulo apresentamos uma sintese da pesquisa de cunho etnografico
realizada num projeto social, que desenvolve atividades socio-pedagdgicas para

criangcas e adolescentes em situacdo de rua, tendo por objeto de estudo a
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transformacédo social. Alguns aspectos foram considerados justificativa, objetivo,

apresentacao do quadro tedrico e metodologia.

Falar que a desigualdade social no Brasil é alarmante, j& ndo é mais novidade,
basta olharmos, os grandes centros urbanos para percebermos os contrastes de uma
sociedade dividida em classes. meninos e meninas vivem em situacdo de
vulnerabilidade social, seja nas ruas, ou nas comunidades carentes. Os negros ainda
sofrem com o preconceito, assim como as mulheres, os indigenas, os meninos de rua

e os homossexuais.

Ser diferente, no Brasil, significa estar a margem de direitos sociais basicos, por
exemplo, a educagcdo de qualidade. Por isso, nossos esforcos se concentram na
construcao do sonho utépico mencionado na epigrafe, ou seja, construir a sociedade
justa e igualitaria, reconhecendo as diferencas dentro das diferencas como assinala
Souza Santos (1999) (Apud CANEN & MOREIRA, 2001, p.).

A pobreza alarmante e o abismo que separa os ricos dos pobres sdo resultados
de um pais que sofre com as consequiéncias de uma colonizagdo devastadora e
silenciadora das diferengas, sejam culturais, sociais, religiosas, raciais etc. Na esfera
econdmica e social, a desigualdade impde para os desafortunados a miséria e a
exclusdo. Decerto, estes ndo tém seus marcadores identitarios valorizados, sdo em
sua maioria pobres, negros, criangas, mulheres, favelados e outros. Além da
marginalizacdo soécio-econémica, ha a cultural que, com o auxilio de diferentes
instituicoes, sufoca as pluralidades através de praticas homogeneizantes que

reproduzem e mantém a loégica dos dominantes.

Apesar de tantas disparidades e exclusdes, somos brasileiros, ndo desistimos
nunca e, a epigrafe reforca nosso sonho, viver numa sociedade onde as diferencas
ndo sejam tratadas como sinénimo de desigualdades e o lucro nao seja prioridade em
nossas politicas, principalmente nas educacionais. Na busca por uma sociedade
democratica e inclusiva se insere o multiculturalismo critico, perspectiva tedérica em

prol da valorizacao e do respeito as identidades.
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A nosso ver, esta teoria traz contribuicbes significativas para as praticas que
desejam romper com a logica dramética e perversa da exclusdo. Neste capitulo
realizamos uma breve apresentagdo da pesquisa de cunho etnografico desenvolvida
na associagao beneficente Sao Martinho, no projeto “Ao Encontro dos Meninos em
Situagdo de Rua”. Ressaltamos também os efeitos nefastos das desigualdades, da
padronizagdo e da divisdo social de classes, todos atrelados ao processo histérico

brasileiro.

Em decorréncia da colonizagdo perversa, vivemos sob as seqlelas de uma
sociedade construida, a partir das orientagcdes do etnocentrismo e do neoliberalismo.
Na visdo etnocéntrica, somente as praticas produzidas no meio social valorizado, no
nosso caso, o das classes dominantes, sdo tidas como cultura, as demais séo
desvalorizadas e marginalizadas, acirrando, ainda mais, posturas preconceituosas,
visOes estereotipadas e segregando os cidadaos conforme seus habitos e costumes.
E, assim, a concepgao cultural dos dominantes se sobrepde a dos sulbaternizados,
celebrada em ocasides especificas, como faz o multiculturalismo folclérico (CANEN,
2007; CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e CANEN, 2005; CANEN e OLIVEIRA, 2002;
CANEN e MOREIRA, 2001).

Enquanto, muitos se satisfazem com o reconhecimento pontual das diferengas e
do pluralismo, n6és questionamos as iniciativas que ndo problematizam a raiz dos
problemas, mascarando a interface politica da exclusdo e dos preconceitos.
Precisamos problematizar as diferencas, questionar posturas preconceituosas e
transformar as acdes assistencialistas e pontuais em medidas efetivas e dignas de
cidadania. Todos devem ter o direito de ser diferente e ndo desigual. “As pessoas tém
direito a igualdade sempre que a diferenca as tornar inferiores, mas tém direito a
diferenca sempre a igualdade ameacar suas identidades” (Souza Santos, 1997. Apud
CANDAU & MOREIRA, 2008, p. 44).

Um retrato do Brasil revela sua formacao multicultural e desigual, varias racas,
religides, culturas, um povo hibrido, constituido por identidades (HALL, 2006), muitas
nao privilegiadas, dado essencialimos de nossas praticas. Apesar do universalismo
nao ser coerente com nossa histéria formada por japoneses, europeus, indios,
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negros, ricos e pobres. Como determinar um Unico padrdo diante de tantas
singularidades? Quais critérios sdo considerados para definir a cultura central? E a
hibridizagao nitida dos brasileiros e brasileiras, que lugar ocupa em nossa sociedade?
No campo teérico, muitos questionamentos, enquanto no empirico desigualdades,
exclusdes e miséria em abundancia, principalmente para os que se afastam dos
marcadores identitdrios valorizados pelas classes privilegiadas. A este propoésito
Gentili (2008) denuncia “os pobres brasileiros sdo mais pobres se forem negros,
indios, mulheres ou nordestino”... (p.121)

Os milhares de cidadaos que se afastam dos grupos dominantes ampliam o Hall
da miséria e do assistencialismo brasileiro. Muitas vezes, a pluralidade e a
hibridizacao destes sao substituidas por uma “falsa” homogeneizacao. E a bandeira,
somos todos iguais, € hasteada e ganha forga nas iniciativas politica e na teoria,
menos na pratica, sendo muitos gozariam de uma educacdo publica digna e de
qualidade e, ndo estariam clamando por justica social, produzindo discursos em prol
da democratizacdo e denunciando as iniquidades de nossa sociedade. Neste sentido,
o multiculturalismo e suas categorias (hibridismo e identidade) contribuem para nosso
estudo na medida em que para Canen e Canen (2005) a hibridizacdo questiona as

diferencas e assinala os marcadores identitarios que formam nossa identidade. .

A padronizagdo, o silenciamento de vozes e a exclusdo dos diferentes sao
caracteristicas histéricas. Conforme ja salientado, o processo de colonizacdo se
encarregou de esconder a diversidade dos diversos grupos e legitimou os habitos e os
costumes dos colonizadores, predominando a concepcao etnocéntrica. Desde entéo, a
heterogeneidade cedeu seu lugar para homogeneizagcdo. Logo, cultura é aquela

produzida nas e pelas classes dominantes, ou melhor, cultura valorizada.

A exclusdao e a dominagdo marcam nossa histéria. Mas as resisténcias sao
muitas, nem todos se submeteram a imposicao e se revoltaram, lutando por liberdade
e igualdade, por exemplo, Zumbi dos Palmares. Outros, ainda resistem e se revoltam
através de movimentos sociais, congressos cientificos, féruns, etc. Estes se

caracterizam pela oposicao a légica do dominante. A opressao nao é aceita de modo
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passivo e, a busca por transformagdo social € um marco tanto nos movimentos

tedricos como nas experiéncias de educacao libertadora.

z

E curioso o modo pelo qual, a marginalizagdo e a miséria se associam as
classes ndo dominantes, ou seja, grande parte dos que sofrem com a excluséo e a
desigualdade sao oriundos das classes populares. As discussdes acerca da
diferencas e das desigualdades ndo podem se desenvolver desarticuladas da de
classes, proposta pelo marxismo, como bem assinalou Mc Laren (2001), mas sem
extremismos. “Quero enfatizar que sem derrotar o capitalismo, as lutas anti-racistas,
anti-sexistas e anti-homofobicas terdo pouca chance de obterem sucesso” (2001, p.
182). Decerto, quem mais sofre com o sucateamento das politicas publicas (saude,
educacao, moradia, lazer, seguranca) sao 0s pertencentes as classes menos
favorecidas. Embora, de algum modo, todos sejam afetados pela néo eficiéncia das
politicas sociais, sdo 0s que nao podem custear por estes servicos 0s mais atingidos.
Por isso, assinalamos a nao dissociacao entre lutas de classes, multiculturalismo e

transformacéo social.

No auge de discussdes relacionadas ao pés-modernismo, McLaren (2001), em
entrevista a revista Curriculo Sem Fronteiras, afirmou a necessidade de recorrer as
contribuicbes do marxismo, sem as quais, nao € possivel a construcdo de uma
sociedade fundamentada nos pressupostos do multiculturalismo critico, definido por

alguns autores como um movimento politico, social e cultural em busca da eqlidade.

z

E impressionante as contradigbes da sociedade brasileira, muitos séo os seus
antagonismos, todos inerentes ao sistema capitalista. A busca desmedida por lucro,
nao tem preco, nem se preocupa com suas conseqiéncias sejam elas miséria,
desigualdades, degradacdo humana ou outras, dai o capitalismo ser tido como o

grande vilao de nossa histéria.

No capitalismo subordinado ou dependente, a desigualdade que é
propria do desenvolvimento capitalista se torna extremada: uma
minoria social dominante retém para si todos os privilégios como se
fossem direitos e exclui de todos os direitos a grande maioria da
sociedade, como se fosse natural (CARDOSO, 20086, p.35).
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As maiores vitimas deste sistema sdo os que nao tém acesso as privilégios,
portanto gozam precariamente de seus direitos. Gentili (2008) assinala que o direito
reservado para poucos é privilégio e, somente serd direto quando atingir todos. O que
chamamos a atencao neste trabalho é que, os que menos tém privilégios sao 0os mais
distantes de um suposto padrdo sécio-cultural adotado pelas classes privilegiadas.
Apesar de nao ser uma regra, € verossimel, quanto mais marcadores identitarios nao
valorizados pelos dominantes, mais excluidos estdo os cidadaos das oportunidades,
haja vista as criancas e adolescentes em situacao de rua.

Diante de tantas injusticas e perversidades, transformar a engrenagem social
vigente € uma possibilidade de dias melhores para quem sofre as mazelas do nosso
sistema econdmico e politico e, para os que sonham e lutam por outra sociedade,
orientada nos principios da equidade e valorizagdo das identidades (HALL, 2006).
Envolvidas na luta por, inclus@o e respeito as diferencas, colaboramos com nossas
discussbes para essa transformacao, manifestando nossa revolta com um pais que

segrega seus filhos.

Neste sentido, ganha forca o movimento politico e teérico multiculturalismo
critico (CANEN, 2007, CANDAU e KOFF, 2006, CANDAU, 2005, CANEN e CANEN,
2005, MCLAREN, 1999), que tem a transformacao social como tarefa central. “...) O
multiculturalismo tem de ser contextualizado a partir de uma agenda politica de
transformacédo, sem a qual corre o risco de se reduzir a outra forma de acomodacéo a
ordem social vigente” (CANDAU, 2005, p. 24).

Os movimentos comprometidos com a valorizagdo das diferencas e com a
pluralidade pouco acrescentam, quando ndao questionam a estrutura social vigente,
quando nao se comprometem com a mudanca de paradigma. McLaren (1999) e
Canen e Moreira (2001) salientaram a necessidade de articulagcdo entre
transformacéao social e valorizacdo das diferencas. Romper com a estrutura imposta
pelo capital deve ser prioridade para quem objetiva reverter a exclusao e lutar pela

construcdo de uma sociedade justa, digna e menos sexista. O dialogo com as
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diferengas, hibridismo, identidades, politicas sociais ndo estdo na agenda do
capitalismo. Em contrapartida, o lucro e a exploragdo sdo categorias centrais. Para
Graciani “é o lucro que determina o desenvolvimento econémico, aproveitando-se de

posicées desiguais de relagdes de producdo” (2001, p.86).

O exposto acima, evidencia a centralidade do lucro na politica econdmica
capitalista. Preocupar-se com a condi¢do de vida dos cidadaos nao faz parte de sua
agenda de compromissos, dai a mudanca estrutural ser imprescindivel, para as
iniciativas multiculturais, em sua vertente critica. A exploracao desmedida e focada na
mais valia ignora as disparidades e contradicoes que assolam as classes populares.
Na busca desenfreada por lucro, vale tudo, mesmo que alguns paguem precos
altissimos.

Neste cendrio de miséria, desigualdade e desvalorizacdo das diferencas, muitos
sdo0 os esforcos em prol da transformacdo. A expansdo do Terceiro Setor' revela a
lacuna a ser preenchida, quando se trata dos direitos conquistados na Constituicdo
Federal de 1988 e evidencia a insuficiéncia do Estado com tendéncia néao
intervencionista, em atender as demandas das classes populares expondo as

iniqlidades de nosso pais.

Buscando ampliar a literatura acerca do tema e lutando por saidas para a
situacdo social de miséria e abandono de milhdes de brasileiros, principalmente os
menos favorecidos, desenvolvemos esta pesquisa que teve como um de seus
protagonistas, meninos e meninas em situagdao de rua. Nosso objetivo foi identificar
0S mecanismos que propiciam a transformacdo social, ja que a construgdo da
sociedade equanime exige ruptura com o padrdao dominante. Um novo mundo pode
ser construido, e neste sentido, pode dar contribuicbes importantes o
multiculturalismo critico (CANEN, 2007, CANDAU e KOFF, 2006, CANEN e CANEN,
2005, CANDAU, 2005 e MCLAREN, 1999), Nossa luta é por uma sociedade justa e

' Terceiro Setor - é assim denominado o grupo de entidades da sociedade civil (ONG) que utiliza de recursos
privados e publicos para atuar em prol do desenvolvimento social. ( Fonte: www.oitbrasil.org.br/ipec/gloss.php).
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solidaria, onde todos tenham direitos, para que deixe de ser privilégios de poucos.
Onde as diversas vozes sejam ouvidas e respeitadas em pluralidade.

Um olhar atento sobre as condi¢des de vida do povo brasileiro revela a situagao
confortante que vive uma minoria e o desconforto e o infortinio de grande parcela da
populacado. “O Brasil é uma marca emblematica desta brutal realidade: 50 milhdes de
brasileiros e brasileiras estdo abaixo da linha de indigéncia...” (GENTILI, 2008, p.
121). Realmente, “alguma coisa esta fora da ordem”, da multicultural critica, ndo da
neoliberal. Que pais é este?

A pesquisa empreendida na associagao beneficente Sado Martinho enfatizou a
transformacéo social, enquanto processo que langa bases para a construcdo da
sociedade equanime, destacando o multiculturalismo critico e sua tarefa central
(transformacao) defendida por (CANDAU e KOFF, 2006, CANEN e MOREIRA, 2001
e MCLAREN, 1999).

Como expressao da teoria critica e a servico da transformacédo social, o
multiculturalismo critico orientou a pesquisa desenvolvida. Em pesquisa anterior, para
obtencdo de grau no curso de Pedagogia, foi realizado um estudo etnografico
relacionado a transformagéao e ao multiculturalismo em sua vertente critica (CANEN e
MOREIRA, 2001, CANEN e OLIVEIRA, 2002 e MCLAREN, 1999). Esta se
desenvolveu num cursinho Pré-vestibular Comunitario para carentes, localizado no
bairro de Oswaldo Cruz, com o objetivo de identificar potenciais multiculturais nas

aulas de Cidadania e Cultura.

Ao final, concluimos que Pré-Vestibular Comunitario utilizou a disciplina como
ferramenta transformadora, proporcionando momentos de reflexdo e anadlise. E,
apesar do multiculturalismo nao orientar as atividades, as aulas revelaram seus
potenciais multiculturais criticos, na medida em que problematizavam as
desigualdades, as diferencas e valorizavam a hibridizacdo e a identidade, categorias
centrais no multiculturalismo. Além de desafiarem constantemente as relagdes

desiguais de poder.
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Com o término da pesquisa, algumas questées nos inquietavam, conhecer
quais outros mecanismos sdo utilizados em prol da transformacdo e como sao
adotados? O que € preciso para dialogar com as diferengcas? Que estratégias sao
mais apropriadas quando pretendemos romper com a ordem estabelecida? A teoria
da argumentacao contribui para iniciativas transformadoras? Estes questionamentos

impulsionaram a investigagao.

O multi/interculturalismo critico (CANDAU e KOFF, 2006 e CANDAU, 2005) € a
transformacao continuam em nossa agenda, mas com novidades. Ousamos e
articulamos em nosso referencial autores de tendéncia marxista, o que para muitos, é
um equivoco metodoldgico, para nds foi 0 meio encontrado para atender a tarefa do
multiculturalismo, transformacgao. Atrelamos diferentes pressupostos teéricos, mas

sem radialismo, Respeitando suas singularidades e contrastes.

A pesquisa desenvolvida teve por finalidade identificar estratégias utilizadas
quando a finalidade é transformar a ordem social vigente e sua correlagdo com o
multiculturalismo critico no projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de Rua”
que tem por finalidade promover o posicionamento critico de seu publico-alvo e

transformar a ordem vigente.

Para Canen (2007), multiculturalismo critico diz respeito ao movimento
politico, ideoldgico e social que avanga no discurso em relacdo ao diferente,
desafiando posturas preconceituosas e visdes estereotipadas. Nao trata apenas de
celebrar as diferencas e promover eventos, colocando-as em evidéncia, mas
problematizar o lugar ocupado por essas diferencas nas relagbes de poder e cultura
desiguais, revelando como estas vém sendo brutalmente marginalizadas. McLaren
(1999) avanca ao colocar a transformacdo como tarefa central do multiculturalismo
critico, compreendendo que as desigualdades tém sua origem na estrutura

capitalista.

Muitos sdo os esforcos em prol da transformacgéo social, compreendida como
alternativa ao contexto social perverso e excludente que condena a indigéncia. No

campo da teoria destacamos o multiculturalismo e a teoria social critica e no campo
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pratico, apontamos experiéncias educativas pautadas nas contribuicbes de Freire
(1987). A Educacéao Popular tem sua base no didlogo e respeito a cultura do educando
e atua no (des) servico do capital, quando expde suas contradicdes e nega suas

praticas exploradoras.

Enquanto para muitos transformar a ordem social vigente € uma falacia, para
milhdes de brasileiros e brasileiras é a alternativa de dias melhores, é a possibilidade
de viver de modo digno, associada as condicdes equanimes de sobrevivéncia, onde
imperem a solidariedade, a coletividade e a pluralidade de vozes, sendo as
diferencas compreendidas, como diferencas e ndo marcas de inferioridade. Para a
transformacao fugir da demagogia, do assistencialismo e dos discursos hipdcritas, é
preciso associar-se a principios que valorizem as identidades e as culturas dos
povos, € necessario que os privilégios ndo sejam beneficios de poucos, mas de todos

e, assim se transformem em direitos.

Quando o objetivo é transformar, o trabalho é arduo e exige uma proposta de
acao condizente com os pressupostos adotados, é imprescindivel ser coerente. Além
da proposta de acdo € necessdaria a adocao de um quadro teorico pertinente e a
estruturacao do método. (...) “querer uma transformagdo nao é tudo: sdo necessarias
uma proposta consistente e uma metodologia adequada para alcancar algo’.
(GANDIN, 2007, p18).

Diante do quadro social excludente, reestruturar a ordem social € uma tarefa
bastante dificil. Nao podemos ignorar, sdo mais de 507 anos de exploragéo, exclusao
e privacao socio-cultural. No decorrer desses anos muitos foram, e ainda séo, as
praticas incumbidas de manter a légica dos privilegiados, alijando da cidadania
cidadaos, tidos minoritarios, inferiores, incapazes ou desafortunados. Lutar por
solidariedade e cidadania implica romper com as praticas excludentes e, por
consequéncia com a politica neoliberal. Os autores de tendéncia marxista adotados

insistem na transformacgéo e condenam o capitalismo e seus efeitos perversos.
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Objetivo e questdes do estudo

A partir do exposto, a pesquisa objetiva, investigar a transformacao social
enquanto tarefa central do multiculturalismo critico, a partir de um projeto social que
tem, como proposito, transformar a sociedade vigente, identificando os meios pelos
quais ela se processa, naquele caso especifico.

Algumas questbes foram necessarias para alcangarmos o objetivo proposto
pela investigacao. Estas foram formuladas com base no referencial teérico adotado e

séo as seguintes:

e Quais sao, a partir da literatura multicultural critica, os mecanismos ou as

estratégias empregadas durante o processo de transformacao social?

e Como, em um caso especifico referente a um projeto de educacgao informal,
desenvolvem-se estratégias multiculturais e que potenciais apresentam para a
transformacao social?

e Como dialogar com as diferencas, quando temos como objetivo a

transformacéao social?

e Que discursos/argumentos constroem o cotidiano multicultural do projeto em

analise?

JUSTIFICATIVA

Chega de ser subjugado
Subtraido, um sub-bandido de um
Sublugar, subtenente de um
Subpafts, um subinfeliz
subinfeliz..
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(Leandro Sapucai)

Perelman (2004) define auditério como conjunto de pessoas que ouvem um
discurso ou se apropria de um texto. E orador aquele que expressa oralmente ou por
escrito suas idéias. O orador almeja atingir o0 maio numero possivel de pessoas e,
para isso, o referido autor apresentar algumas técnicas inerentes as préticas

discursivas.

Na intencdo de conquistar seu auditério, o interlocutor expde as paixdes que
justificam sua tese, buscando afetar de modo significativo seu publico. A justificativa é
a oportunidade de conhecermos as motivagdes que originaram o estudo.

Meninos e meninas excluidos e invisiveis, como a UNICEF os
denomina em seu Ultimo e contundente Estado Mundial da Infancia,
publicado no inicio deste ano. Meninos e meninas que o sistema nao
quer mostrar, simplesmente porque estdo “sobrando”. O mundo néo é
um beneficio para ser desfrutado por eles; o0 mundo caminha em uma
direcdo e eles e elas parecem caminhar na contramdo. Séo
desprezados e a pretensao dos poderosos é transforma-los nisto: em
nada (GENTILI, 2008, p.92).

Pensar nos nada produzidos em nosso contexto, € doloroso. Fazemos parte de
uma sociedade que ndo se envergonha de fabricar sobras de seres humanos e, a
situacdo € mais alarmante, quando tratamos de criangas e adolescentes, como no
caso da Sao Martinho. Nao é facil saber que milhdes de criancas nascem sem ter
direito a vida digna, ndao é facil suportar as contradicbes sociais, dai nossos
questionamentos e posturas transformadoras, principalmente porque o0s mais

atingidos s@o 0s nao incluidos desde o inicio.

Estes sofrem brutalmente as perversidades do capitalismo e continuam
sobrando. Talvez sobrem sempre, caso ndo rompamos com a ldgica instituida pelas
classes privilegiadas. Nao pedimos muito, queremos que o multiculturalismo seja

praticado e que todos desfrutem dos privilégios da minoria dominante.

Saber que os pobres, sdo ainda mais miseraveis quando negros, nordestinos,

criancas, mulheres, é revoltante, principalmente quando compartilhamos destes
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marcadores identitarios. Sonhadoras, acreditamos na mudancga €, ndo nos colocamos
passiva diante dela, pelo contrario lutamos para construir a sociedade menos injusta e
igualitéaria, ampliando o grupo dos agentes transformadores e explictando a

transformacéo como objeto de estudo .

DISCUSSAO TEORICA

No capitulo dois apresentamos os autores selecionados para fundamentar a
discussao tedrica. Neste explicitamos as categorias adotadas e as contribuicbes de
cada autor para pesquisa, estabelecendo um processo dialégico de construgao.

Especificamos categorias e conceitos-chave que aparecem no corpo da
dissertacdo. O referencial teérico divide-se em trés eixos: transformacao social,
retérica e multiculturalismo. Dentre os autores selecionados, destacamos Canen
(2001, 2002), Canen e Canen (2005), Canen (2007), Candau (2005), McLaren
(1999), Gandin (1997 e 2007), Dauster (2003), Perelman (2004), Hall (2006), Ferrari
(2006, 2004 e 2000), dentre outros. O dialogo com estes autores articula-se, na
medida em que, tem como horizonte, o fim da desigualdade imposta pelo sistema
capitalista, anunciando as bases para a construcao de relagdes sociais ancoradas em
perspectivas hibridas e equanimes.

A discussao teorica empreendida clarifica as mazelas associadas ao sistema
capitalista (CARDOSO, 2006) apresenta aportes importantes para a reconstrucao,
baseada em valores antagbnicos aos difundidos pela politica do capital. A teoria
social critica traz contribuicbes valiosas para nossa pesquisa, ja que responsabiliza
as condigdes sociais concretas pela dicotomia que segrega a sociedade brasileira e
aponta propostas para reestruturacao social. Colocando-se ao lado dos excluidos: os

cidadaos que nao pertencem as classes dominantes.
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McLaren (2001) destaca a necessidade de lutarmos contra o capitalismo,
colocando-o como vildo, monstro produtor da desigualdade em todos os seus
sentidos social, cultural, econdmico, sexual, racial e outros. Para compor a discussao
sobre o multiculturalismo critico, além deste outros, foram privilegiados Canen (2007),
Canen e Canen (2005), Canen e Oliveira (2002), Canen e Moreira (2001), Caputo
(2005) e Candau e Koff (2006). Estes autores compartiham da concepcao
multi/intercultural critica que avanga no discurso em relagdo ao diferente e

problematiza o suposto universalismo cultural, contrapondo-se ao etnocentrismo.

De acordo com Gongalves & Silva (2000), o multiculturalismo pode ser
entendido como “um movimento de idéias que resulta de um tipo de
consciéncia coletiva, para a qual as orientagbes do agir humano se
oporiam a toda forma de ‘centrismos’ culturais, ou seja, de
etnocentrismos. Em outros termos, seu ponto de partida € a pluralidade
de experiéncias culturais, que moldam as interagbes sociais por inteiro”
(CANDAU, 2002, p. 15).

Em relagdo a transformacao social Gandin (2007) e Cardoso (2006) sao mais
contundentes. O primeiro centraliza a proposta metodolégica como principal
instrumento das iniciativas transformadoras. J4 Cardoso (2006) desvela os recursos
capitalistas que propiciam a marginalizacdo e a opressdo das classes populares.
Para o referido autor, qualquer iniciativa que pretenda modificar a ordem necessita

investir contra o capitalismo.

Geralmente, as perspectivas associadas a transformagao caracterizam-se por
romper com a organizagdo social contemporénea, anunciando uma sociedade
construida com base em valores de respeito, solidariedade, autonomia e diadlogo. O
trabalho de Freire (1987) ressalta o dialogo como estratégia utilizada em prol da
conscientizagdo. Deste modo, a argumentacdo tem posicdo de destaque nas
experiéncias que objetivam propor uma sociedade oposta a atual. Com relagdo a
literatura acerca da argumentagado, privilegiamos as contribuicbes de Perelman
(2004).
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Perelman (2004) aponta as contribuicbes retéricas para 0s processos
argumentativos, sejam orais ou escritos e salienta que o propésito da argumentacao
€ provocar mudanca. “Toda argumentagao visa, de fato, a uma mudancga na cabeca
dos ouvintes, trata-se de modificar as prdoprias teses as quais aderem ou
simplesmente a intensidade dessa adesgo” (...) (PERELMAN, p. 304).

Na discussao que compreende o conceito de cultura, optamos pela vertente da
Antropologia Social, priorizando os trabalhos de Geertz (1989), Dauster (2003) e
Laraia (2004). Para estes autores o conceito de cultura relaciona-se ao contexto, o
qual estamos inseridos, trata-se de um processo de construgdo articulado as
diversidades e mediado pela realidade concreta, onde os homens se formam e se

deformam. Portanto, a cultura ndo é dada, estatica, mas construida e mutavel.

Tendo agora como objetivo focalizar o termo cultura a partir do enfoque
antropologico, e busco entre outros pontos, situa-lo tendo em vista a
questao dos valores e a sua relevancia quando se quer entender o
dilema constitutivo da Antropologia, que assim pode ser resumido:
compreender a unidade biolégica da espécie humana e a sua
diversidade cultural, percebida através da pluralidade de costumes,
atitudes, concepcgoes, praticas, em suam, de mdultiplos modos de vida
(DAUSTER, 2003, p.3).

Organizamos o referencial teérico em eixos tematicos. Estes apresentam as
principais categorias e discussbes pertinentes a pesquisa empreendida. O
esclarecimento dos conceitos adotados no referencial tedrico minimiza a ambigtidade
de alguns termos, como multiculturalismo e cultura. Varios séo os sentidos atribuidos
a eles. Uma polissemia de significados envolve o multiculturalismo e, conforme
engajamento politico do autor, este pode vir a ser um instrumento em prol da
transformacéo.

Trés s&o os eixos que estruturam o referencial tedrico. No primeiro discutimos
transformacéao social e as contradicées da sociedade capitalista, na sua composicao,

ancoramos nossas reflexdes no aportes de Gandin (1997 e 2007) e de Cardoso e
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Frigotto (2006), considerando os autores relevantes do multi/interculturalismo critico.
O segundo sem a pretensdo de esgotar o assunto, apresenta a tensdo envolta do
etnocentrismo e relativismo cultural, privilegiando a abordagem antropoldgica de
cultura e compreendendo as contribuicbes do multiculturalismo (CANEN, 2007,
CANEN e CANEN, 2005, CANDAU e KOFF, 2006 e MCLAREN, 1999). O terceiro
compde-se com base nas proposi¢cdes de Perelman (2004) sobre a nova retérica e a

importancia desta para o processo de transformagéo social.

Transformacao social

A divisdo de classes e a exploracdo da mao-de-obra séo pilares que sustentam
a sociedade capitalista. Além disso ocasionam as mazelas que afligem milhdes de
pessoas, dai ser oportuno a construcao de um novo paradigma. O atual, é fortemente
influenciado pela orientacbées do capital, produz desigualdades e se afasta da tao
esperada justica social. Lucro e exclusdo marcam sua politica, no entanto,

precisamos desnaturalizar sua marginalizagao.

No capitalismo subordinado ou dependente, a desigualdade que é
propria do desenvolvimento capitalista se torna extremada: uma
minoria social dominante retém para si os privilégios como se fossem
direitos e exclui de todos os direitos a grande maioria da sociedade,
como se fosse natural. (CARDOSO, 2004, p. 35).

As dificuldades e a universalizacdo provocadas pelo capital ocasionam a
divisdio do mundo em dois grandes poélos: exclusdo e inclusdo. A exclusdao é
destinada para quem n&o possui marcadores identitarios aceitos pelos grupos
dominantes. As contradicbes geram injusticas e miserabilidade, razdées que
estimulam os movimentos contra-hegemoénicos. Neste contexto, surgem os

movimentos tedricos e praticos, preconizando a construcao da sociedade justa.
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Transformar a realidade € o meio pelo qual os sujeitos podem vivenciar a
cidadania tdo sonhada e almejada por muitos, por sua vez, ja reconhecida na
Constituicdo Federal de 1988. E também a oportunidade das diferencas serem
reconhecidas e valorizadas. Em outras palavras, a reestruturacdo é, para muitos, “a
luz no fim do tunel”, € o caminho que levard a equidade. Entdo, a transformacéao
social se afasta dos elementos que constituem e definem a sociedade capitalista.
Portanto, os valores prestigiados pelo capital ndo tém vez na estrutura que se deseja

construir.

Os anseios por mudanca sao muitos, mas a reorganizacao estrutural ndo pode
ser vista como panacéia, embora seja a alternativa mais adequada para a
minimizagdo dos problemas sociais que atormentam os menos favorecidos. Ela deve
assumuir uma proposta metodolédgica coerente (GANDIN, 2007), sem a qual atingir
seu objetivo torna-se mais dificil e, ao invés de atuar em prol do novo, mantém o
existente. Sua proposta revolucionaria atrai simpatizantes, principalmente os que

desejam viver num mundo justo e igualitario.

Todavia, a literatura sobre o assunto € precaria. Grande parte dos autores nao
aprofundam as discussdes sobre possiveis e coerentes mecanismos e estratégias
provedores da transformacgéo social. Para Gandin (2007), ela se efetiva através da
reproducao consciente e critica dos novos valores e com uma proposta metodolégica

pertinente.

Cultura, multiculturalismo e transformacao

Apresentamos, neste eixo, as diferengas entre etnocentrismo e relativismo
assinaladas por Cuche (1999). O etnocentrismo apdia-se na absolutizagdo da cultura,
enquanto o relativismo valoriza a pluralidade cultural. Para o estudo empreendido, a
concepcao relativista de cultura é mais apropriada. Neste eixo, além de Cuche (1999)
e Geertz (1989), outros autores foram privilegiados.
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A Antropologia Social trouxe significativas contribuicdes para discussao sobre
cultura, na medida em que a entende como um conjunto de praticas produzidas pelos
sujeitos em diversos espacos e suas relagdes sociais. Estes autores compartilham de
uma concepgdo multicultural, consequientemente reconhecem e respeitam as
diferengas construidas nos espacos sociais hibridos. Dauster (2003) apontou a
polissemia que envolve o0 conceito de cultura na concepgdo antropolégica que
valoriza a pluralidade dos costumes como constituinte das praticas culturais. Para ela,
“(...) a visdo antropoldgica, de forma generosa, abria-se para a compreensdo dos
modos de vida em todos 0s seus aspectos: as maneiras de comer; vestir; andar (...)”
(2003, p.4).

Os movimentos transformadores demandam uma sociedade onde os direitos
sejam gozados por todos e as identidades valorizadas. E necessario que a igualdade
de oportunidade seja prioridade, as diferengcas ndo podem determinar a posi¢cao dos
cidadaos. Eles se assentam em valores democraticos e equanimes, reivindicando vez

e voz para todos. A inclusdo é uma das palavras de ordem destes movimentos.

Apesar dos critérios de cientificidade na vertente qualitativa serem mais
flexiveis, a produgcédo de conhecimento respeita alguns principios, sendo a coeréncia
um deles. Os autores adotados tém em comum a concepcao pluralista de cultura,
afastando-se do etnocentrismo cultural. Sua concepcao cultural é pertinente ao
paradigma multicultural critico. Na Antropologia Social, cultura significa as relacoes
de cada individuo com o meio e seus pares. Geertz (1989) € um dos representantes
deste paradigma e define cultura como as praticas sociais produzidas e
compartilhadas na sociedade e em seus diversos espacos, dai sua diversidade.

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios
abaixo tentam demonstrar, é essencialmente semiético. Acreditando,
como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo
essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado (GEERTZ, 1989, p.15).
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A perspectiva multicultural critica aponta para a pluralidade que marca os
sujeitos, desde sua relacdo com o mundo até sua linguagem, enfatizando as
contribuigcbes do social na formacédo da cultura e das identidades (HALL, 2006). O
multiculturalismo critico (CANEN, 2007, CANDAU e KOFF, 2006, CANEN e CANEN,
2005, MCLAREN, 1999 e outros) se aproxima desta visao cultural, na medida em que

valoriza as diferengas e compreende a diversidade caracteristica das sociedades.

O termo multiculturalismo passa a idéia de multiplicidade, de variedade. De fato,
este termo diz respeito a pluralidade cultural que constitui a sociedade e assinala as
diferencas caracteristicas dos cidadaos hibridos. De acordo com o enfoque, este
movimento se contrapde a teoria universalista de cultura, desafiando as concepgoes
estereotipadas e almeja reconhecimento e perfilhamento da identidade. Para Garcia
“o tema do multiculturalismo repousa sobre a questdo da idneitdade. Quando
pensamos no “‘multi” imaginamos uma série de “uns’”, sendo que cada um tem uma
identidade” (199, p. 24).

Além da diversificacdo de prefixos adotados, o multiculturalismo apresenta
pluralidade em suas concepgdes que variam de acordo com a vertente adotada:
algumas mantém a ordem vigente e outras conclamam a ruptura. Por isso, alguns

autores falam sobre a polissemia do termo.

No bojo desta discussao, autores como Canen (2007); Canen & Canen (2005);
Canen (2005); Canen & Oliveira (2002); Canen & Moreira (2001) definem algumas
vertentes do multiculturalismo. Os estudos iniciais de Canen e Moreira (2001) e
Canen e Oliveira (2002) apontam dois tipos de multiculturalismo: folclérico e critico.
Na vertente folclérica, ndo ha a ruptura com a estrutura perversa e excludente
responsavel pela marginalizagdo e homogeneiza¢do. Ja na multicultural critica, as

relacdes sociais desiguais sao problematizadas.

McLaren (1999) enfatizou a transformag&o da ordem social vigente como tarefa
central do multiculturalismo critico. Portanto, cabe a ele problematizar e questionar as
desigualdades e disparidades. A concepc¢ao multicultural que ndo se compromete
com esta tarefa se afasta da vertente critica. Como € o caso da concepgao folclorica.
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O multiculturalismo em sua vertente folclérica nao tem por finalidade promover a
transformacédo. As diferencas ndo sao questionadas, apenas celebradas em
momentos especificos e pontuais, por exemplo, datas comemorativas e festas
folcléricas. Em contrapartida, o multiculturalismo critico preocupa-se com a
reestruturacdo social, a partir de valores justos e igualitarios. McLaren (1999) se

refere ao multiculturalismo critico da seguinte maneira:

Este capitulo busca avangar em uma concepcao de multiculturalismo
critico  diferenciando-o do  multiculturalismo  conservador ou
empresarial, do multiculturalismo humanista liberal e do
multiculturalismo liberal de esquerda. Esses sdo, com certeza, rotulos
tipicamente idealizados com o objetivo de servirem apenas como um
recurso “heuristico” (MCLAREN, 1999, p. 110).

Esta vertente rompe com os pressupostos dominantes e os responsabiliza
pela desigualdade e exclusdo. Os sujeitos comprometidos com esta concepgcao nao
podem agir passivamente, devem assumir uma postura critica diante da realidade
perversa, questionando as injusticas e a marginalizacdo assoladora da maioria da
populacdo. O multiculturalismo critico serve como instrumento de luta em prol da
transformacéo social, uma vez que condena a sociedade capitalista e suas formas de
opressao, algumas dela denunciadas por Freire (1987). Esta abordagem pressupde

uma agenda de compromissos com a mudanca soécio-cultural.

Nele é nitida a preocupacdo com a construgcdo da sociedade justa e
equanime e sua oposicao ao sistema econdmico e politico capitalista. Sendo assim,
Caputo (2005) declara: “o multiculturalismo, certamente é um de nossos instrumentos
de luta; basta que sempre tenhamos convicgdo de que € na direcdo do mostro que
lutamos: o capitalismo com todas as suas formas de opressao” (p. 93).

Retérica e transformacao social
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Devido a maneira pela qual alguns sofistas empregaram a retorica, este recurso
argumentativo foi marginalizado. Suas discussdes eram tidas como falaciosas, por
isso, ndo eram valorizadas. Assim, a retérica nao propiciava o consentimento. Deste
modo, 0s que pretendiam ganhar adeséo e credibilidade ndo se ancoravam nas suas
contribuigdes.

Perelman (2004) liberta a retérica deste descrédito, preconizando a nova
retérica como recurso argumentativo que viabiliza o0 assentimento do auditério. Nesta
concepgao, os valores podem ser julgados socialmente, sendo estes produzidos na
relacdo dos individuos com contexto social. Para Perelman (2004), as idéias se
tornam legitimas através do reconhecimento e adesdo do auditorio. Ele tambéem
salienta a contingéncia, a diversidade e o dinamismo do publico, ja que essa

pluralidade permite a provisoriedade da ades&o e dos acordos.

Conforme salienta Gandin (2007), a transformacdo social se opera,
essencialmente, a partir da reprodugcao consciente das concepgdes. Neste sentido, a
argumentacao é instrumento importante para o processo de reestruturacao social. O
discurso fundamenta as proposi¢cdes comprometidas com a mudanga de estrutura e
propaga os valores vitais para o novo paradigma quais sejam: justica, solidariedade e
igualdade. Cabe aos agentes transformadores a apropriagdo consciente do dialogo e
o reconhecimento dos valores do auditério, evitando a peticdo de principio, que
consiste na argumentacao descolada da realidade do auditério. “O orador, de posse
de uma linguagem compreendida por seu auditorio, s6 pode desenvolver sua
argumentagcdo conectando-a a teses admitidas pelos ouvintes, sem o que se arrisca a
cometer uma peticdo de principio” (PERELMAN, 2004, p. 305).

Para ganhar adesdo do auditério, o orador nao pode cometer o erro retérico:
peticdo de principio. Este erro ocorre quando a subjetividade do auditério é ignorada
e as motivacdes e objetivos do orador sdo desconhecidos para o auditério. Cabe
destacar que para conseguir assentimento, o discurso proferido precisa aproximar-se
das identidades (HALL, 2006) do auditério.
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Tais consideragdes sao relevantes na medida em que permitem delinear um
caminho dialdégico nas praticas educativas que se pretendem multiculturais e
transformadoras. Freire (1987) considerou o didlogo fundamental para educagéao que
deseja superar o autoritarismo da agao opressora.

O dialogo com as massas ndo é concessao, nem presente, nem muito
menos uma tatica a ser usada, como a sloganizagao o €, para dominar.
O didlogo, como encontro dos homens para “pronuncia” do mundo, é
uma condicdo fundamental para a sua rela humanizagdo (FREIRE,
1987, 134).

METODOLOGIA

Na abordagem qualitativa algumas dimensdes séo privilegiadas, dentre as
quais salientamos: a) a interacdo do pesquisador com o campo, 0 que faz dele o
principal instrumento na coleta das informagdes; b) a flexibilidade das técnicas de
coleta de dados adotadas. Na ciéncia social, a pesquisa articula-se a flexibilidade e
subjetividade, tanto do investigador tanto dos participantes.

Conforme apontam Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998)

Entre as implicagdes dessas caracteristicas para a pesquisa podemos
destacar o fato de se considerar o pesquisador como o principal
instrumento de investigacdo e a necessidade de contato direto e
prolongado com o campo, para poder captar os significados dos
comportamentos observados (p. 132).
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A atuacao direta do pesquisador no campo possibilita uma melhor captacéao
e apreensdo dos dados, limitando uma interpretacdo superficial e generalizada do
contexto onde se desenvolvem as observagdes e coleta de dados. Porém, requer
alguns cuidados e rigor na producao cientifica. O fato de o pesquisador ser o principal
instrumento de coleta diferencia a pesquisa qualitativa da quantitativa e inviabiliza a
generalizacdo dos resultados, em termos estatisticos, mas permite maior

aprofundamento da andlise dos contextos especificos estudados.

No paradigma qualitativo associam-se multiplos métodos e instrumentos
para a coleta de dados. Para atender as demandas suscitadas, articulamos alguns
destes no contexto do presente estudo, quais sejam: pesquisa bibliografica, estudo
de caso do “tipo etnografico” e pesquisa-agao.

A pesquisa bibliografica consistiu no levantamento das publicagées sobre o
assunto. A partir da mesma identificamos as contribuicbes mais pertinentes para o
estudo empreendido. Este levantamento revelou que transformagao social € um tema

pouco explorado, em termos de sua busca em projeto concreto de educacéo.

Realizamos uma pesquisa no endereco eletrénico da Capes (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para conhecer o que ja havia sido
publicado sobre o tema. Para nossa surpresa, os trabalhos acerca deste assunto séo
incipientes. Muitas pesquisas vinculam-se ao multiculturalismo, mas néo
necessariamente a vertente critica e nem a transformacgao social. Grandes partes dos
estudos multiculturais ndo questionam as disparidades e injusticas sociais,
supervalorizando as relagbes de raca, género e etnia e ignorando o contexto social
que as produz e reproduz. .

Neste levantamento utilizamos como palavra-chave o termo multiculturalismo
critico ou interculturalismo, outra nomenclatura associada a proposta multicultural
critica defendida por Canen (2007), Candau e Koff (2006), Canen & Canen (2005),
Candau (2005) Canen e Moreira (2001); e McLaren (1999 e 2001). Embora, alguns

resumos tenham o multiculturalismo como palavra-chave, nem todos correspondem a
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vertente critica. E, quando a finalidade é transformacao social, a situacao é mais

complexa.

Além da pesquisa bibliografica, outros métodos foram associados nesta
investigacdo. Para alcancarmos nosso objetivo, optamos pela hibridizacdo dos
mesmos. A hibridizacdo tornou-se possivel no momento que a observagao participante
cedeu espacgo para o didlogo e para a acao. Neste momento, o estudo de “cunho
etnografico” se mistura com a pesquisa-acdo. A pesquisa etnografica € um método
investigativo caracteristico da Antropologia Social e exige a adocao de alguns

procedimentos classicos, tais como a prolongada permanéncia no campo.

O estudo etnogréfico tem suas origens na Antropologia. Trata-se da descricao
densa da cultura de um povo (GEERTZ, 1989), baseada em alguns procedimentos, tais
como, contanto direto e prolongado com o campo empirico e utilizacdo de amplas
categorias na andlise dos dados (ANDRE, 1995). Este estuda a cultura e a sociedade

com base num conjunto de técnicas proprias para coleta de dados.

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos
para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa
“descricdo cultural”. Para os antropélogos, o termo tem dois sentidos: (1)
um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os
valores, os habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um
grupo social, e (2) um relato escrito resultante do emprego destas técnicas
(ANDRE, 1995, p. 27).

Nas pesquisas etnograficas, o investigador se insere no campo empirico e se
torna um membro da cultura, compartilhando, por um longo periodo, do conjunto de
praticas sociais produzidas no espago, tendo a possibilidade de compreender, 0 modo
pelo qual os sentidos e as experiéncias sao produzidos. Assim, evita julgamentos
etnocéntricos e entende a ldgica que orienta as relagdes estabelecidas no contexto.
Das suas caracteristicas, salientamos a insercao prolongada do investigador no campo

e a observagéo participante.

Das questdes envolvidas, quando o investigador entra em campo, destacamos a
minimizacdo de julgamentos preconceituosos, visdes estereotipadas e deturpadoras
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dos rituais e das praticas sociais especificas e inerentes ao contexto. Deste modo, a
concepgao etnocéntrica, que julga todos, a partir de um unico referencial, perde lugar
para a visdo relativista. A insercdo do pesquisador favorece o interacionismo, outra

caracteristica da pesquisa etnografica.

Durante a investigacéo, o estudo de caso do “tipo etnografico” (ANDRE, 1995) e
suas classicas técnicas de coleta de informacao, observacao participante e entrevista
predominaram. Para André, o trabalho pode ser considerado do tipo etnografico
quando: “em primeiro lugar quando ele faz uso das técnicas que tradicionalmente sdo
associadas a etnografia, ou seja, a observagao participante, a entrevista intensiva e a
analise de dados” (1995, p. 28).

Como ja mencionado, a hibridizagdo dos métodos investigativos foi um recurso
utilizado. E, em alguns momentos, o estudo etnografico deu espacgo para pesquisa-
acao. Aos poucos, a observagao participante foi substituida por agdo, dentre as quais

troca de experiéncias, reflexdes e sistematizagdo de novas propostas educativas.

Das caracteristicas que definem a pesquisa-acao, destacamos seu compromisso
com a transformacao. Trata-se de um método de pesquisa que coaduna investigacao,
producado de conhecimento e acdo. O pesquisador participa das atividades e propde
questdes para reflexdo e acdo, estas, por sua vez, vislumbram transformacdo. Na

pesquisa-acao, além da participacao, a cooperacao é valorizada.

(...) a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou
com a resolugcao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema estado
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2005,

p.16).

Para atender ao objetivo da pesquisa, alguns instrumentos de coleta foram
privilegiados: observagao participante, andlise documental e analise do discurso
(entrevistas semi-estruturadas e a aplicacdo de questionarios). A observacao

34



participante foi registrada no diario de campo, alternativa para sistematizar os dados
mais importantes advindos da observagéo.

A analise documental consistiu na leitura minuciosa de documentos
significativos, tais como o projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagao de Rua” e o
relatério do segundo semestre de 2007, segundo semestre, do projeto, escolhido como
objeto de estudo, (vide documentos em anexo B e C). A entrevista direcionou-se para
equipe técnica composta por duas assistentes sociais, uma pedagoga e uma
coordenadora e os questionarios foram aplicados para os educadores sociais. (Vide
apéndices A e B).

A pesquisa se desenvolveu na Associacao Beneficente Sdo Martinho, também
conhecida como Centro Sécio Educativo, situada a Rua do Riachuelo, n® 7 na Lapa
centro do Rio de Janeiro. A instituicdo desenvolve alguns projetos sociais, que lutam
pela garantia de direitos e assisténcia para criangas e adolescentes em vulnerabilidade
social. Dos quais destacamos “Ao Encontro dos Meninos em Situagéo de Rua”, objeto
do estudo de caso do “tipo etnografico”.

O projeto tem, por objetivo, promover o posicionamento critico dos educandos e
transformar a ordem social vigente, através de atividades socio-educativas,
atendimento social e participacdo em féruns e espacgos de discussdes politicas. Seu
publico-alvo é criangas e adolescentes, na faixa etaria de 6 a 18 anos, em situagao
de rua. Considerando sua finalidade de transformar a realidade e o pluralismo de
seus educandos, este se apresentou como locus privilegiado, para este estudo

especifico.

Coletamos as informagcbes através de observagcao-participante, analise
documental, entrevistas e questionarios, conforme dito anteriormente. A pesquisa nao
se restringiu as dependéncias da instituicdo, buscou acompanhar atividades
externas, tais como passeios e abordagens de rua. O cruzamento das técnicas
possibilitou compreensdo global da realidade e a triangulagcdo necesséria na
pesquisa social, dificultando a generalizagao dos dados.
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Empreendemos a pesquisa no periodo de agosto de 2007 a janeiro de 2008. De
inicio, 0s encontros eram semanais, no minimo dois por semana, uns integrais outros
parciais, no final foram diminuindo. A observacgao e participagdo estiveram presentes
em todos os encontros. O didrio de campo foi um recurso adotado, nele as
observacoes e reflexdes foram registradas, sendo central para a investigacao

empreendida. A este proposito André e Pontin (1998)

Comentam o uso do diario reflexivo num curso para professores
(formagao permanente) direcionado ao tema “avaliagdo escolar”.
Dados apresentados por essas autoras evidenciam a utilidade do diario
como um instrumento apropriado para o desenvolvimento do
profissional reflexivo, facilitando a identificacdo das préprias
aprendizagens, conquistas e dificuldades, e “levando a mudancas
conscientes no trabalho docente” (p.461) (Apud, FARIA, 2001, p.40-
41).

Essa pesquisa contou com sujeitos diretos e indiretos. Consideramos
participantes diretos, a equipe do projeto, composta por doze profissionais e indiretos
seus educandos, estes se caracterizam pela rotatividade, por isso, ndo foi possivel
definir, precisamente sua quantidade. Os grupos variam bastante, de acordo a

dindmica do momento.

Da relevancia do estudo apontamos a ampliacéo da literatura sobre o assunto e
o aprendizado proporcionado, todos os encontros foram educativos, formando e
deformando algumas de nossas concepcgoes. E a receptividade e a atengdo do grupo
facilitaram o entrosamento e o0 andamento da investigacdo. Fomos acolhidas como se
fossemos da equipe, tanto pelos sujeitos diretos como pelos indiretos, poucos foram

0s momentos de estranhamento.

A dissertagdo se estrutura em introducdo, nela apresentamos
objetivos,justificativa e os aspectos relevantes de cada capitulo. No capitulo dois
estruturamos a fundamentacao tedrica, dialogando com os autores mais
significativos para pesquisa e enfatizando o multiculturalismo critico e sua tarefa
central,transformacao social. Dentre as contribuigdes tedricas privilegiadas.apontamos

a Antropologia Social e Retérica. O capitulo trés traz reflexdes sobre os caminhos da
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inestigacdo, apontamos o método e as técnicas adotados. O estudo do “tipo
etnografico’ (ANDRE, 1998) predominou e suas téchicas foram empregadas,

observagao-participante, entrevista e questionario.

|O quarto capitulo traz as vozes dos sujeitos, valoriza as diferencas e favorece o
didlogo. Analisamos os dados coletados em interacdo com as proposi¢coes tedricas
adotadas, a partir da analise de documentos, planejamento, abordagem social de rua
e atividades externas, lembrando que a observacao participante permeou todas as
atividades. Com base no referencial teérico, respondemos neste capitulo as questoes
propostas e identificamos os mecanismos utilizados para a transformagao social no
contexto do projeto estudado.

Concluimos, evidenciando ser a transformacao social uma tarefa multicultural
critica e reconhecendo a centralidade da argumentacao nas iniciativas que propéem
modificar o paradigma vigente. Verificamos, também, que o respeito a autonomia e as
diferencas e o aporte multicultural critico, como estratégias facilitadoras da
transformacédo, estiveram, presentes na realidade estudada. Esperamos que outros

lutem contra o monopdlio dos privilégios e desafiem posturas preconceituosas.
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2.

Ndo entendia como a vida funcionava

Discriminagdo por causa de sua classe ou sua cor (...) E
Jodo ndo conseguiu o que queria

Quando veio pra Brasilia, com o diabo terEle queria era
falar pro presidente

Pra ajudar toda essa gente que so faz...

Sofrer...

(Legido urbana)

MULTICULTURALISMO CRITICO, TRANSFORMACAO SOCIAL E
ARGUMENTACAO: QUAL SUA RELACAO?

Este capitulo trata do referencial te6rico que orientou a pesquisa desenvolvida.
Explicitamos os autores relevantes e suas contribuicdes, enfatizando os seguintes
assuntos transformagdo social, multiculturalismo critico e suas categorias.
Ressaltamos aportes da Antropologia Social e da Retérica na medida em que
apresentam subsidios significativos para as reflexdes tecidas.
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Como ja sabemos, nos estudos relacionados ao campo das Ciéncias Sociais
nao ha neutralidade. O pesquisador ndo é neutro. Suas interpretacbes sdo mediadas
por sua identidade, sua histéria de vida e pela subjetividade que envolve o trabalho. A
nao neutralidade é percebida durante todo o desenvolvimento do estudo, portanto a
selecdo dos autores que embasam o referencial tedrico se relaciona com nossas
concepgdes e compromissos e em alguns momentos como nossa militdncia, como é

0 caso desta pesquisa.

A afinidade com determinados autores ajuda manter unidade e coeréncia ao
estudo desenvolvido, garantindo o rigor e a credibilidade que caracteriza a producao
de conhecimento cientifico. De algum modo, os aqui selecionados se integram aos
propositos multiculturais criticos, enquanto outros se relacionam explicitamente com a
transformacéo social, denunciando as mazelas de uma sociedade fundada nos

principios do neoliberalismo.

Este estudo ousou, quando atrelou ao referencial aportes de correntes teoricas
distintas e, as vezes, contrastantes. A hibridizacdo, categoria central do
multiculturalismo, marca nossa discussao teérica. Apesar de suas particularidades e
especificidades, buscamos contemplar subsidios do p6s-modernismos (identidade,
diferenga, multiculturalismo, hibridizagdo) e das contribuicbes marxistas, na tentativa
de melhor compreender o contexto de miséria e exclusdo que tange a vida de
milhares de brasileiros. Estes na maioria negros, pobres, favelados, criangcas e
outros.

Nao nos parece possivel pensar numa sociedade menos injusta, sem
questionar o sistema capitalista, rever nosso processo histérico e questionar a cultura
dominante. A nosso ver para que o0s principios multiculturais criticos sejam
construidos e vivenciados, é necessario reverter a ordem social vigente, por isso 0

materialismo dialético é resgatado nesta investigacao.

O referencial tedrico esta estruturado em trés eixos: transformagédo social,
cultura e multiculturalismo critico e retérica. Organizados a partir de tépicos elucidam

as proposicoes e as categorias adotadas pelo estudo.
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Por que transformar? O que transformar?

2.1 A centralidade da transformacao social

Talvez para muitos, a discussdo a seguir esteja “fora de moda”. O péds-
modernismo e 0 neo-marxismo enterraram as proposicoes do marxismo classico que
tinham sua centralidade na divisdo de classes, estabelecida pelo sistema econémico
capitalista. Este, por sua vez, perverso, cruel e responsavel pelas desigualdades e
iniquidades de nosso pais e, quem sabe do planeta. Suas determinagdes orientam as
regras do mundo e condicionam as praticas sociais que marginalizam e excluem os
cidadaos, impedindo que tenham uma vida digna. Além do marxismo, outras
correntes tedricas acusam o capitalismo / neoliberalismo pelas injusticas sociais e
pela catastrofe que marca a vida dos desafortunados. Das quais a teoria social critica

e o multiculturalismo, ambos contemplados em nossa discussao.

Nos dias atuais, materialismo histérico é coisa do passado, E retrégrado.
Vivemos na era da p6s modernidade, afinal somos pés-moderno. Embora poés-
modernos, somos assolados por antigos problemas preconceitos, miséria, excluséao,
posturas estereotipadas, xenofobia e outros. Decerto, o pdés-modernismos explicita
alguns destes, quando enfatiza categorias como diferenga, desigualdade, género,
raca, cultura e outras. Reconhecemos a importancia destas, mas ressaltamos que

ndo é suficiente. E necessario um projeto de transformagcao.

A divisao social de classes denunciada e critica por Marx (1875), é a espinha
dorsal de nossa sociedade e resiste até hoje, fazendo agonizar milhares de cidadaos.
Ela é a maior responsavel pela indigéncia de nosso povo e pelos contrastes e
contradicbes sociais tdo caracteristicos das sociedades capitalistas. “A polarizada

distribuicdo de renda que historicamente caracterizou o desenvolvimento latino-
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americano é uma expressao significativa do abismo que separa ricos de pobres”
(GENTILI, 2008, p. 120). Apesar de p6s-modernos, ainda mantemos a hierarquica
estrutura do capital, poucos no topo e muitos nas extremidades, sobrevivendo num

submundo de pobreza, violéncia extrema e caréncias.

E verdade que alguns avancos ja foram identificados. No campo educacional, o
ensino fundamental é um direito de carater subjetivo e inalienavel, mas o direito a
escolaridade nao representou o a educagao de qualidade e, assim 0s contrastes se
ampliam consideravelmente. Nossos ganhos foram pouco significativos, nao
alteraram o paradigma de exclusdao e marginalizacdo. Nossa histéria € marcada por
avancos e retrocessos. Neste contexto, a mudanca de paradigma é urgente e os
movimentos em prol da transformacdo social sdo constantes. Eles crescem e
aparecem, conquistam espacos vultosos e ampliam o cenario das discussdes em
defesa da construcdo de uma sociedade menos injusta, igualitaria e solidaria.
“Vivemos em um mundo onde o proprio mundo parece ser um privilégio daqueles que

podem pagar (caro) pelo espaco que ocupam” (GENTILI, 2008. p. 117).

Nossos esforcos se direcionam para construcdo da sociedade equanime, sem a
qual ndo é possivel vivermos num mundo justo, onde as riquezas e 0 poder sejam
distribuidos de modo igualitarios, onde todos tenham privilégios, dai a necessidade
de revertermos nossa ordem social perversa. O modo pelo qual esta se organiza,
fabrica nossos indigentes e cria seus flagelos, todos filhos de sua esséncia
exploradora e cruel e da mesma pétria que produz também os privilegiados.
Certamente, o novo paradigma é a esperanca que dias melhores virdo, que de fato,
seremos todos iguais em direitos e oportunidades, mas diferentes em nossas
identidades. Para o multiculturalismo ser uma pratica corrente, é imprescindivel

criarmos as condigdes necessarias sejam sociais, culturais, politicas e econémicas.

A sociedade segregada em classes criticada por Marx ndo corresponde aos
pressupostos multiculturais. “A historia do trabalho humano, todavia, efetivou-se até
0 presente, como mostra Marx, sob a cisdo do género humano em classes sociais
(...)” (FRIGOTTO, 20086, p. 247).
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Vivemos uma intensa e constante exclusdao que acomete mais aqueles, que se
distanciam dos marcadores identitarios valorizados pelas classes dominantes. A vida
destes é marcada por pobreza, miséria, violéncia constante e degradacao humana. A
l6gica imposta pelo capitalismo / neoliberalismo aprofunda, ainda mais, o quadro de
miséria que perturba os cidadaos. A pobreza tende aumentar, cada vez mais, e a
riqueza a se concentrar nas maos de poucos. E contra o privilégio concedido a
poucos que nos revoltamos, ndo é justo, nem coerente com nossa Constituicdo que
um numero grande de cidadaos seja condenado a miséria e exclusdo, confinado em

submundos marcado pela auséncia de cidadania e do poder publico.

E nitido que sofremos os resquicios de nosso processo histérico. O fato dos
diferentes nao terem espaco e voz se associa a construcdo historica de paises
marcados pela colonizacdo de exploragdo, como é o caso lastimoso dos paises da
América Latina, como o Brasil. A colonizacdo aqui efetivada se encarregou de
subalternizar todos aqueles que néo correspondiam ao padrdo dos dominantes. Nao
€, por acaso, que as iniciativas que buscam dar centralidade as vozes marginalizadas
sdo intensas nestes paises. Direitos sociais negados, exclusdo e padronizagao
cultural sdo apenas algumas facetas das colénias de exploragdo e de seu sistema

capitalista.

Denunciar as mazelas do capitalismo e propor um novo mundo, a partir de
valores antagdnicos aos atuais € tarefa defendida por varios cidadaos, movimentos
sociais, correntes tedricas e entidades da sociedade civil, neste contexto se insere a
“Associacao Beneficente Sdo Martinho”, local onde a pesquisa se desenvolveu. Esta
instituicdo procura através de seus diferentes projetos reorganizar as praticas sociais
e (re) colocar na sociedade os sujeitos ora marginalizados, dando lhes oportunidades
de engajamento social e politico para que sejam capazes de lutarem por justica
social. Ouvindo suas vozes, respeitando suas diferencas e preconizando o dialogo,

dai nosso interesse por um de seus projetos.

Indignados com tantas desigualdades, vozes por justica ecoam em nossa
sociedade. E o numero de militantes se multiplica, todos envoltos na luta por justica
social na medida em que questionam o capitalismo e seus mecanismos perversos,
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desafiam as pretensas praticas universalistas e propdem um novo paradigma.

Transformar a ordem social vigente.

Romper com o modelo atual é desejo de muitos, principalmente dos que
buscam minimizar as injusticas e as desigualdades comuns ao capitalismo /
neoliberalismo. E préprio do capitalismo desenvolver-se, contraditoriamente, ja que
admiti em seu interior dois pdlos distintos exclusédo e inclusdo. Poucos incluidos e
muitos excluidos. A construcao social sustentada em pressupostos opostos aos do
capital € uma das possibilidades vislumbradas para minimizacdo dos males que
assombram os menos privilegiados. Nao é por acaso que a transformacao social é

mais demandada nos paises periféricos onde os desafortunados imploram ajuda.

As denuncias se intensificam, os descontentamentos se ampliam e a teoria
social critica avanga, quando denuncia as contradigbes capitalistas e aponta suas
fragilidades, revelando, 0 modo malvado, pelo qual faz suas vitimas e fabrica a
pobreza. A referida teoria se destaca dados seus questionamentos e
posicionamentos em relacdo as desigualdades. A teoria critica e o multiculturalismo
se entrelacam na medida em que se comprometem com a valorizacdo das
diferencas, rompendo com a logica dominante de exploracdo e desprestigios dos
menos favorecidos.

Com sua origem na escola de Frankfurt, a teoria critica reivindica espagos para
vozes silenciadas, denunciando as mazelas caracteristicas do capitalismo e
preconizando a constru¢do da sociedade alicergada na justiga social, hibridizagédo e
identidades culturais. “A “Escola de Frankfurt” ndo é, na verdade, uma escola no
sentido tradicional. O termo designa, ao mesmo tempo, um grupo de intelectuais e
uma teoria social especifica, de inspiracgdo marxista” (ALVES-MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1998, p.116). Seu propoésito € organizar a sociedade, a partir
da solidariedade, dignidade humana, diferenga, culturas etc., superando a miséria
que assombra os menos favorecidos. “A teoria critica ndo aceita a continuacdo da
miséria” (PUCCI, 1994, p.31). Os referidos autores vislumbram a reconstru¢ao social,

negando a miséria e o capitalismo.
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As teorias criticas vislumbram a transformacdo como alternativa as
desigualdades capitalista. Na ordem das contradicées deste sistema dois pdlos sédo
perfeitamente aceitos e produzidos inclusdo e exclusdo, os milhares de excluidos
estdo na légica do capital e no cerne de suas estratégias de afirmagéo e reproducéo,
jd& marginalizacdo e disparidade sao pilares sustentadores da exploracédo e
propiciadores da mais valia, que auxiliam no fortalecimento e na disseminagao do
sistema capitalista. Logo, justica e equidade sao valores incompativeis com o
capitalismo. “Em um pais desigual como o nosso, € possivel evitar que a diferenga se
inscreva como desigualdade?” (GARCIA, s/d, s/p).

A sociedade formada nos principios do capitalismo ndo € capaz de estabelecer
relacbes baseadas em critérios justos, solidarios e multiculturais criticos, pelo
contrério corrobora para a indigéncia de milhares de pessoas. Em contrapartida,
valores como, superioridade, hierarquia, opressao e subordinacdo, principalmente
daqueles que ndo possuem suas identidades valorizadas, s&o preconizados e
enaltecidos.

Das estratégias que sustentam o capital, destacamos o desenvolvimento das
condi¢des necessarias para a obtencado desmedida de lucro. O fato € que a geréncia
do sistema capitalista se movimenta e se articula em detrimento da producdo e do
acumulo de riquezas, ou seja, cidadania e equlidade ndo se encontram na sua
agenda de compromissos. “A exclusdo social constitui marca inquestionavel do
desenvolvimento capitalista brasileiro” (CAMPOS, 2003, p.33). Talvez, se
centralizasse sua preocupacao na garantia dos diretos proclamados na Constituicao
Federal de 1988, a lacuna entre privilegiado e desprivilegiados seria menos

alarmante.

Dentre as perversidades que caracterizam o capitalismo, o dissenso e a
disparidade social, cultural, racial sdo marcantes e co-responsaveis pela busca
desesperada por transformacgéo. A exclusédo, a desigualdade e as injusticas em suas
mais diversas ordens estimulam a organizacdo da sociedade civil que, insatisfeita
busca estratégias para construir uma realidade onde os direitos do homem e da
mulher sejam respeitados e garantidos.
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O movimento transformador se articula a insatisfacao da realidade. Nega-la nao
€ 0 caminho, € preciso conhecer suas condi¢ges sociais concretas e lutar contra esse

inimigo.

(...) no geral, h4 nas sociedades, idéias divergentes, hierarquias de
valores contraditérios; é sobre esta situagao que se da a reprodugao do
diferente, do que ndo é hegeménico, para reforga-lo, para fazé-lo
crescer, para contribuir na construcdo de uma nova sociedade, dentro,
é claro, dos limites de poder e forgca e, sobretudo, de conviccao e de
capacidade de luta de quem deseja mudanga (GANDIN 1997, p. 18).

talvez, a ndo universalizagcado dos privilégios torne possivel 0 engajamento das
instituicbes ndo governamentais e da sociedade civil na luta por justica social. Como
equidade nao é uma bandeira capitalista, somente a mudanca de paradigma revertera
0 quadro de marginalizacdo, em que estdo submetidos milhares de cidadaos
brasileiros. A situacao social de rua de criancas e adolescentes no Rio de Janeiro é
uma das formas de perversidade capitalista. De acordo com informacdes do relatério
semestral do projeto “Ao Encontro dos meninos em Situacao de Rua”, estas criangas e
adolescentes sdo em sua maioria negras e pardas. Estes dados se coadunam com as
proposicdes de Gentili (2008) ao afirmar que “os pobres brasileiros sdo mais pobres se
forem negros, indios, mulheres ou nordestinos, em uma combinagdo aterradora de
fatores que submergem milhares de seres humanos em praticas segregacionistas” ( p.
121).

As disparidades sociais incitam o engajamento da sociedade civil na luta por
justica social. Como equidade ndo € a bandeira do capitalismo, somente a
transformacédo da ordem social vigente revertera o quadro de marginalizacdo, que
submete milhares de cidadaos brasileiros a miséria. A vulnerabilidade social de
meninos e meninas em situacao de rua é uma das herancas da sociedade dividida em
classes. Dentre as iniciativas que vislumbram romper com esta légica excludente se
destacam as teorias, as ONGs, os movimentos sociais e o Férum Mundial Social.
Todos envolvidos na superagao das desigualdades e na luta por democracia.
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Na relagdo dialética estabelecida entre mantenedores e questionadores da
ordem dominante, a educacdo desempenha um importante papel, atuando para
conservagao e reprodugdo do status quo ou para sua ruptura, quando se compromete
com os propositos da educacao libertadora (FREIRE, 1987). Para isso, é necessario
desenvolver uma metodologia comprometida com a transformacao social, conforme
assinalou Gandin (2007). Em relagao a funcédo da educacéao, Bourdieu (1998) destaca
papéis distintos, de acordo com seus propédsitos. Ela € reprodutora e conservadora
quando fundamentada em técnicas e estratégias empregadas pelos grupos
dominantes, contribuindo para a manutengcdo e preservacdo do status quo. E
emancipadora quando baseada na educacao libertadora.

E provavel, por um efeito de inércia cultural, que continuamos
tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social,
segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo
tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de
conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, € sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural (BOURDIEU, 1998, p.41).

O sistema educacional age a favor das desigualdades sociais, raciais e culturais
quando utiliza seus artefatos para reproducao e conservacao da légica dominante. No
entanto, se propde transformador ao se comprometer com a problematizacdo das
diferencas, desafiando as desigualdades e questionando as visdes estereotipadas, tal
como o multiculturalismo. A educacdo comprometida com a transformacao social
cumpre um papel libertador (FREIRE 1987), denuncia os mecanismos capitalistas que
efetivam a exploracao.

Negar a desigualdade, o preconceito e a discriminacao social no Brasil € uma
hipocrisia. Podemos até ser brasileiros com muito orgulho e com muito amor, mas
nunca ignorar a situagao de miserabilidade e opressdo de nosso povo. Seria “perfeito”
viver num mundo onde prevalecesse o respeito as diferengas, a valorizacdo das

identidades e a nado segregacdo dos homens e mulheres. Assim, quem sabe,

46



sentissemos orgulho de ser brasileiro e, talvez ndo coubesse o questionamento, que
pais é este?

Lutar por valorizagcdo e reconhecimento de grupos marginalizados é uma
iniciativa importante, porém néo implica mudangas estruturais. E necessario recuperar
a tarefa central do multiculturalismo critico (CANDAU, 2005; CANEN & MOREIRA,
2001; MCLAREN, 1999) transformagao social e vislumbrar o desenvolvimento de
acOes inclusivas, para que mudancas profundas sejam realizadas. A¢des paliativas
nao resolvem o problema, na medida em que ndo rompem com a légica da exploracao
e da desigualdade e, ainda encobrem as disparidades, divulgando um aparente
equilibrio entre sujeitos tratados histérica e politicamente como desiguais e, nao
diferentes. Encobrir as contradices capitalistas nao € a solugcdo. Uma das alternativas
€ a construcdo de uma sociedade alicercada em valores democraticos e solidarios.

Talvez o reconhecimento e o perfilhamento tardios das identidades de grupos
minoritarios (tendo como minoritario o grupo que nao possui seus referenciais sociais e
culturais apreciados pelos dominantes) sejam empreendimentos vultosos, no entanto,
ndao marca o fim das praticas discriminatérias e opressoras, dai ser imprescindivel a
transformacéao. “Busca-se trabalhar no sentido de abrir espago para vozes culturais
anteriormente silenciadas em curriculo e praticas pedagogicas, desafiar preconceitos,

identificar origens historicas e promover um horizonte emancipatorio e transformador’
(CANEN e MOREIRA, 2001, p. 28).

A partir do exposto, € nitido que a transformagédo da ordem social vigente é
demanda por muitos, no entanto, ainda € pouco explorada. Para os tedricos do
multiculturalismo ela € essencial e aparece constantemente em suas proposicoes, mas
pouco discorrem sobre 0 assunto. Raros sdo os autores que se dedicam ao seu
estudo, dos quais, apontamos Gandin (2007 e 1997). Ele enfatiza os mecanismos que
propiciam a transformacgéo e aponta a necessidade da sistematizacdo metodoldgica,

revelando o quao rigoroso € o percurso.

Quando o tema é transformar a ordem vigente Gandin (2007) define dois
processos distintos o técnico e estrutural. O primeiro se refere a alteragdo das técnicas
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utilizadas, trata-se de uma mudanca de ordem tecnoldgica restrita aos instrumentos
empregados no desenvolvimento das agdes realizadas. J& o segundo diz respeito ao
nosso objeto de estudo (transformagéao social). Indica a mudanga de paradigma, sendo
necessario romper com a logica estabelecida a priori para construir novos conceitos e
referéncias. Ocorre em todo o processo e envolve as técnicas, o quadro tedrico e as

praticas adotadas.

Das técnicas mencionadas pelo autor temos fortes representantes no campo teérico
(GENTILI, 2008, GANDIN, 2007, CANEN, 2007, CANDAU E KOFF, FERRARI, 2004,
2006, CANEN & MOREIRA, 2001 e outros). No pratico, destacamos as experiéncias de
educacao popular e o trabalho realizado por algumas instituicoes como a Sao Martinho.
“No Brasil, os movimentos sociais que tém proliferado a partir dos anos de 1980 tém
sido particularmente relevantes no desenvolvimento do multiculturalismo” (CANEN e
MOREIRA, 2001, p. 26). Embora seja expressivo o numero de engajados na luta por
transformacéo, ela ainda é uma objeto de estudo pouco explorado, de fato, o que

sabemos dela?

Muitos movimentos sociais desenvolvem atividades educativas direcionadas para
cidadaos alijados do processo social, estes em grande parte possuem marcadores
identitarios nao valorizados pelas classes dominantes. Estas iniciativas tém cunho
politico, Freire (1987) assinalou que a educacdo é um ato politico e libertador e a
associacao Beneficente Sao Martinho é um destes movimentos.

Ja afirmava Gandin (2007), querer transformar ndo é tudo, para tanto séo
necessarios alguns procedimentos. A transformacdo exige esfor¢co e trabalho, é
preciso criar condigbes necessarias para o desenvolvimento da pratica
transformadora. Os sujeitos envolvidos no processo de transformagéo devem articular-
se politica e metodologicamente para alcancar os objetivos almejados. Transformar
implica mudancga, novas regras e atitudes devem ser estabelecidas, disseminadas e

apreciadas. Dai, a emergéncia de categorias, por ora nao valorizadas.

A pés-modernidade inaugura o momento em que se questiona com mais

efervescéncia categorias identidades, hibridizagado, diferenga. Mesmo ultrapassado,
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para muitos, o materialismo histérico ndo pode ser suprimido destas discussdes, suas
contribuicdes estdo atuais na medida em que ainda sofremos as consequéncias da
divisdo social de classes. Os movimentos transformadores nao podem incorrer no erro

de valorizar marcardes mestres da identidade hibrida dos sujeitos.

Todavia, as lutas por reconhecimento e valorizagdo que focalizam um dos
multiplos marcadores identitarios nao representam esforcos em prol da mudancga, ja
que centralizam seu trabalho na fragmentacédo e no congelamento, de apenas um dos
diversos marcadores que constituem as identidades, como prefere Hall (2006).

Estabelecer um unico referencial identitario € incoerente com a perspectiva que
busca reverter a ordem. A identidade ndo é fixa e imutavel. A sociedade
contemporanea nao admite o enquadramento atemporal da identidade, ela ndo tem
uma esséncia e sua constituicdo € resultado das forgcas antagbnicas que se chocam
no complexo contexto que é a sociedade brasileira. “As sociedades da modernidade
tardia, (...), sGo caracterizadas pela “diferenca”; elas sdo atravessadas por diferentes
divisées e antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes “posicdo
de sujeito” - isto é identidades — para os individuos” (HALL, 2006, p.17).

2.2 A emergéncia de uma nova categoria: identidades

O advento da pés-modernidade colocou em evidéncia categorias sociais, antes
pouco valorizadas e até desprivilegiadas, tanto nas praticas educativas como nas
concepgdes teodricas. A identidade é uma destas e, hoje, intensificam os dialogos a
respeito desta tematica a partir de uma perspectiva multicultural critica ou pds-colonial
(CANEN, 2007). A vertente multicultural pés-colonial focaliza a linguagem como
produtora das diferencas, sendo esta constituida no contexto social desigual. Entao,
ela se estabelece reproduzindo a d6tica do dominante, neste sentido legitima

discursivamente praticas preconceituosas e reforca visoes estereotipadas.

49



Considerando a linguagem como construcdo social, compreendemos que ela
auxilia na manutengéo e reproducéo da légica capitalista, quando néo articulada aos
pressupostos da transformacgéo social, assim como € responsavel pela construgéo de
identidades. As identidades sédo construidas na relagdo dinamica dos sujeitos com seu
meio social e a linguagem propicia esta construcao. “Pensar o discurso como
construcdo social é pensar como a realidade vai sendo construida pelos participantes
e como eles proprios vao construindo a si mesmos e aos outros, através dos
discursos” (FERRARI, 2004, p.8).

Quando o assunto é identidade, além da linguagem, a categoria hibridizacao
também é considerada. Canen e Oliveira (2002) definem identidades hibridas como
aquelas constituidas por inumeros marcadores identitarios e isso dificulta o
congelamento a partir de um indicador mestre. Conforme sugere Ferrari (2004) a
linguagem auxilia a construcdo de identidades, logo discursos preconceituosos
formam identidades estereotipadas e acirram as desigualdades e as discriminagdes.
Percebemos que a identidade cristalizada e estatica marcante no homem moderno

vive, atualmente, uma crise e cede espago para os questionamentos hibridos.

A hibridizagédo é focalizada nas discussdes sobre o processo de construgcédo da
identidade, que deixa de ser universal baseada, em apenas um marcador mestre
tornando-se, agora, transitéria e dinamica, em virtude da pluralidade de seus
marcadores. Assim, dificulta-se seu congelamento e essencialismo. A identidade nao é
fixa, ndo se pretende absolutizar esta categoria, pelo contrario, a hibridizagao indica a
dinamicidade que envolve o processo de formacgao identitaria dos sujeitos, além de
desafiar preconceitos e questionar a construcao das diferencgas. Por isso, é impossivel
focalizar um marcador mestre, ignorando todos os demais que constituem o homem e

a mulher, tais como os de raga, etnia, opgao sexual e assim por diante.

Canen e Canen (2005) ressaltam a identidade e a hibridizagdo como categorias
centrais no multiculturalismo. Evidenciam, também, a transitoriedade que marca a
identidade e, conseqlientemente, desafiam concepcodes tedricas que a congelam em
funcdo de um marcador mestre. O hibridismo identitario compreende o
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entrecruzamento dos marcadores identitarios. A padronizacdo identitaria é

questionada nas vertentes critica e pds-colonial do multiculturalismo.

Estas abordagens multiculturais desafiam o congelamento das identidades e
problematizam as diferencas dentro das diferencas, negando as acdes que se
centralizam exclusivamente num marcador mestre da identidade. A hibridizacao
desafia a idéia de identidade universal e homogénea e interroga o etnocentrismo, “(...)
a formacao da identidade implica que as multiplas camadas que a perfazem a tornem
hibrida, isto é, formada na multiplicidade de marcas, construidas nos choques e
entrechoques culturais” (CANEN, 2007, p.95).

Na sociedade brasileira, a pluralidade cultural € marcante. Essa diversidade se
explicita nas mdultiplas camadas (CANEN, 2007) que perfazem a identidade dos
sujeitos. A legitimagdo de um Unico padrdo identitario elimina o pluralismo cultural e
marginaliza nossa gente, principalmente aqueles que ndo tém suas praticas
valorizadas pela sociedade capitalista. A hibridizacdo problematiza e desafia as

iniciativas universalistas.

O termo identidade nao representa a pluralidade de sentidos, para Hall (2006)
que substitui por identidades, marcando as diferengas e a dindmica dos contextos em
permanente transformacgéo e Garcia (1999) avanca quando traz para nossas reflexdes
as questdes poder que perpassam a construgcao das identidades. Coadunando-se com
as argumentacgdes de Foucault (2006). “Se é na diferenca que componho o meu eu, é
também, na diferenca, que surge a questao de poder, que se explicita na aceitacdo ou
no repudio ao outro” (GARCIA, 1999, p. 25).

O processo transformador também questiona a homogeneizacao cultural e
avanga ao se apoiar em valores plurais que compreendem o dinamismo social e
respeitam a diversidade dos grupos. Deste modo, a identidade é mdvel e sua

mobilidade se relaciona com o contexto onde o individuo tece suas praticas sociais.
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As sociedades da modernidade tardia, argumenta ele, séao
caracterizadas pela “diferenga”, elas sao atravessadas por diferentes
divisbes e antagonismos sociais que produzem uma variedade de
diferentes “posicbes de sujeito” — isto é, identidades — para os
individuos. Se tais sociedades nao se desintegram totalmente nao é
porque elas s&o unificadas, mas porque seus diferentes elementos e
identidades podem, sob certas circunstancias, ser conjuntamente
articulados (HALL, 2006, p.17).

Canen e Canen (2005) apontam a dimensao inacabada da identidade, construida
na dinamicidade das rela¢des interpessoais, que se chocam e se entrecruzam, dentro
de um mesmo contexto. A este respeito Ferrari, (2004) também enfatiza o carater
dindmico das identidades construidas através da linguagem, no contexto social.

Uma tentativa de dar conta desses questionamentos é feita ao se
incorporar o conceito de hibridizagao identitaria (MCLaren, 2000; Canen
& Moreira, 2001; Canen & Oliveira, 2002), a partir do qual as
identidades sdo percebidas como mdltiplas, contingentes e sempre
provisérias, resultantes de uma pluralidade de marcadores identitarios
que nao podem ser reduzidos a apenas um marcador mestre, seja ele
racial, de género, de religido ou outro. Nessa perspectiva, ao
compreender que as identidades sado constituidas na pluralidade,
desafia-se o congelamento das mesmas, bem como as narrativas que
constroem preconceitos e dicotomias entre negro e branco, homem e
mulher e assim por diante (CANEN e CANEN, 2005 p.173).

Multiplicidade € uma das dimensdes valorizadas, quando nos referimos a
constituicao provisoria das identidades. Esta formacado identitaria plural € marcada
pela tensdo e pelo conflito. Logo, questionar a formagao “sélida” e homogénea da
identidade é um compromisso do multiculturalismo critico, que se prop6e problematizar
os aspectos cristalizados e etnocéntricos tdo privilegiados na sociedade

contemporéanea, tendo em vista sua formacao histérica e a supremacia capitalista.

Além de explicitar a hibridizagcdo das identidades Canen e Canen (2005)
avangcam ao propor sua classificacdo em trés dimensdes, quais sejam: individual,

coletiva e institucional. Esta categorizagdo compreende a multiplicidade envolvida na
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constituicdo da identidade, revelando a tensdo que abarca o processo de construcao
identitaria. Estes autores comentam as tipologias apresentadas, no entanto, para esta
pesquisa interessa a individual e a coletiva.

Classificada em individual, institucional e coletiva,a identidade é estuda por
Canen e Canen (2005). A identidade coletiva aproxima os individuos e grupos sociais
que tenham, em comum, a construcado de suas identidades marcada pela formacgéo
social, cultural e histérica de seu pais. Certamente, suas identidades trazem
expressdes nitidas desta formacao. Agrupa pessoas com histérias de vida
semelhantes, como é o caso dos excluidos. Dai, neste estudo, considerarmos a
exclusao social um marcador identitario, na medida em que compdem a identidade
coletiva das classes populares. “Identidade coletiva refere-se a algum marco da
identidade percebido como central na construgdo de sua histéria de vida e das
relagcbes desiguais e preconceituosas que a atingem” (CANEN & CANEN, 2005, p. 43).

2.2.1 Categorias emergentes na pos-modernidade

A po6s-modernidade traz, para o centro das reflexdes, categorias - identidade,
diferenca e culturas — antes abandonadas pela ética etnocéntrica. Os discursos pos-
modernos desafiam e problematizam as praticas que desconsideram a tensao e a
diversidade marcantes, destas categorias.

Transformar a sociedade € a alternativa proposta para o reconhecimento de
valores, ora ignorados pelo capitalismo. Por isso, se estas categorias ndo sao
privilegiadas, a estrutura capitalista tem grande parte de responsabilidade. Cabe
ressaltar que o capital ndo valoriza a pluralidade e, ainda, preconiza a padronizagéo. O
contexto social é dicotdmico: de um lado estdo os sujeitos legitimados pelo sistema e

de outro todos aqueles que ndo possuem suas identidades valorizadas.
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McLaren (1999) enfatiza que, por detras da opcao sexual e da cor da pele, ha
uma estrutura social concreta, dada a priori, favorecendo o ndo reconhecimento das
diferencas. Mesmo havendo outras dimensdes a serem valorizadas pelas discussdes
criticas, nenhuma delas € mais importante que a ruptura com estrutura social
capitalista. Contudo, os movimentos sociais e as organiza¢gdes da sociedade civil
podem e devem se organizar na busca de reconhecimento e valorizagdo das
identidades (HALL, 2006), mas nunca acreditar que sua agenda de compromisso se

limita a estas questoes.

Na realidade, as iniciativas e os movimentos criticos ajudam a tecer a rede de
lutas por transformacao, comprometidos com a reestruturagdo social. As lutas pontuais
auxiliam na finalidade mais ampla: transformar a ordem social vigente. E importante
destacar que, a tarefa de ressignificagcdo ndo pode ser alienada, requer planejamento

e envolve conflito.

Transformar implica construir novos significados, ressaltando a hibridizagao
que marca as identidades e se afastando da organizagdo social baseada nas
orientacdes capitalistas. As relagdes sociais desiguais sdo produzidas e valorizadas
pela sociedade, logo, para que a equidade seja prioridade € necessario sistematizar
novas praticas sociais. A educacao transformadora é incoerente quando ignora, que a
estrutura social capitalista é responsavel pelas contradicdes atuais. Sendo assim, as
iniciativas em prol da transformacao devem buscar o pensamento critico e desafiar as

relagdes desiguais perpetuadas pela pratica econémica capitalista.

Das categorias incoerentes com a transformagdo destacamos a visdo
etnocéntrica. Nao é compreensivel que movimentos e teorias criticos e libertadores se
sustentem no etnocentrismo, concepcao apreciada pelo dominante. Desta maneira, o
relativismo cultural € a concepgcdo mais oportuna para praticas que vislumbram a
transformacéao social, mas sem extremismos. A vertente critica do multiculturalismo &

veemente, contra qualquer forma de radicalismo.
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2.3 Culturas e transformacao social

Se categorias como identidades e culturas estdo no cerne das discussoes
académicas, isto significa que a concepcao etnocéntrica ndo € mais a ética pela qual
0s comportamentos sado julgados e orientado, revelando a tensdo marcante entre:
conservagao x transformagdo. A idéia de um padrdo sécio-cultural Unico néo
corresponde mais as expectativas do mundo poés-moderno, embora, ainda, ocupe
lugar de destaque nos artefatos sociais e em algumas praticas educativas,

percebemos a intensidade dos discursos opositores.

O pensamento critico ndo comporta a universalizacao de praticas e de
costumes, reconhecendo a pluralidade e a hibridizagcdo como dimensdes a serem
valorizadas pelas iniciativas que rompem com a organizacdo dominante. Diante da
multiplicidade, ndo podemos aceitar a universalizacao dos habitos e praticas, ja que no
contexto de transformacdo, diferentes teias sao construidas e reconstruidas. O
declinio do etnocentrismo favoreceu a ascensao da concepgao relativista de cultura,
esta, por sua vez, reorganizou a pluralidade no contexto social, aceitando e
valorizando as diferencas. Nesta vertente, a heterogeneidade avancga, respeitando a
identidade dos sujeitos.

Enquanto o etnocentrismo preconiza um conjunto de valores universais a ser
compartilhado por todos independente do pluralismo caracteristico da sociedade. Em
contrapartida, a perspectiva relativista valoriza praticas e costumes de todos, tomando
como referéncia o contexto onde foram produzidos, respeitando a diversidade
caracteristica dos grupos e se ancorando nos aportes da antropologia Social. Nesta
perspectiva, a expressao “culturas” é foco de reflexdes, reconhecendo e incluindo
praticas culturais e sociais por tanto tempo marginalizadas.

Apesar da teoria relativista favorecer a compreensao das culturas e possibilitar

o desenvolvimento de praticas educativas plurais, € necessario salientarmos que seu
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extremismo alienado condena a abordagem multicultural critica e pds-colonial que nao

admite essencializagdo de marcadores mestres da identidade.

No caso do multiculturalismo, alguns autores tais como Bourdieu (1999)
expressam o receio de que, sob o pretexto de defesa de identidades
marginalizadas e, em muitos casos, da visdo relativista, tal visdo
poderia estar criando novos universalismos e novos essencialismos
identitarios (CANEN, 2007, p.98).

Até uma perspectiva aparentemente, inclusiva como a relativista precisa refletir
sobre suas proposicdes, evitando radicalismos, para ndo incorrer nos erros que

condena.

Quanto a tensdo entre universalismo e relativismo cultural, de grande
relevancia para a acao educativa, em especial para as questbes
curriculares, entendemos que, nos dias de hoje, é preciso que nos
situemos de maneira critica, seja no que se refere aos chamados
conhecimentos e valores universais, seja no que diz respeito ao
relativismo cultural radical. O que estamos querendo afirmar é que é
necessario, a0 mesmo tempo, questionar a idéia da existéncia de
conhecimentos e valores considerados universais (quase sempre
centrados na cultura ocidental e européia) (...) (CANDAU e KOFF, 2006,
p. 474).

O questionamento de valores universais defendido pelo relativismo se coaduna
com as proposi¢des de Freire (1987), na medida em que, ambos enfatizam o processo
de construgdo e reconstrugdo caracteristico da sociedade plural e dindmica. Assim,
confirmam o carater transitério das praticas sociais e legitimam as praticas sociais dos
grupos (culturas). A dialética € uma de suas caracteristicas e, € responsavel pela
mediacdo entre o velho e o0 novo paradigma. Neste processo dialégico, afetamos e
somos afetados e, a partir dessa interacao, ressignificamos nossas percepgoes e

reconstruimos nossos conceitos. Todos sao sujeitos neste processo de reconstrugéao.
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Transformar implica modificar algo ja esta estabelecido e sedimentado, por isso,
exige esforco e trabalho arduo. A proposta transformadora se funda em conceitos,
teorias e acdes contrarios aos preconizados e difundidos pela realidade existente. E,
justamente, neste contexto de ressignificacdes que o relativismo cultural revela seus

potenciais multiculturais, apesar de suas tensoes.

A Antropologia é um dos campos da Ciéncia Social que reforca a dimensao plural
da cultura, enfatizando a diversidade das relagdes construidas nos diferentes
segmentos sociais. Os cidadaos constroem sua cultura, a partir da teia de significados
estabelecidos nos espacos plurais onde constituem suas relagdes e praticas. Deste
modo, contextos sociais multiplos e sujeitos heterogéneos produzem praticas
multiculturais que devem ser reconhecidas e legitimadas nos vastos espacos da
sociedade.

Na medida em que valoriza as diferencas, a Antropologia Social nega a
universalizacado e considera a diversidade e as identidades plurais construidas, com
base no dinamismo e nas linguagens plurais dos espagos sociais. Logo, as diferencas
que distinguem o0s povos se relacionam aos intercambios e entrecruzamentos
empreendidos na conjuntura, a qual se inserem. Esta perspectiva rompe com o
universalismo e contribui para discussées em prol do multiculturalismo critico, dai sua

importancia neste estudo.

Dentre seus autores Cuche, (1999) tece reflexdes relevantes para nosso
estudo. Ele salienta a tenséo existente entre a concepcao etnocéntrica de cultura e a
relativista, traca sua historicidade e enfatiza o conflito entre universalismo e
relativismo, conflito este, presente na perspectiva multicultural critica. Segundo Canen

(2007) esta tensao se encontra no cerne do multiculturalismo.

Enquanto o universalismo valoriza um padrdo de referéncia para todos, o
relativismo nega qualquer possibilidade de essencializagdo, condenando a verdade
absoluta e destacando as relagbes sociais plurais construidas e compartilhadas na
sociedade.
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A visao etnocéntrica acredita que ha uma esséncia cultural a ser partilhada
socialmente. E o conjunto de valores e préaticas que deve ser assimilado é o do grupo
dominante. Esta menospreza a diversidade e impde a padronizacdo. Nesta
perspectiva, cultura é Unica e, por sua vez, a civilizada, cabendo aos nao civilizados a
evolugédo cultural. Em contrapartida, a concepgéao relativista apresentada por Boas
(1896, apud CUCHE, 1999) rompe com a perspectiva universalista e propée uma
concepgao plural para cultura, tendo como referéncia os padrdes culturais construidos
na interacao dos sujeitos com os outros e com o0 meio. Cultura passa ser relacionada

aos contextos, portanto, o termo mais adequado é culturas.

Cada cultura é dotada de um “estilo” particular que se exprime através
da lingua, das crengas, dos costumes, também da arte, mas nao
apenas desta maneira. Este estilo, este “espirito” préprio a cada
cultura influi sobre o comportamento dos individuos. Boas (1896),
pensava que a tarefa do etndlogo era também elucidar o vinculo que
liga o individuo a sua cultura (Apud, CUCHE, 1999, p.45).

2.4 Etnocentrismo x Relativismo

Segundo o socidlogo americano Willian Summer, a palavra etnocentrismo
surgiu como referéncia a visao que utiliza o seu grupo social como padrao para julgar
os demais, independente da pluralidade de realidades. Para Garcia (1999)
etnocentrismo € o julgamento que fazemos dos outros, utilizando como parédmetro

nosso conjunto de referéncia.

“(...) etnocentrismo é o termo técnico para esta visdo das coisas
segundo a qual nosso préprio grupo € o centro de todas as coisas e
todos os outros grupos sédo medidos e avaliados em relagéo a ele [...].
Cada grupo alimenta seu préprio orgulho e vaidade, considera-se
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superior, exalta suas proprias divindades e olha com desprezo as
estrangeizas. cada grupo pensa que seus préprios costumes
(Folkways) s@o os unicos vélidos e se ele observa que outros grupos
tém outros costumes, encara-os com desdém” (CUCHE, 1999, p.
46).

A perspectiva etnocéntrica tem suas praticas sociais como modelo de
comportamento e, a partir dele, julga as outras. A pluralidade cultural ndo é valorizada.
Geralmente, o padréao legitimado € o hegemoénico, que ocupa lugar central nesta
concepcgao tedrica, os demais sdo tidos como expressdes culturais periféricas, em
constante esforco para alcangar a cultura predominante. O etnocentrismo cultural

propde uma cultura no centro e marginaliza as outras.

A diversidade cultural ndo s6 muitas vezes € negada, como categorizada e
hierarquizada em diferentes etapas do processo evolutivo. De acordo com Cuche
(1999), o etnocentrismo confirma a pluralidade, mas nao desafia os preconceitos
relacionados a ela, contribuindo para a sedimentacdo de estere6tipos. E reconhece
um padrao unico quando explicita que as demais culturas devem enquadrar-se nele.
As culturas sdo movimentos direcionados para atingir a “cultura civilizada”. Deste
modo, a pluralidade e o hibridismo das identidades sdo compreendidos como
empenho dos povos para alcancarem a absolutizagdo cultural de suas identidades

expressa pela apropriacdo do conjunto de praticas valorizadas socialmente.

Percebemos a supervalorizagdo do padrao cultural dominante e a
desvalorizacdo e a nao aceitacao de outras manifestagdes culturais constituidas, a
partir de embates com as diferengas. O extremismo cultural € uma de suas

caracteristicas.

Tendo em vista a tarefa central do multiculturalismo critico, transformacao social
(MCLAREN, 1999) e o questionamento das relagdes desiguais de raga, género, etnia,
notamos que a perspectiva universalista de cultura € incompativel com os
pressupostos multiculturais criticos. No etnocentrismo, as diferengas sao celebradas

como - no multiculturalismo folclérico, estando desvinculadas da problematizagdo e do
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desafio a posicoes dogmaticas - mecanismos que proporcionam a reestruturacao

social em bases plurais.

(...) tal perspectiva universalizada implica o silenciamento de certas
vozes e culturas, em nome de uma “pseudo” universalidade que, na
verdade, estaria construindo escalas nas quais se classificam como
superiores aqueles valores correspondentes aos das classes
hegemonicas na sociedade (CANEN, 2007 p. 97-98).

Assim, somente o grupo dominante tem sua identidade aceita e valorizada, os
demais se encontram a margem do processo social. Um estudo que ressalta as
contribuicdes do multiculturalismo critico com énfase na transformacdo da ordem
social vigente se afasta das proposi¢coes do etnocentrismo. Deste modo, o relativismo
cultural ganhou espacgo de destaque em nossas discussdes, uma vez que possibilita o
questionamento das diferencas e desafia as visdes preconceituosas.

Com relacdo ao relativismo, é preciso atengdo para nao cair no equivoco de
absolutizar as identidades dos sujeitos, focalizando e enaltecendo seus marcadores
mestres. A hibridizacdo € uma estratégia utilizada para que as iniciativas
comprometidas com o questionamento das diferencas ndo incorram no erro de
supervalorizar a identidade dos individuos, entregando-se ao extremismo do

relativismo cultural. Conforme salientou Bourdieu (1999) citado por Canen (2007).

(...) o conceito mais alargado de identidade que propomos, bem como
sua visualizagdo no contexto multicultural pds-colonial, traz,
acreditamos, novo folego a visbes multiculturais, superando limites
essencializantes em que o multiculturalismo pode recair. Isso porque tais
visbes justamente questionam a essencializagdo das diferencas,
propondo formas pelas quais as lutas de grupos identitarios possam ser
articuladas a busca de desafio a preconceitos e congelamento
identitario, de forma ampla (CANEN, 2007, p.98).

Para Cuche (1999), os estudos de Boas (1896) se preocupavam em estudar e

compreender as diferengas dentro do contexto social que foram produzidas. Os
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preconceitos sdo equivocados, nesta visdo, pois ignoram a multiplicidade dos
contextos e das interagbes sociais. Segundo ele, a diferenca fundamental entre os
homens é a cultura, por sua vez, constituida em diversos locais e em permanente
processo de formacdo. Esta influencia muito mais que os condicionantes genéticos,
sendo as culturas valorizadas em suas particularidades e compreendidas em seu

contexto gerador.

O referido autor colabora para as discussdes e acdes sociais que almejam
transformar as relagdes sociais desiguais, quando propde compreender as diferencas
com base no lécus em que foram construidas e reproduzidas, além de enfatizar o
pluralismo cultural. Este autor fundamenta nossas reflexbes, na medida em que
desafia os julgamentos estereotipados e reconhece o hibridismo, contribuindo para os
discursos multiculturais.

As reflexdes suscitadas pela teoria relativista articulam-se aos pressupostos da
teoria multicultural critica e aos da transformacao social, dado o seu reconhecimento

de praticas culturais e sociais rejeitadas e desprestigiadas pela estrutura capitalista.

Como corpo tedrico, o multiculturalismo examina o conhecimento
transmitido nas diversas instancias produtoras e transmissoras de
cultura, identificando etnocentrismos, visbes estereotipadas de
determinados grupos e buscando aberturas para a incorporagdo de
uma pluralidade de vozes, de formas diversas de se construir e
interpretar a realidade (CANEN e MOREIRA, 2001, p.22).

Refletindo acerca dos propésitos do movimento teérico e politico multicultural
critico, notamos, que o relativismo cultural favorece os estudos e as acodes
comprometidos com a educacéo popular desenvolvidos no sentido de desvelar as
relagcdes desiguais estabelecidas na sociedade capitalista, ja que negam seus
pressupostos, valorizam o didlogo e reconhecem as diferengas. Cada cultura expressa

suas particularidades, seus habitos, costumes e valores.
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2.4.1 Antropologia e cultura

Dentre as diversas abordagens de cultura, a vertente da antropologia social
oferece suportes significativos e apropriados para investigacao desenvolvida. Nesta
concepgao, cultura € um conjunto de significados compartilhados no contexto social
que se distingue, conforme as experiéncias construidas na sociedade. “Concebe-se,
assim, a cultura como pratica social, ndo como coisa (arte) ou estado de ser
(civilizagdo)”. (CANEN & MOREIRA, 2001, p. 19).

Dos autores que contribuem para discussao, destacamos Dauster (2003), Geertz
(1989) e Laraia (2004). Eles apresentam reflexdes expressivas, tendo em vista seus
potenciais multiculturais criticos e a aproximagdo com a abordagem relativista. Em
funcao disso, Dauster (2003) relaciona o conceito de cultura as praticas sociais plurais,
posicionando-se contra a logica universalista atrelada a cultura e as identidades
plurais. Para referida autora, a cultura € construida na dinamicidade e pluralidade dos
contextos sociais, 0 que explica sua diversidade e polissemia.

Cultura € termo polissémico. Nao se trata, contudo, de percebé-lo
dentro da légica do senso comum que da margem a declara¢des sobre
0s grupos que diferem de nds, em tons que podemos identificar nas
seguintes expressdes: “eles nao tém cultura, sdo selvagens, sem
moral, tém costumes barbaros”. Estas sdo afirmag¢des que revelam
posturas etnocéntricas (DAUSTER, 2003, p.4).

Tais afirmacdes vém ao encontro das contribuicdes de Geertz (1989). Segundo ele,
a cultura articula-se a semiotica. Esta relacao se refere ao sistema de significacao, a
partir do qual os homens constituem seus significados na rede de relagbes que
engendram a atividade humana, sendo esta compreendida como pratica social,
produzida nas relagdes sociais. Cada sistema de significagao diz respeito a sua pratica

e as formas de mediagdo dos sujeitos com a sociedade e seu grupo especifico, dai
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sua diversidade e singularidade. Nesta perspectiva, a diversidade cultural e social é
fruto dos relacionamentos grupais com o contexto social no qual estéo inseridos.

O proprio povo ndo € uma coletividade homogénea, mas apresenta
numerosas estratificagbes culturais, variadamente combinadas;
estratificadas que, em sua pureza, nem sempre podem ser
identificadas em determinadas coletividades populares histéricas,
sendo certo, porém, que o grau maior ou menor de isolamento histérico
de tais coletividades fornece a possibilidade de uma certa identificagao
(GRAMSCI, 1968, apud GRACIANI, 2001, p. 66).

Enquanto sujeito sécio-histérico possuimos em comum: a identidade coletiva
caracterizada pela espécie humana, dentre outros marcadores. Esta, por sua vez, nos
distingue dos demais animais e caracteriza, ja que os define como seres racionais,
dentre outros indicadores identitarios. No entanto, cabe salientar que, além dela, cada
individuo tem sua identidade individual, responsavel por nossas especificidades e
diferencas. “Quando pensamos no “multi” imaginamos uma série de “uns”, sendo que
cada “‘um” tem uma identidade” (GARCIA, 1999, p. 24). A este propésito Canen e
Canen (2005) apontam que a identidade € construida a partir das interagbes
estabelecidas no contexto social. A identidade individual é pessoal e diz respeito aos
multiplos marcadores identitarios que a constituem, tais como classe social, racga,
género e outros. Apesar dos homens desfrutarem de uma identidade coletiva, sua
interacdo com o0 meio e sua rede de relacionamentos é plural, por isso somos

singulares. Dai a diversidade de comportamentos, atitudes e valores.

Semiologia € a ciéncia articulada a significacdo e ao conjunto de signos. Ela
explica as diferengas, a partir da centralidade humana, colocando o homem como
protagonista principal na producéo dos sentidos e significados, compartilhados ou ndo
por toda sociedade. A tendéncia cultural fundamentada nos aportes da semiologia se
aproxima do paradigma multicultural critico. Juntos, questionam as diferengas,

reconhecem a pluralidade e revigoram a luta por transformagéo social.
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O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios
abaixo tentam demonstrar, é essencialmente semidtico. Acreditando,
como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo
essas teias e a sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado (GEERTZ, 1989, p.15).

Para Geertz, cultura refere-se a producao de sentidos e significados construidos
pelos grupos sociais, que produzem histdria e praticas culturais relacionadas aos seus
respectivos contextos. Assim, somente neles seus sentidos e significados podem ser
compreendidos. O homem em suas diversas relagdes com o meio e outros homens
tece e compartiiha uma teia de significados. Os sentidos atribuidos a esta teia
modificam-se de acordo com o local onde sdo constituidos, e seus significados ficam

restritos ao meio no qual foram construidos.

Y

Portanto, a superioridade relacionada a cultura perde a razao. As praticas
culturais sao diferentes, em virtude da heterogeneidade dos contextos sociais, onde as
culturas sdo produzidas. “A palavra cultura evoca, portanto, o conjunto de praticas por
meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em um grupo” (CANEN e
OLIVEIRA, 2002, p. 19).

Dos autores que discutem sobre o conceito de cultura, Geertz (1989) se
aproxima dos propdsitos multiculturais criticos. Sua articulagdo entre semiologia e
cultura suscita reflexbes acerca das diferencas que marcam o0s contextos sociais,
apontando tratar-se de uma diferenga comum entre sujeitos com identidades hibridas.
Este autor ndo prioriza nenhum padrdo cultural, pelo contrario, ressalta as
particularidades das culturas compartilhadas nos diversos segmentos da sociedade,
tendo em vista a teia social que a constituiu. Entao, identificamos em seus argumentos

correspondéncia com a pesquisa desenvolvida.

Além de Geertz (1989), Laraia (2004) trabalha o conceito de cultura articulado

ao contexto do individuo e préximo de nossas convicgbes. Segundo ele, as relagdes

64



sociais estabelecidas pelos sujeitos com seus gQrupos sao essenciais para o
desenvolvimento das praticas culturais. Esta concepcdo inviabiliza a idéia de
superioridade cultural, j& que € o contexto quem determina ou condiciona a cultura e

ndo os condicionantes genéticos ou raciais.

Os antropdlogos estéo totalmente convencidos de que as diferengas
genéticas ndo sdo determinantes das diferengas culturais. Segundo
Felix Keesting, “ndo” existe correlacdo significativa entre a distribuicao
dos caracteres genéticos e a distribuicio dos comportamentos
culturais (LARAIA, 2004, p.17).

2.5 Retorica e transformacao social

A pesquisa na abordagem qualitativa ndo admite o universalismo e ressalta o
dinamismo caracteristico das Ciéncias Sociais, ampliando as possibilidades. Dai, sua
articulacdo com a Retérica, sendo esta associada ao plausivel, negando qualquer
forma de essencialismo. Iniciamos esta se¢do com a seguinte questdo: o que é
retorica? Lembrando que se trata do verossimil. Nao pretendemos definir quaisquer
das categorias tedricas apresentadas, apenas explicitamos nossa percepcao sobre
elas, considerando a dindmica do contexto social, em permanente transformacao,

onde nossos conceitos sdo construidos e desconstruidos.

Talvez, alguns acreditem que incluir a retérica no quadro tedrico seja insoléncia,
dados a marginalizacao e os desprestigios associados a ela. No entanto, sua inclusao
tem dois propésitos: o primeiro, diz respeito ao papel que Gandin (2007) atribui ao
processo de reproducao consciente que viabiliza a transformacéo social; e o segundo,
relaciona-se a difusdo do trabalho realizado por Perelman (2004), que ressignifica a
retérica e sua utilizacdo. Este autor langa a base para a construgao da nova retérica,
vista como recurso argumentativo, com finalidade de conquistar a adesao do auditorio.
Conquista-lo é uma das tarefas do pesquisador, que se apdia na metodologia para

alcancar seus objetivos. Além disso, quem deseja transformar a estrutura social
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capitalista, também, precisa ganhar adesao do auditério, demonstrando sensibilidade

e coeréncia na utilizacdo dos mecanismos adotados para este fim.

A nova retérica, a partir de seus propédsitos, se distancia da empregada
pejorativamente por alguns sofistas, estes, por sua vez, preocupavam-se em vencer,
apoiando-se em quaisquer estratagemas. Talvez um desconhecedor do trabalho de
Perelman (2004) pode vir a questionar a teoria da argumentacdo como suporte teérico
de fundamentacao, ja que nao conhece as técnicas argumentativas persuasivas da
retérica adotadas, tanto na argumentacao oral, como na escrita e com a finalidade de
ganhar audiéncia.

Alguns sofistas (eristas) limitaram as fung¢des da retérica, empregando-a sem
cientificidade e rigor. Entretanto, Perelman (2004) avancga, legitimando a retérica como
teoria capaz de contribuir a producdao do conhecimento. “A retdrica classica, a arte de
bem falar, ou seja, a arte de falar (ou de escrever) de modo persuasivo se propunha
estudar os meios discursivos de acdo sobre um auditdrio, com o intuito de conquistar
ou aumentar sua adesdo as teses que se apresentam ao seu assentimento”
(PERELMAN, 2004, p.178).

Os enunciados do referido autor, clarifica que a adesao das teses apresentadas
pelo orador, é fundamental no processo de persuasdo. A pratica argumentativa deve
se direcionar para o assentimento da transformagdo enquanto possibilidade de
mudancga, neste caso. Transformar implica reconstrucao, valores divergentes dos ja
sedimentados, para isso, é necessario conquistar apoio de muitos auditérios. Mudar o
sedimentado e corriqueiro requer esforgos, o novo abala as convicgdes e relagbes ja
estabelecidas.

Os agentes transformadores® constroem sua argumentagdo nas contradicdes
da estrutura social capitalista, utilizando a ancoragem social do discurso como uma
das categorias multiculturais criticas. Exemplos nao faltam para esta ancoragem. Cabe
ao orador engajado no movimento de ressignificacdo buscar instrumentos que

possibilitem a adesdo do auditério e, assim, persuadir o publico a aderir a sua

2 . .. - . . s .
Chamamos aqui agentes transformadores os sujeitos empenhados na constru¢@o da sociedade justa e soliddria
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proposta renovadora. Considerando a realidade concreta, este processo de
transformacédo apoiado na argumentagéo e persuasao é tarefa dificil. O orador precisar
convencer seu publico que a mudancga sera vantajosa, para isso, € necessario valer-se

dos recursos argumentativos.

Infelizmente, o vigente ndo € o sonhado, mas o concreto e gerador dos nadas
como afirmou Gentili (2008). Nele, construimos nossas praticas, mesmo perante as
contradicOes capitalistas. Apesar de suas limitacdes e suas ineficiéncias, formamos e
somos formados, é o Unico que conhecemos. Dai, convencer que a reconstrugao
social é possivel e mais apropriada a todos é trabalho arduo. Talvez, a novidade e o
desconhecido sejam grandes desafios a transformacado. Ela propde construir uma
sociedade diferente, desconhecida, sem garantias de que realmente sera melhor.

A reproducao consciente assume centralidade no processo de transformagéo. O
processo transformador depende da representacdo de uma filosofia diferente da
consolidada na contradicdo da realidade existente. “Falo da transformacdo que
envolve o crescimento da consciéncia critica. Neste caso, 0 grupo, 0 movimento ou a
instituicdo deve compreender que se encontra, sempre, num processo de reproduzir’.
(GANDIN, 2007, p. 18). Acreditamos que a reproducdo se opera, basicamente, pela
argumentacao, sendo assim, ela pode ser usada, ao contrario da imposicao, como
mecanismo vital para consolidacdo da transformacdo social. “A teoria da
argumentacdo estuda as técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a
adesdo das mentes as teses que se apresentam ao seu assentimento” (PERELMAN,
2004, p. 304).

Concordamos com (GANDIN, 2007), na medida em que se trata da
“reproducao” consciente, critica e articulada ao novo paradigma, diz respeito, a
argumentacao coerente apresentada pelo orador que deseja assentimento de seu
auditério. Os pressupostos defendidos pelo orador devem assentar-se em razdes e
valores motivadores, ou seja, tém que ser fortes o suficiente para conquistar o publico

e convencé-los.
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Os processos argumentativos sdo os “mecanismos” pelos quais 0s
grupos sociais mantém sua identidade, suas crencas, valores e
assimilam novos conhecimentos. No entanto, nas Ciéncias Sociais a
argumentagcdo nao é tomada como tema e nem se considera as
teorias da argumentagdo bem estabelecidas (MAZZOTTI E
OLIVEIRA, 2000, p. 49).

Assim como Perelman (2004), Mazzotti e Oliveira (2000) também privilegiam a
argumentacao enquanto instrumento formador, dai ponderarmos sua relevancia nesta
discussdo. Considerando que a transformacao social se alicerca a partir das
dicotomias estruturais capitalistas e langa bases para a construcédo da sociedade justa
e solidaria, de modo algum ela pode se erguer pela imposicao de seus ideais. O ideal
€ que conquiste o publico e ndo o oprima, como faz o capitalismo. Neste caso, as
técnicas discursivas sao fundamentais para as praticas que pretendem transformar a

ordem vigente.

O objetivo do didlogo retérico e do processo da argumentagao nao é
encontrar um “meio termo” ou “dividir as diferengas”. O objetivo do
didlogo é, se possivel, conseguir o apoio de toda a audiéncia aos
nossos argumentos ou, pelo menos, ganhar seguidores para nossa
causa apresentada e justificada (PERELMAN, 2004, p. 76).

O diadlogo € um mecanismo que auxilia os agentes transformadores a
conquistarem a adesao do publico o qual pretendem convencer. Por isso, articulamos
a teoria da argumentacao ao processo de transformacao social. O argumento € uma
das estratégias utilizadas por estes durante sua acdo educativa. Sendo assim, a nova
retérica (PERELMAN, 2004) desempenha funcdo importante no processo
transformador, quando reconhece a teoria da argumentagdo como instrumento para

ganhar adesao, além disso, desvincula a retorica dos sofistas.

Diferente da filosofia positivista, a nova retérica acredita que os valores podem
ser construidos e reconstruidos socialmente, pois se constituem no processo historico-

social e, dada sua dinamicidade, as reformula¢cdes sdo perfeitamente possiveis. O
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autor defende que as idéias se tornam legitimas pelo reconhecimento e adesao do
auditério, tendo ades&o, ganha legitimidade.

Nesta concepcéo, desafia-se a verdade absoluta, em fungdo da razdo razoavel,
coaduna-se com 0s propésitos multiculturais, ja que questionando, assim como o
multiculturalismo posturas dogmaticas, condenando o radicalismo. Desta maneira, ndo
ha idéias atemporais ou universais, mas relativas ao contexto em permanente
processo de mudanga.

A nova retérica dialoga com as culturas constituidas nos diversos segmentos da
sociedade, favorecendo o didlogo com as diferengcas, uma vez que nega a
homogeneidade e a imposigao, estremece os pilares do universalismo. Assim, afasta-
se da retorica pejorativa produzida por alguns sofistas e assume um sentido promissor,

no campo da Ciéncia Social e nas iniciativas de educagéo libertadora.

Um de seus principios diz respeito a construcao da realidade, a partir da
argumentacao. Nao existe verdade a priori € nem imutavel, ela é construida social e
historicamente, na medida em que os individuos interagem com o contexto € com seus
pares. Logo, a retérica, como referencial tedrico, possui potenciais multiculturais que
problematizam a essencialgizacdo do discurso e da cultura, contrapondo-se a
posicdes preconceituosas.

O processo de transformacao se efetiva por meio da reproducao consciente de
uma nova mentalidade social, transformada pela argumentacao critica dos envolvidos
na luta pela reconstrucdo da sociedade vigente. E focaliza os seguintes aspectos:
justica, solidariedade e equidade. Para este processo transformador tornar-se
realidade, é necessaria a adesado do grupo, ou seja, do auditério, principalmente do
que se encontra em situacdo de vulnerabilidade social. Trata-se de um processo
dialégico, em que a transformacgao social precisa ser compreendida e nao imposta,
dando voz aqueles antes marginalizados. “(...) do ponto de vista retdrico, devemos
manter o dinamismo, preparando sempre argumentos novos e convincentes para
melhorar a concesséo na direcao que desejamos” (PERELMAN, 2004, p. 76).
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A retérica tem funcdo essencial no processo transformador, propiciando o
didlogo e a negociacado no processo dialégico estabelecido entre orador e auditério,
com a finalidade de ganhar adeséo do publico. Aderir significa aceitar a argumentacao
desenvolvida por outrem, sendo este processo permeado pela tensdo entre 0 exposto
pelo orador e o que o auditério acredita e espera ouvir. A ades&o relaciona-se ao
processo de identificagdo dos argumentos apresentados ao auditorio. O publico ndo
precisa acolher os valores do orador, basta que compartiihe de alguns de seus
pressupostos para que se torne multiplicador de sua proposta, contribuindo para

adesao, ao multiplicar as informacgées.

Para o referido autor (2004), a adesao nao se restringe a aceitacao ou a rejeicao
dos argumentos expostos pelo orador. O auditério precisa encontrar unidade, um elo
com o discurso apresentado para que possa aderir a proposta. A adesdo nao é uma
simples escolha do mais conveniente, pelo contrario, estabelece-se um compromisso
com a proposta ideal.

O argumentador que propde estabelecer uma ordem diferente precisa trabalhar
arduamente, ja que necessita persuadir o publico de suas conviccoes e de que a
proposta apresentada é a existente. Ele ndo deve esperar que o publico modifique
seus valores e crencas em fungcdo de sua argumentacdo, mas que, pelo menos,

possam contribuir para seus ensejos, articulados a identidade coletiva do auditério.

Em outras palavras, ndo se exige da audiéncia que 1é a mude sua
filosofia, ideologia, religidao ou qualquer opinido, formal ou oficialmente,
mas ela deve cooperar com o orador num futuro préximo e previsivel a
fim de atingir certos objetivos incomuns estritamente definidos. Esse é
o significado de “provocar” ou “aumentar” a adesdo da audiéncia
(PERELMAN, 2004, p. 79).

A relagdo orador-auditorio caracteriza-se pela tensdo e interacao dialdgica,
presentes na apresentacdo dos argumentos. Cabe ressaltar, o auditério analisa e julga
se o0s argumentos apresentados sao satisfatérios e convincentes e depois desta
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analise, aderem ou ndo a eles. Neste processo dialégico, questionam e demandam
esclarecimentos. O movimento de interacdo constante é uma caracteristica que
assegura a provisoriedade dos acordos. Eles se efetivam a partir do momento em que
o orador conquista o auditério, mesmo que temporariamente. Por isso, a racionalidade

razoavel deve ser construida na argumentagao e nao ser dada a priori.

Como mencionado, a nova retérica (PERELMAN, 2004) nao se fundamenta a
partir de concepgdes atemporais e universais, afastando se da visao etnocéntrica e se

aproximando do relativismo, assim como o multi/interculturalismo critico.

A verdade é razoavel, construida com base na pluralidade social e no
verossimil. Deste modo, o orador tem a responsabilidade de demonstrar para o
auditério a fundamentacao de suas idéias, elucidando suas concepgdes para facilitar a
compreensao de suas proposi¢des. Caso contrario comete um erro retdrico: peticao de
principio®. E necessario que o orador esclareca e demonstre as razdes que
fundamentam sua argumentagcdo. Ele precisa justificar sua posigdo e elucidar as
categorias apropriadas, para que o auditério compreenda seu discurso. Suas
afirmacgdes precisam ser demonstradas, ele ndo pode acreditar que todos conhecem

suas razoes.

2.6 Educacao Popular: uma acao transformadora?

O avanco feroz e desproporcional do sistema capitalista acentua, cada vez mais,
as desigualdades sociais e o advento do neoliberalismo contribui para o
desmantelamento das politicas publicas. Apavorados, muitos cidaddos assistem,
passivamente, a faléncia dos servicos sociais fundamentais (educacao, saude,
assisténcia etc.). Em meio a esta situacao desoladora, muitas sdo as alternativas que

surgem para minimizar a situacao de opressdo € miséria imposta aos individuos,

? Para Mazzotti e Oliveira “a peti¢do de principio consiste em afirmar alguma coisa como tendo sido mostrada ou
demonstrada, quando € preciso mostra-la ou demonstra-la” (2000, p.20).
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principalmente, os pertencentes as classes dominadas. Neste cenario, ganha forca a
educacao popular caracterizada por sua oposi¢ao e criticas a educacao e a sociedade
conservadora e aos mecanismos empregados para assegurar e preservar a ordem

vigente.

A Educacdo Popular, portanto, exige a construcdo de um projeto
histérico de classe, um projeto politico, a partir de uma educacgéo
libertadora dos movimentos sociais de orientacdo popular e dos
movimentos populares de libertagdo, conscientizagéo etc.; do militante
popular constituido como sujeito e classe de condugdao de
transformacdes sociais de alteracdo estrutural do sistema vigente, como
conclui Brandao (GRACIANI, 2001, p. 65-66).

Diferente da educacao formal, a educagdo popular se compromete com a
transformacéo social. Enquanto boa parte das instituicbes formais de ensino atuam em
prol da manutencdo da ordem, ancorando suas praticas no etnocentrismo e na
homogeneizagdo, em contrapartida, as iniciativas de educacdo popular avangam, a
nosso entender, pois rompem com a estrutura capitalista, manifestando sua oposicéao
ao silenciamento de identidades e se fundamentando no dialogo e respeito as

diferencas.

Se as praticas escolares se constituem com referéncia nos valores impostos pelo
dominante, a educacao sistematizada com e para o povo se organiza em principios e
valores democraticos. Para Bourdieu (1998), a escola que ndo organiza sua proposta
politico-pedagogica nas orientagdes do projeto libertador atua na manutencdo e
reproducdo da ordem hegembnica, contribuindo para a marginalizacdo e para a
exclusao daqueles que se afastam do padréao etnocéntrico valorizado e difundido.

Parece que vivemos num grande iceberg, onde, no topo, se localiza uma minoria
social que ndo necessita lutar por sua sobrevivéncia e, na sua base se concentra a
maioria, lutando para ndo morrer. De fato, muitos sobrevivem, entretanto, vivem do lado
mais perverso da exclusao social, gozando das piores condi¢cées sociais de vida, onde
a escola serve como mecanismo de controle e adestramento. Gentili (2008) assinala
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que o0 aumento da escolaridade, ndo representou mudancgas significativas na vida dos
que nao desfrutam dos privilégios. Suas proposigdes se coadunam com as de Bourdieu
em relacdo a escola e reforcam o quao urgente é a transformagao das praticas sociais.
“A escola publica basica ndo anda bem, repitamos, por causa do descaso que as
classes dominantes neste pais tém por tudo o que cheira a povo” (FREIRE, 2001, p.51).

Entdo, para diminuir o abismo social que segrega os dominantes e o0s
dominados, a educacao popular nasce, cresce e se reproduz no contexto brasileiro,
objetivando a formacao politica do povo, que precisa se compreender explorado para
romper com as amarras da opressao. Esta iniciativa desenvolve um projeto educativo
antagbnico ao da educacao tradicional. Busca por meios diversos valorizar as
identidades dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem e promove agdes que
propiciem a reflexdo da estrutura social perversa. A educacao popular, além de ser
atividade pedagogica, é militancia, pratica politica comprometida com a transformacéao
social. “A educacdo popular surge como alternativa politico-pedagdgica para se
confrontar com 0s projetos politicos educacionais estatais que nado representam 0s
interesses populares, ou que até se encaminhavam para nega-los” (GRACIANI, 2001,
p.47).

Assim, a educacao popular se articula ao aporte multicultural critico, sendo uma
alternativa empregada para reverter a exclusdao educacional, social e politica que
acomete os cidadaos alijados do atual processo social capitalista. Pensar em educacgao
popular, hoje, significa refletir sobre uma modalidade construida com base no dialogo
com as classes populares, ou seja, com os oprimidos. Além da preocupagdo com
conteudos, € explicito seu comprometimento com a conscientizacdo e libertacao
(FREIRE, 1987).

Enquanto na educacédo formal os alunos oprimidos e suas culturas ndo sao
valorizados, na popular os educandos sao parceiros no processo ensino-aprendizagem
e participam da construcdo do conhecimento. Suas identidades e experiéncias sao
privilegiadas, sendo ponto de partida para aprendizagem. Deste modo, todos
envolvidos na pratica educativa sado valorizados. A Educacao Popular se constitui a
partir da leitura de mundo dos educandos, considerando suas dimensdes culturais,
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regionais, sociais e particulares. “O que ndo me parece possivel é fazer a leitura da
palavra sem relagdao com a leitura do mundo dos educandos” (FREIRE, 2001, p.63).

Geralmente, as experiéncias de educacdo popular denunciam e revelam a
injustica social, apontando a incapacidade do Estado em promover assisténcia
educacional equanime as classes populares, que tém seus direitos violados, tornando-
se vitimas da perversidade social, além de representarem um espaco de reivindicacao,
permitindo que os sujeitos ressignifiquem sua concepgdao de mundo. Como é o caso
especifico do projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua”.

Frente as dificuldades encontradas pelo Estado em democratizar o ensino e, ao
mesmo tempo, em garantir sua qualidade, o sistema educacional brasileiro revela-se
ineficiente e incapaz de atender as necessidades da maioria da populacéo,
homogeneizando todos que dele participam. A padronizagédo forgada, implementada
pelo curriculo formal e pelos numerosos mecanismos pedagdgicos, € decisiva para a
evasdo e o fracasso dos alunos que nao tém suas praticas sociais apreciadas e
respeitadas. Essa lacuna favoreceu o surgimento de movimentos que reivindicavam
uma educacao de qualidade para as massas uma educacao que possibilite a libertacao
da situacao de opressao e que sirva de instrumento para a reflexdo, a conscientizagdo

€ nao ao “adestramento”.

No Brasil os movimentos sociais que tém proliferado a partir dos anos de
1980 tém sido particularmente relevantes no desenvolvimento do
multiculturalismo critico. Por meio deles, denuncia-se a mobilidade social
diferenciada para brancos e negros, ressalta-se a falacia da democracia
racial brasileira (...) (CANEN e CANEN, 2001, p. 26).

Entédo, desde a década de 80, o Brasil vem sendo palco de movimentos sociais
preocupados em atender as demandas sociais das camadas populares, dentre eles o
“Ao Encontro” preocupado em miniminizar a exclusdo que aflige criangas e
adolescentes impedidos de gozarem seus direitos, dos quais a educag¢dao. O movimento
de educacéao popular reivindica uma educagao que valorize diferengas e atue em prol
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da transformacdo social, haja vista seu compromisso com a emancipagdo dos

oprimidos pelo sistema econémico capitalista.

Entendo a Educacao Popular como prética social, na medida em que se
propde a transformar, produzir, criar e elaborar um processo de
conhecimentos na sociedade, dentro de relagbes sociais dadas
(relagoes de classe, relagbes de formagao social). Essa pratica reforca
o poder de resisténcia e luta da classe dominada e se inscreve dentro
do movimento ja existente como uma pratica que se propde a contribuir
para a sua dinamizagdo (GRACIANI, 2001, p.28).

Varios sdo os condicionantes sociais que contribuem para o fracasso social de
milhdes de brasileiros. Nosso processo histérico € marcado por exclusdes e opressodes,
mas destacamos os movimentos que nao aceitam passivamente as imposi¢cées do
capital e buscam meios de denunciar as atrocidades cometidas por um sistema
explorador e injusto. Estes movimentos desenvolvem taticas que permitem a
conscientizacdo e desvelam a estrutura social que exclui os sujeitos. A transformacao
da ordem social vigente € uma das bandeiras dos movimentos de educacao popular,
que langam base para constru¢cdo de uma nova sociedade, assentada na solidariedade

e equidade.

Portanto, a educacado que questiona as contradicées do sistema capitalista e
desafia os métodos excludentes e conservadores, provavelmente, tem seus
fundamentos ancorados na hibridizacado, na valorizacdo das identidades, no dialogo e
na diversidade. O homem é hibrido: negros, brancos, indios, homossexuais, catélicos,
protestantes, heterossexuais, homossexuais, deficientes, mulheres, porém estas
diferencas ndo sdo reconhecidas como tais, servindo de varidvel para as
desigualdades. “Entre os extremos: uma plena aceitacdo ou uma postura radical de
eliminacdo do outro, temos uma tolerancia relativa que hierarquiza a diferenca”
(GARCIA, 1999, p. 25). Transformar a ldgica vigente, € um dos compromissos da
educacao popular, é por isso que exige uma proposta metodologica, sistematizada e

coerente. Dentre os fatores que contribuem para o desenvolvimento satisfatério das
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classes populares, reconhecer e valorizar as dimensdes culturais e as experiéncias de
vida destes grupos é um caminho importante.

A educacao popular tem, como caracteristica, a conscientizacdo dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, permitindo a ruptura das amarras opressoras,
livrando-os da imposicao e fazendo-os encontrar novos espagos para o exercicio da
cidadania. Podemos considera-la uma iniciativa educacional que se afasta da educacao
tradicional, seja pelo processo de formacao dos educadores, metodologia, objetivos e
outros. Ela se fundamenta na perspectiva do construir juntos, educandos e educadores,
como atores e parceiros do processo de aprendizagem, tendo oportunidade de
expressar suas necessidades, desejos e manifestagdes, destacando-se a participagao
e o didlogo.

Os oprimidos tém vez e voz e iniciam o processo de libertagdo da situacao
opressora, a qual estdo subjugados. O multiculturalismo critico, enquanto movimento
que preconiza a valorizagdo das diferencas, tem, na educacéo popular, uma aliada,
pois ela ndo silencia as vozes dos sujeitos. Quebrar o status quo é uma constante nesta
experiéncia, que desafia o conservadorismo histérico e cultural de nosso pais. Um dos
pressupostos da educacao popular é o didlogo. Estas iniciativas reivindicam mudancgas
profundas no sistema social vigente, suscitando a participacdo popular em espacos
simbdlica e socialmente negados, em virtude das dificeis condi¢cdes de vida destinadas
aos menos favorecidos.

Os movimentos de educagao popular criticam a educacao que fundamenta suas
atividades pautadas no etnocentrismo, ignorando todas as outras formas de
manifestacdo cultural e impondo, aos alunos, uma Unica o6tica comportamental e
cultural. Hoje, percebemos diversas expressdes de educacao popular, entre elas o Pré-
Vestibular comunitario e as atividades do projeto “Ao Encontro dos Meninos em
Situacao de Rua”, objeto do presente estudo.

Portanto, a educagédo deve ser feita com o povo e ndo para o povo, estando

direcionada as suas aspiragdes. Desta forma, a massa deixara de ser “fantoche” nas
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maos da minoria dominante e assumira sua posicdo de protagonista no processo

historico.

2.7 “Brasil veja sua cara’: tu és historicamente multicultural

Multiculturalismo, o que significa essa palavra? Seu carater polissémico
inviabiliza o congelamento de seu sentido e indica a pluralidade que influencia seus
sentidos e significados. Varios sdo os significados atribuidos ao multiculturalismo.
Cabe ressaltar que a visdao etnocéntrica ndo € compativel com suas proposi¢coes. As
razbes que nos aproximam desta expressdo em suas vertentes critica e pds-colonial
justificam sua centralidade neste estudo. A pluralidade é verificada tanto na
nomenclatura como em seus sentidos. A utilizagdo do prefixo (multi) revela a
multiplicidade que ele representa e, quando anteposto a palavra culturalismo, expressa
a variedade cultural, referindo-se as culturas, ou ao conjunto de praticas e significados
produzidos e compartilhados nos diversificados contextos sociais (GEERTZ, 1989).
Sua nomenclatura é polissémica e enquadra o pluralismo cultural da sociedade
brasileira, reconhecendo o hibridismo das identidades e as diferencas.

Falar que o Brasil € plural ndo é novidade, basta atentarmos para a formacao
do povo brasileiro. Realmente, trata-se de um pais mestico e hibrido, dada a mistura
de culturas, ragas e etnias que constituem seu cendrio. As diferencas sdo muitas e de
todas as dimensdes: regionais, culturais, sociais, raciais, religiosas de género e tantas
outras. A construcao histérica do povo brasileiro, desde o inicio, caracterizou-se pela
pluralidade cultural e, também pelo aniquilamento de valores, habitos e costumes nao
advindos do colonizador. Ainda que vivessem negros, brancos e indios no mesmo
territério, sé uma cultura foi legitimada e difundida: a do colonizador europeu. A busca
por perfilhamento de identidades é antiga.
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Vale lembrar que a convivéncia destes povos nao foi harménica: inUmeros
conflitos e resisténcias marcaram (e marcam) a vida daqueles que nao se rendem a
imposicao cultural. Muitos sédo forgados a abandonar seu conjunto de significados para
assimilar a cultura de outrem. No inicio da colonizac&o, o universalismo era absoluto e
inviabilizava a convivéncia multicultural. Apenas uma cultura deveria ser assimilada,
independente da diversidade dos grupos. A concepcao etnocéntrica era a unica
preconizada e valorizada, os povos precisavam se desenvolver e se civilizar, a partir

das contribuigbes do homem branco europeu.

Este processo de silenciamento de vozes e a centralizacdo de marcadores
identitarios mestres teve, como resultado, a marginalizacado, a eliminagcdo de varios
grupos indigenas e a escravidao do negro. Estes néo tiveram suas tradigdes e culturas
respeitadas e, foram coagidos a se renderem a cultura do colonizador, tendo como

consequéncia a aculturagao.

(...) os povos considerados menos desenvolvidos e as classes tidas
por mais fracas devem ser subordinadas aos autoconsiderados mais
fortes, no caso os europeus brancos e cristdos. Estes assumiram,
efetivamente, a funcdo de mostrar, a todos aqueles, o seu lugar de
subordinados. E de conduzi-los para |4 geralmente utilizando a
violéncia, muita violéncia (BOFF, 1998, p. 32).

Em nome do absolutismo branco europeu, culturas foram condenadas a
exclusdo, ou rotuladas como folclore, pois eram produzidas pelos grupos
desprivilegiados socialmente. Os excluidos tém, em comum, suas historias de vida,
sua identidade coletiva (CANEN e CANEN, 2005) marcada pelo aniquilamento da
diversidade e das identidades individuais (CANEN e CANEN, 2005). Eles se

aproximam dadas as circunstancias de miséria, opressao, racismos e preconceitos.

Apesar do brasileiro ser um povo mestico, a pluralidade das culturas marginais,
a hibridizagéo e as praticas sociais produzidas e compartilhadas pelos ndo dominantes
foram e sdo banalizadas. Na verdade, hibridismo e multiculturalismo critico sao

conceitos pouco vivenciados. Talvez, por isso, a educagao brasileira, por um longo
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periodo, valorizou um Unico padrao cultural, o branco europeu. Este determinou
comportamentos e habitos, refletindo se no processo socio-educacional etnocéntrico e
influenciando seus artefatos, tais como curriculos e livros didaticos elaborados para
reproduzirem e conservarem a cultura dominante. “E por meio do curriculo que
diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua Visdo de
mundo, seu projeto social, sua “verdade” ”(CANEN e MOREIRA, 2001, p19).

Mesmo apds 500 anos de colonizacao, os grupos sociais excluidos ainda nao tém
suas praticas e identidades reconhecidas politica e socialmente. Pelo contrario: as
contradicoes do sistema capitalista ampliaram a lacuna da marginalizacao. As vitimas
desse sistema se avolumaram e, hoje, muitas criancas e adolescentes vivem nas ruas,
a miséria aflige a vida de milhdes de brasileiros. Muitos sao os esforgos e as iniciativas
empregados na diminuicdo das lacunas entre ricos e pobres, dentre as quais
destacamos, a teoria social critica e o0 materialismo dialético de Marx que explicitam as
disparidades do capitalismo e denunciam suas crueldades, além de anunciarem as

bases para a construcdo de uma sociedade justa, fraterna, solidaria e equanime.

Praticas sociais e correntes teodricas que objetivam reconstruir a sociedade, a
partir das diferengas, preconizando a transformag¢ao da ordem social vigente ganham,
cada vez mais, a adesao no auditério brasileiro. O multiculturalismo critico insere-se
nesta discussdo, na medida em que reconhece a diversidade e desafia preconceitos,
questionando a construcdo das identidades e tendo, por tarefa central, a
transformacao (MCLAREN, 1999).

2.7.1 Tendéncias multiculturais

Embora a expressdo multiculturalismo seja bastante difundida pelas
universidades, nao se trata de um termo produzido em seu interior. Ele nasce da

insatisfacdo e do questionamento de grupos sociais inconformados com sua situacao
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de marginalizacao e discriminacéo. Estes lutam por equidade, exigindo seus direitos e
a valorizagao de suas identidades.

Questionar as contradigdes da estrutura social capitalista € uma das tarefas do
multiculturalismo, em sua vertente critica. Candau (2005) salienta que o
multiculturalismo ndo € um conceito surgido dentro dos segmentos académicos. Trata-
se do resultado de lutas e conflitos sociais intensos de grupos e movimentos sociais,
que reivindicam cidadania e, consequientemente, o reconhecimento das identidades
apagadas da histéria. “Convém ter sempre presente que o multiculturalismo n&o
nasceu nas universidades e no dmbito académico em geral. Sdo lutas dos grupos

sociais discriminados e excluidos de uma cidadania plena (...)” (p. 22).

Mesmo expressando o movimento por valorizagdo das diferencas e pela
reconstrucdo social, os sentidos multiculturais sao diversos, indo desde a tendéncia
liberal comprometida com a preservagdo da ordem a perspectiva revolucionaria ou
critica (MCLAREN, 1999), que busca transformar as relagbes sociais desiguais e a
estrutura de poder da sociedade vigente. O termo multiculturalismo € envolvido por
uma pluralidade de sentidos e significados e, dependendo da tendéncia, pode

contribuir ou ndo para a formacao social em pilares equéanimes.

Além dos termos que o definem, as perspectivas que informam o
multiculturalismo também variam, conforme apontado (CANEN &
OLIVEIRA, 2002; CANEN E CANEN, 2005; CANEN E PERTERSON,
2005), desde uma visdo mais folclorica ou liberal (valorizadora da
pluralidade cultural, porém reduzindo as estratégias de trabalho com a
mesma a aspectos exdticos, folcléricos e pontuais, como receitas
tipicas, festas, dias especiais — dia do indio, por exemplo) (CANEN,
2007, p. 93).

O multiculturalismo se classifica conforme sua agenda de compromissos e suas
tendéncias se dividem em folclérica, critica e poés-colonial (CANEN, 2007). No
multiculturalismo folclérico, ndo ha preocupacdo com a quebra do status quo,
diferencas e hibridizacdo de identidades. E mais comum a centralizacdo em
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marcadores identitarios mestres, principalmente em celebragdes pontuais como festas
tipicas e datas comemorativas. Portanto, ndo € sua finalidade questionar as diferengas
e as relagbes sociais desiguais produzidas no contexto social. Deste modo, favorece a
manutencdo da ordem social e acaba reforcando preconceitos e visdes

estereotipadas.

Ja as tendéncias multiculturais preocupadas com a equidade questionam as
contradicbes sociais e desafiam praticas preconceituosas, tendo como categorias
centrais a identidade e a hibridizacdo. Neste sentido, trata-se de um termo que
expressa a inquietacao dos grupos excluidos do sistema capitalista. Esses clamam por
igualdade social, justica e valorizacao da heterogeneidade cultural que os constitui. O

multiculturalismo critico € um dos representantes desta abordagem.

O foco nas diferencas é também defendido por Gongalves e Silva
(1998), para quem falar do multiculturalismo implica falar do jogo das
diferencas, cujas regras sdo definidas nas lutas sociais por atores que,
por uma razdo ou outra, experimentaram o0 gosto amargo da
discriminagdo e do preconceito no interior das sociedades em que
vivem (apud: CANEN E MOREIRA, 2001, p. 21).

E grande a polissemia envolta do multiculturalismo, muitas sdo suas
abordagens, no entanto, quando esta questiona as diferengas, compromete-se com a
construcao da sociedade hibrida e igualitaria e rompe com a o6tica etnocéntrica do
dominador. Dentre as tendéncias multiculturais que questionam as diferencas e
desafiam os preconceitos, destacamos o multiculturalismo critico (CANEN, 2007,
CANEN e CANEN 2005, CANEN & OLIVEIRA, 2002, CANEN e MOREIRA, 2001,
MCLAREN, 1999), também, chamado de interculturalismo critico (CANDAU 2002).

A nomenclatura do termo € polissémica. Cabe ressaltar, essa polissemia néo
interfere em seu sentido, romper com a 6ética perversa da sociedade atual a partir da
transformacédo e da problematizacdo das diferengcas. A diferenga nos termos nao
modifica seu significado, interculturalismo ou multiculturalismo critico sdo sinénimos,

de acordo com a perspectiva dos autores adotados. O multiculturalismo critico € mais
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empregado por McLaren (1999) e Canen (2007). J& Candau (2005) utiliza com mais
freqiéncia a terminologia interculturalismo. “A perspectiva intercultural esta orientada a
construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade”. (SANTOS, 2001, apud CANDU, 2005, p.35).
Pela correlacdo entre os significados ora utilizamos o termo multiculturalismo critico,

ora interculturalismo, ambos associados a vertente critica do multiculturalismo.

Alguns autores empregam o interculturalismo critico como sin6nimo do
multiculturalismo critico. Para perspectiva intercultural critica o prefixo “inter” é mais
completo, ja que propde intersecdo das culturas, atendendo desde modo o hibridismo
proposto pelo multiculturalismo critico. O prefixo “multi” indica multiplicidade sem,
necessariamente, estabelecer relagbes e conexdes entre as variadas culturas. E
importante destacar, a diferenga se restringe a nomenclatura, os propdsitos sdo os
mesmos, tanto no “multi” como no interculturalismo critico, eles se comprometem
quando vislumbram transformar a ordem estabelecida e questionar s relagdes sociais

desiguais.

Multiculturalismo critico € caracterizado como movimento teérico, pratico e
politico que questiona os esteredtipos, problematiza as diferengas e langa base para
construcao da sociedade equanime. As culturas sao valorizadas e reconhecidas, com

base nos aportes do relativismo cultural, porém sem radicalismos.

Na vertente critica, o multiculturalismo atua no questionamento das relagdes
desiguais de poder, trazendo centralidade para os desprivilegiados socialmente na
busca incessante pelo perfilhamento de suas identidades. Estes ndo possuem suas
diferencas valorizadas na sociedade excludente que fundamentada no etnocentrismo
julga todos a partir da visdo do dominante e, por conseguinte, marginaliza todos
aqueles que se afastam de suas praticas e valores.

Para (MCLAREN, 1999) o foco central do multiculturalismo critico € transformar,
minimizando as desigualdades préprias do capitalismo. “Todavia, pelas contradicées
internas e pela luta intra classes e fracbes de classes, o capitalismo assume
particularidades e configuracoées diversas e desiguais (...) (FRIGOTTO, 2006, p.242).
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Coaduna-se com as proposicoes deste autor, o multiculturalismo critico, comprometido
com o questionamento das diferengas e das relagbes desiguais produzidas no interior

da sociedade, com énfase na tarefa central de transformar a ordem vigente.

Podemos caracteriza-lo como um movimento em prol da formagcdo social
equanime. Multiculturalismo implica militancia, exige compromisso e, quando optamos
por ele, é porque escolhemos lutar a favor do perfilhamento de identidades excluidas e
ndo valorizadas. Posicionamo-nos ao lado das vozes silenciadas social e
culturalmente. Consequientemente, multiculturalistas “criticos” tém um compromisso:
reconstruir a sociedade. A transformacdo social € urgente, suas pretensdes sao
incoerentes com a estrutura capitalista, maior responsavel pela disparidade social.

Um segundo enfoque corresponde a uma visdo mais critica do
multiculturalismo, sendo denominado de multiculturalismo critico,
interculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica. Nesse
enfoque, com base em aportes da teoria critica, as relacdes entre
cultura e poder séo trazidas a tona. Busca-se trabalhar no sentido de
abrir espaco para vozes culturais anteriormente silenciadas em
curriculos e praticas pedagdgicas, desafiar preconceitos, identificar
origens histéricas e promover um horizonte emancipatorio e
transformador (CANEN e MOREIRA, 2001, p. 28). Grifo nosso.

Os ideais transformadores e emancipatérios sdo intrinsecos a teoria critica e
aos pensamentos sustentados por ela. As demais experiéncias de educagao popular
também compartiiham desses ideais. Os homens vivem e se organizam numa
estrutura social concreta. “O existir historico dos homens realiza-se objetivamente nas
circunstancias dadas pelo mundo material (a natureza fisica) e pelo mundo social (a
sociedade e a cultura) (...)” (SEVERINO, 2006, p. 290). Considerando essa estrutura
social concreta, a transformagéo tornar-se tarefa dificil, ja que romper com a ordem
estabelecida, exige uma atuacdo consciente e critica em prol da construgdo social
equanime. Segundo Gandin (2007), a reproducao de conviccdes e de valores é um

mecanismo forte no trabalho de ressignificagao social.
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Assim, quem se identifica com o multiculturalismo critico deve se conscientizar que
sua acao educativa € em prol da reconstrucdo, do reconhecimento e respeito a
pluralidade, nos marcos da teoria critica. O interculturalismo critico rompe com o
capitalismo, explicitando as relagdes sociais desiguais de poder e seus antagonismos.
Ele se articula a inclusdo dos sujeitos expropriados de seus direitos e condena os
artefatos reprodutores da légica dominante.

A perspectiva multicultural critica, tal como preconizada por MclLaren (1999),
assume a transformacao como tarefa central. Entretanto, ndo ignora a importancia de
questionar as relagdes desiguais de racga, classe social, género e etnia, dentre outras,
estabelecidas na sociedade excludente. Para ele, essas preocupacdes sao
necessarias, ja que transformar a sociedade € seu maior objetivo. Transformando a
realidade concreta, outros valores se constroem. O multiculturalismo critico ultrapassa
as fronteiras de uma perspectiva teérica, assumindo diretamente os campos politico e
pratico, quando se traduz em agdes educativas comprometidas com o questionamento

das diferencas e com a minimizag¢ao da excluséo social.

Canen e Canen (2005) e McLaren (1999) compartilham do multiculturalismo, em
sua vertente critica, no entanto, divergem com relagcéo a centralidade das categorias.
Canen e Canen (2005) destacam identidade e linguagem e hibridismo, ja McLaren
(2001) retoma as contribuicbes do marxismo, como forma de modificar as relagdes
desiguais. Em entrevista concedida para a revista Curriculo sem Fronteiras, o referido
autor retoma a centralidade da transformacao nas praticas multiculturais criticas e

resgata o materialismo dialético e explica seu retorno ao passado.

Além das tendéncias multiculturais folcléricas e criticas apresentadas, ha a pés-
colonial atrelada a critica. O multiculturalismo pds-colonial se compromete com a
problematizacdo das diferencas, desafiando esterebtipos e enfatizando a categoria de
identidade a partir do conceito de hibridizagdo. O hibridismo destaca o carater
heterogéneo das identidades e resgata o processo de formacao da linguagem como
um dos marcadores identitarios centrais. Nesta tendéncia, o foco central € a diferenga.
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O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca
articular as visdes folcldricas a discussdes sobre as relacoes desiguais
de poder entre as culturas diversas, questionando a construcao
histérica dos preconceitos, das discriminagbes, da hierarquizagao
cultural. Entretanto, o multiculturalismo também tem sido tensionado
por posturas pds-modernas e pos-coloniais, que apontam para a
necessidade de se ir além do desafio a preconceitos e buscar
identificar, na prépria linguagem e na construgcdo dos discursos, as
formas como as diferengas séo construidas (CANEN, 2007, p.93).

Na tendéncia pds-colonial, a construcao discursiva é questionada, por construir-
se no contexto social e durante o desenvolvimento de suas praticas. A problematizacao
da linguagem desafia discursos preconceituosos construidos com base em estere6tipos

reproduzidos e conservados pelo processo histérico-social.

O CAMPO, O PESQUISADOR E A RELEVANCIA DO ESPACO EDUCACIONAL: A
METODOLOGIA EM ACAO

Neste capitulo abordamos, a metodologia eixo central do processo de
investigacdo. Cabe a ela sistematizar e orientar as atividades que constituem a
pesquisa. Iniciamos pela discussdo paradigmatica que envolve as diferengcas entre
pesquisa quantitativa e qualitativa, em seguida revelamos os métodos e as técnicas que
sustentaram a investigacao e finalizamos com a apresentagdo do campo e dos sujeitos

envolvidos no processo investigativo realizado.

3.1 Eixo central do processo investigativo
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No mundo do samba ha um consenso: a bateria é o coracao da escola. Esta é
uma metafora compartilhada por muitos, mesmo por aqueles que ndo dominam o
assunto, aproveitando a metéfora carnavalesca e centrando-nos no contexto da
investigacao cientifica, podemos afirmar que a metodologia € o coragcdo da pesquisa.
Ela organiza as atividades desenvolvidas durante o processo investigativo e auxilia o

pesquisador em seu processo de investigacao.

Em fungédo do papel que cumpre, torna-se facil identificarmos sua vitalidade e
centralidade. Indica o caminho mais adequado para que a investigacao proceda,
permitindo o desencadeamento l6gico e coerente da pesquisa e a adocado de
procedimentos e instrumentos de coleta de dados coerentes, garantindo maior validade,
credibilidade e fidedignidade ao estudo empreendido. Dentre os paradigmas cientificos
que possibilitam a produg&o de conhecimento destacamos o qualitativo.

3.2 Abordagem quantitativa ou qualitativa?

Hoje podemos escolher sobre qual paradigma cientifico nosso estudo se
edificara. A pesquisa pode adotar o paradigma qualitativo ou quantitativo, o
envolvimento do investigador e suas preferéncias, assim como o objetivo do estudo
apontara para o0 modelo mais pertinente e coerente. Embora, atualmente, os
pesquisadores possam optar pela abordagem mais apropriada, € necessario
recordarmos que nem sempre foi deste modo.

Por muito tempo, o modelo quantitativo de pesquisa era o Unico modo de
producdo de conhecimento. Qualquer producdo que objetivasse o “status” de
conhecimento deveria seguir os critérios estabelecidos pelo empirismo légico, diretriz da
pesquisa quantitativa. “Assim para que as ciéncias sociais pudessem aspirar a
credibilidade alcancada pelas ciéncias naturais, deveriam buscar a objetividade,
neutralidade e racionalidade atribuidas ao método dessas ciéncias” (ALVES-MAZZOTTI
E GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 112).
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Das caracteristicas que fundamentam a producao do conhecimento cientifico na
abordagem quantitativa, destacamos a neutralidade do pesquisador e seu
distanciamento do objeto, j& que suas impressdes pessoais sdo desprezadas, sendo a
subjetividade condenada, nesta visdo. A observacdo empirica, a objetividade, a
mensuracdo € o método dedutivo, também, sdo privilegiados nesta abordagem. A
pesquisa quantitativa, baseada no objetivismo e na experimentacdo, reinou absoluta,
sendo o unico padrao legitimo e, por isso, todos os estudos cientificos se desenvolviam
a partir de seus pressupostos.

Na década de 60, uma nova percepc¢ao de ciéncia aparece e o modelo cientifico
quantitativo tem seus pressupostos abalados. Segundo Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1998), os questionamentos de Kuhn a respeito da objetividade e da
racionalidade serviram para abalar o modelo cientifico orientado pelas diretrizes da
verdade absoluta e da razdo. Estes questionamentos revolucionam o campo cientifico,
o paradigma unico e dominante, por tanto tempo, ndo correspondia mais as demandas
da sociedade. Seus métodos deixam de ser aceitos como 0s Unicos meios de producao
do conhecimento e a verdade absoluta é questionada em virtude da interagdo do

pesquisador no campo.

A teoria critica foi significativa para a ascensao do novo modelo cientifico. As
criticas produzidas por ela denunciavam as contradigbes do sistema politico e
econdmico vigente e as relagcdes desiguais de poder. Os novos ideais se afastam do
positivismo e demonstram compromisso com a construcdo da sociedade equanime,
onde as diferencas sédo valorizadas e compreendidas como tais. A universalidade e a
homogeneizagdo valorizadas no paradigma quantitativo dividem o campo com a

pluralidade e a hibridizacao, preconizadas pela teoria critica e pelo multiculturalismo.

O refluxo das criticas da Escola de Frankfurt a “ciéncia tradicional” e o
debate que se seguiu a publicacdo da “Estrutura das revolucdes
cientificas” de Kuhn, ambos ocorridos no inicio da d’pecada de 60,
afetaram profundamente a maneira de ver a ciéncia e seu método,
contribuindo para o esgotamento do ja combalido “paradigma positivista”
(ALVEZ-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 118).
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A teoria social critica possibilita uma nova leitura das relagdes sociais e de poder.
Este modelo alternativo de explicacao da sociedade e de construcdo do conhecimento
necessita de praticas coerentes com sua proposta, ja que os métodos quantitativos nao
correspondem a producao de conhecimento valorizada por seus pressupostos. Assim,
os métodos de pesquisa qualitativa, j& desenvolvidos em areas como a antropologia,
sociologia e psicologia, ganham terreno na area da pesquisa social e conquistam novos
espacos, dentre eles a educacdo. “E nesse contexto que comegam a ganhar forca, nas
ciéncias sociais, 0s modelos “alternativos” ao positivismo, posteriormente reunidos sob
o rotulo de ‘“paradigma qualitativo™ (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1998,
p.130). Desta maneira, nasce o método qualitativo.

A subjetividade e a interagdo do pesquisador ndo substituem o rigor e a
fidedignidade das pesquisas qualitativas que adotam um conjunto de “procedimentos”
triangulacdo, quadro teérico pertinente e permanéncia prolongada no campo. Assim, o
rigor, a coeréncia e a credibilidade ficam assegurados.

3.3 Trilhando caminhos, vivenciando possibilidades: o método...

Varios sdo os métodos e o0s procedimentos associados a pesquisa no paradigma
qualitativo e, dentre suas possibilidades, a pesquisa empreendida privilegiou a
hibridizagdo dos métodos, associando pesquisa bibliografia, pesquisa do “tipo
etnografico” (ANDRE, 1995) e no transcorrer do trabalho de campo momentos de
pesquisa-acao, em decorréncia da interacdo e confiabilidade estabelecidas entre o

pesquisador e 0s sujeitos pesquisados.

A pesquisa bibliografica é fundamental para os trabalhos de natureza cientifica,
haja vista o levantamento bibliografico realizado no inicio da investigacdo. Nele,
identificamos os autores relevantes para o estudo, assim como tomamos ciéncia da
literatura publicada sobre o assunto, assegurando a originalidade do enfoque adotado.
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Foram realizadas pesquisas na internet e no endereco eletrbnico da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior). No site da CAPES
tivemos acesso aos resumos de dissertacdes, priorizamos os textos que utilizavam

multiculturalismo ou interculturalismo como palavras — chave.

Durante a pesquisa, fomos surpreendidas. A transformacéao social quando citada,
nao era explicitada nem atrelada ao multiculturalismo critico. Estes resumos
contribuiram para a pesquisa, revelando que a transformacao social, enquanto objeto
de estudo precisa ser muito investigada. Ainda na internet, encontramos artigos que
fundamentaram nossa discussao, Canen (2007), Candau e Koff (2006), Canen e Canen
(2005), Ferrari (2006, 2004, 2000), Dauster (2003) e McLaren (2001).

3.3.1 O precisamos saber sobre etnografia?

O estudo etnografico tem suas origens na antropologia. Trata-se de um método
que, tem por finalidade, a descricao densa da cultura de um povo (GEERTZ, 1989), por
isso requer alguns procedimentos, tais como: o contanto direto e prolongado com o
campo empirico e a utilizagdo de amplas categorias na analise dos dados (ANDRE,
1995). A pesquisa etnografica estuda a cultura e a sociedade, baseando-se num

conjunto de técnicas proprias.

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos
antropologos para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente
etnografia significa “descricao cultural”. Para os antropdélogos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam
para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as
praticas e os comportamentos de um grupo social, € (2) um relato
escrito resultante do emprego destas técnicas (ANDRE, 1995, p. 27).

Nas pesquisas etnogréficas, o investigador se insere no campo, tornando-se um

membro da cultura em andlise, compartilhando por um longo periodo, do conjunto de
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praticas sociais significantes do grupo e, por isso, tem maior possibilidade de
compreender a otica pela qual percebem a sociedade. O trabalho de campo € um dos
pressupostos deste tipo de pesquisa. As consideragdes apresentadas sao frutos deste
contato e da andlise minuciosa dos dados coletados, dai a importancia da entrada no
campo. No entanto, ressaltamos ndo se tratar de um método especifico da area

educacional, mas da Antropologia. A este proposito Dauster (2003) aponta:

Estas notas mostram que existe um processo de migracdo da
Antropologia para uma outra area for das fronteiras das chamadas
Ciéncias Sociais, no caso a Educacdo. Mesmo considerando-se as
distdncias em termos de crengas, valores e atitudes entre estes dois
campos disciplinares as mediagbes vém se realizando nas suas
margens (p.12).

O contato com o contexto evita julgamentos preconceituosos e deturpadores dos
rituais e das praticas sociais especificas ao campo empirico. O interacionismo entre
pesquisador e campo de estudo é caracteristico deste método. Deste modo, o
investigador ndo € espectador, mas protagonista, interagindo com os sujeitos
envolvidos na pesquisa. A interacdo possibilita um melhor relacionamento dos
envolvidos na investigacao, assim o pesquisador ndo é visto como observador e sim

como um colaborador.

A etnografia € um método tipicamente, da Antropologia, entdo sua utilizacao na
Educacao requer algumas adaptacdes, por isso € caracterizada, como “estudo do tipo
etnografico”. “O que se tem feito pois é uma adaptagdo da etnografia na educacgéo, o
que me leva a concluir que fazemos estudos do tipo etnografico e ndo etnografia no seu
sentido estrito” (ANDRE, 1995, p. 28). Dificimente uma pesquisa, no campo
educacional, estara preocupada em descrever minuciosamente 0s aspectos
observados, geralmente sua preocupacdo é compreender ou identificar aspectos
especificos, a partir de um recorte temporal e espacial. Seus propédsitos sdo menos
“ambiciosos” que os da etnografia, no sentido original, antropolégico. Assim, a longa
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permanéncia do pesquisador no campo deixa de ser um pressuposto quando a

pesquisa € realizada na educacéo.

A pesquisa social etnogréafica qualitativa, portanto, requer uma atitude de
desligamento em relacdo a sociedade que permite ao sociélogo observar a
conduta do eu e dos outros, entender os mecanismos dos processos
sociais e compreender e explicar porque 0s atores e 0S processos Sao
como sdo (ADLER, ADLER E FONTANA, 1991; HAMMERSLEY, 1992
In DENZIN, 2006, p. 49).

Enquanto, no campo sociolégico e antropologico, o observador necessita
distanciar-se da sociedade para mergulhar profundamente no universo cultural e social
do grupo pesquisado, no campo educacional esta exigéncia é flexibilizada. O
pesquisador nao abandona sua experiéncia anterior, portanto, ndo se desprende da
sociedade, pelo contrario: suas analises sao influenciadas pelo conjunto de significados
produzidos durante a coleta dos dados.

A etnografia sofre algumas alteragcdes quando empregada em outros campos.
André]é (1998) define como pesquisa do “tipo etnografico”. No entanto, as técnicas
proprias da etnografia sdo preservadas e adotadas como instrumentos durante o
desenvolvimento do estudo, sdo elas observagao participante, entrevista e analise de
documentos. Além destas utilizamos questionario, realizando a triangulagdo, que
consiste na associacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados, procedimento
que confere fidedignidade aos resultados encontrados. “Ja dissemos anteriormente
que as pesquisas qualitativas costumam usar varias maneiras de obter dados. Quando
buscamos diferentes maneiras para investigar um mesmo ponto, estamos usando uma
forma de triangulacdo”. (ALVES-MAZZOTTI E GEWANDSNAJDER, 1998, p. 173,).

Este estudo priorizou a hibridizacdo dos métodos investigativos cruzando estudo
do “tipo etnografico” e pesquisa-acao. Esta possibilidade foi se revelando ao longo do
estudo, durante os processos de participacao-acao. Aos poucos a pesquisa do “tipo
etnografico” cedeu lugar para pesquisa-acao.
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3.3.2 Pesquisando e agindo em educacao

A entrada no campo empirico consistiu na apresentagdo da pesquisa, seus
objetivos e alguns dos autores privilegiados. Antes do desenvolvimento da pesquisa, 0s
profissionais do projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagcdo de Rua”, objeto do
presente estudo, foram apresentados aos objetivos da investigacdo. Essa gerou
duvidas e questionamentos, sendo que durante a apresentacdo alguns destes foram
esclarecidos, juntamente com a metodologia adotada.

De inicio, o método apresentado se restringiu ao estudo de caso do “tipo
etnografico” (ANDRE, 1995) que havia sido apresentado. A pesquisa-acdo se fez
necessaria com o desenvolvimento do estudo, colaborando para a hibridizagdo dos

métodos de investigagao.

A pesquisa-agdo é um dos procedimentos investigativos associados ao
paradigma qualitativo. Ela envolve o pesquisador em duas atividades distintas,
pesquisa e elaboracao de propostas transformadoras. Além de produzir, o investigador
e 0s sujeitos do estudo organizam uma agenda de compromissos direcionados a
transformar a realidade. A interacdo e os dados apreendidos respaldam a atuag¢ao do
pesquisador. Outra caracteristica deste método € a participacao, no entanto, além dela,
0 pesquisador propde acdes que viabilizem a transformacédo e estas a definem como
pesquisa-acao e nao simplesmente pesquisa participante.

Para Thiollent (2005)

(...) a pesquisa-acéo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo € no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (p.16).
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O bom relacionamento e a relagdo de confianga construidos sao elementos
cruciais para o desenvolvimento da pesquisa-acao, principalmente quando o
pesquisador ndo faz parte do cotidiano dos sujeitos que participam do processo de
investigacdo. Neste estudo, o estranhamento provocado pela entrada do investigador
no campo foi substituido pela relacdo de confianca. Aparentemente, ndo houve
mudanc¢a de comportamento, poucas foram as alteracbes sentidas e observadas no
campo empirico em virtude da pesquisa realizada. O dialogo estabelecido durante seu
desenvolvimento foi responsavel pela hibridizacdo dos métodos de pesquisa,
principalmente pela relagao estabelecida com a pedagoga.

Apos, o fortalecimento dos vinculos a pesquisa do “tipo etnografico” (ANDRE,
1995) perdeu espago para a pesquisa-acao. Comecamos a refletir em conjunto,
dialogamos em varias situagées sobre posturas mais indicadas para determinadas
ocasides. Por algumas vezes, a pedagoga do projeto solicitou contribuicdes na
sistematizacao de algumas atividades. No planejamento pedagdgico mensal os temas e
0s objetivos eram apresentados a equipe de educadores sociais e, em seguida, eles
elaboravam atividades a serem desenvolvidas com criangcas e adolescentes em
situagdo de rua. Dentre os momentos de pesquisa-acao, destacamos a participacao
ativa no planejamento. Cabe ressaltar que a participacao-acao esteve presente nas
abordagens de rua, mediadas pelos educadores.

O didlogo marcou a interagdo entre a pesquisadora e grupo, ja que, no final da
investigacdo, um deles solicitou algumas sugestdes para aperfeicoar o trabalho
pedagoégico desenvolvido. Em conjunto, discutimos algumas questdes que poderiam
contribuir e complementar o trabalho desenvolvido. A cooperacédo e a horizontalidade
entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa foram as responsaveis pelo cruzamento
entre pesquisa do tipo etnografico e pesquisa-agao.

3.6 Os instrumentos
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A observacdo é uma técnica tipica da etnografia,pbaseada contato direto do
pesquisador com o contexto. O pesquisador ndo impde sua presenga. Conquista a
confianga dos sujeitos envolvidos no estudo, principalmente quando a observagéo € do
tipo participante. Esta técnica se caracteriza pelo envolvimento direto e afetivo do
pesquisador com as pessoas inseridas no processo de pesquisa. Ele ndo observa

objetos isolados num laboratério, observa sujeitos vinculados a contextos dinamicos.

Observar exige planejamento e sistematizacdo. Quando o pesquisador entra em
campo, ja tem em mente quais atitudes, acdes e atividades sao relevantes para seu
estudo, tendo uma idéia do que deve ser privilegiado durante o periodo de observacao.
Esta técnica tem, por objetivo, apreender informacdes significativas para a investigacao,
sendo que a delimitacdo € imprescindivel para o investigador nao se perder no
montante das informagdes produzidas.

s

A pesquisa qualitativa € marcada pela pluralidade dos diferentes sujeitos que
atuam no contexto. As identidades plurais e as vozes produzem um numero
consideravel de informagdes e, para nado fugir aos seus propdsitos, o investigador
precisa planejar, anteriormente, a observacdo e saber selecionar os conteldos mais

significativos para o estudo empreendido.

Para que se torne um instrumento vdlido e fidedigno de investigacao
cientifica, a observacdo precisa ser, antes, de tudo, controlada e
sistematica. Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do
trabalho e uma preparagéo rigorosa do observador (LUDKE E
ANDRE,1986, p. 25).

Aparentemente, a observacdo € tida por muitos como uma técnica facil de
obtencdo de dados, no entanto ela exige sistematizacdo, orientacdo e planejamento,
caso contrario o pesquisador se perde na gama de informagdes obtidas. Ele ndo pode
se atrelar a situagdes e fatos nao relevantes para seu estudo. O olhar deve direcionar-
se para o que interessa, selecionando, do campo, os dados necessarios e relevantes.
Para registrar as observacoes, o diario de campo foi uma estratégia adotada.
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Além da observacao participante, outros instrumentos foram empregados na
obtencdo dos dados, sendo a entrevista semi-estruturada um desses. Este instrumento
tem caracteristicas flexiveis, pois ndo é constituido de perguntas fechadas,
proporcionando liberdade nas respostas. Diferentemente, de uma conversa informal, a
entrevista semi-estruturada obedece alguns procedimentos, que designam sua funcéo e
a caracterizam como tal. Trata-se de uma técnica de coleta de dados direcionada para
a obtencdo de informagdes diretas e para o esclarecimento de dados ja coletados
anteriormente. “A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacédo desejada...” (ANDRE E LUDCKE,
1986, p.35).

Esta técnica de coleta de dados consiste no processo de obtencdo de
informagdes baseado em algumas perguntas-chave, sendo que seu sucesso se associa
a desenvoltura do entrevistador, que pode esclarecer questbes no seu
desenvolvimento. O entrevistado tem liberdade de expressao, cabendo ao investigador,
registrar as informacdes pertinentes e orientar para que as respostas ndao percam o
rumo. Das vantagens desta técnica, destacamos a liberdade de expressdo. Neste
estudo, a entrevista semi-estruturada foi utilizada com o propédsito de apreender, da
equipe técnica (assistentes sociais, pedagoga e coordenadora) suas percep¢des sobre
a transformacao social e o trabalho desenvolvido pelos profissionais do projeto.

Antes do inicio da entrevista, é necessario retomar o objetivo da pesquisa,
esclarecer sua intengéo e garantir o anonimato. Na entrevista semi-estruturada, ndo ha
rigidez nas respostas, podendo o entrevistado gozar de total liberdade para responder
as questoes. Entretanto, o entrevistador ndo pode distanciar-se de seu objetivo,
capturando através deste instrumento, informacbes que contribuam para o processo
investigativo. E importante ressaltar que a entrevista ndo pode confundir-se com uma
conversa informal, por isso seu objetivo é importante, pois é ele quem a diferencia de

um simples “bate-papo”.

A andlise de documentos também foi um dos instrumentos privilegiado. Esta
técnica consiste na andlise minuciosa de todo e qualquer documento significativo para a
investigacdo. “Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser
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usado como fonte de informacdo” (ALVES-MAZZOTTI E GEWANDSZNAJDER, 1998,
p.169).

Na pesquisa empreendida, os documentos analisados foram o relatorio
semestral referente ao segundo semestre do ano de 2007 e o projeto “Ao Encontro dos
Meninos em Situagdo de Rua”. No relatorio semestral, a equipe realiza um balango do
trabalho desenvolvido, especificando quais atividades foram cumpridas e os resultados
atingidos, além de apontar, estatisticamente, a relacdo de atendimento da abordagem
de rua realizada pelos educadores sociais e dos atendimentos realizados pelas

assistentes sociais.

Dentre as finalidades que justificam o emprego desta técnica, salientamos a
melhor compreensdo do trabalho realizado e das metas atingidas pelo projeto.
“Segundo Caulley (1981), a analise documental busca identificar informagdes factuais
nos documentos a partir de questées ou hipdteses de interesse” (Apud ANDRE E
LUDCKE, 1986, p.35)

Recorremos ao questionario como meio de obter dados para compreender a
percepcdo dos educadores sobre sua atividade profissional e o processo de
transformacéao social, um dos objetivos do projeto. Este instrumento se caracteriza pela
seqliéncia e ordenagao das questdes a serem respondidas, além da rigidez que marca
as respostas. A objetividade é uma das caracteristicas do questionario, j& que as
respostas devem ser concisas e diretas. Geralmente, € composto por perguntas

fechadas, facilitando a andlise e a categorizagao das informacgoes.

Sua aplicacado deve ser bem orientada e as perguntas precisas, pois, em muitas
das vezes, o pesquisador nao esta presente para o esclarecimento de duvidas. Nesta
pesquisa a aplicacao do questionario, restrita aos educadores sociais, obedeceu a um
ritual diferenciado. Sua aplicacao foi grupal, seguida de explicacdes, esclarecimentos e
uma atividade de dindmica de grupo, proporcionado um clima descontraido e
confortante para os participantes.
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Ao invés de aplicar diretamente o questionario, realizamos uma atividade
diferente. Conversamos livremente sobre a pesquisa e abrimos espago para sugestoes
e esclarecimentos. Além disso, retomamos o objetivo do estudo empreendido. Ao
resgata-lo esclarecemos que ele nao teve por finalidade avaliar a atuagdo dos
profissionais, por isso nao cabem julgamentos de certo ou errado. Ressaltamos nosso
objetivo, identificar mecanismos e estratégias empregados que corroboram para o
processo de transformacgéo social. Em seguida, esclarecemos algumas duvidas e os

questionarios foram entregues.

3.7 Por que uma instituicao sem fins lucrativos?

Nossa trajetéria profissional € de total engajamento na luta pela construgdo da
sociedade justa, equanime e fraterna. As perversidades e a disparidade social do
sistema capitalista nos incomodam e afetam, por isso somos favoraveis a iniciativas que
lutam politica e organizadamente pela transformacao da ordem social vigente, através
de metodologia e agdes comprometidas com o respeito a pluralidade de vozes e de
identidades.

O primeiro contato com movimentos sociais foi no Pré-Vestibular comunitario de
Oswaldo Cruz, onde participei como aluna, num primeiro momento e como
colaboradora num outro momento, apds ter conseguido passar no “funil’, que é o
vestibular para as universidades publicas na cidade do Rio de Janeiro. E, num terceiro
momento retornei como pesquisadora para desenvolver o trabalho monogréafico de
conclusdo do curso de Pedagogia. Desde entdo, o interesse em atuar em prol dos
desprivilegiados aumentou seja como pesquisadora ou profissional.
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Escolher para investigacao uma instituicao nao governamental que realiza agées
inclusivas para sujeitos social e culturalmente marginalizados € coerente com nossa

trajetdria profissional.

A Associagao Beneficente Sao Martinho foi a dltima instituicao onde tentamos
realizar a pesquisa, ja vinhamos de um longo processo de rejeicdo. Inumeras

organizacgdes rejeitaram a pesquisa.

Num levantamento realizado na “internet” selecionamos, na Abong, uma relacéao
de ONGs (organizagbes ndo governamentais) com sedes proximas ao centro da cidade
e zona sul, que pudessem constituir-se em campo empirico. No final, encontramos oito
possiveis organizagdes. Dentre os aspectos considerados apontamos localidade,
miss&o, publico-alvo e objetivo da instituicdo. Entretanto, das oito selecionadas,

nenhuma se mostrou interessada.

A entrada no campo foi longa e penosa, depois de realizados varios contatos por
e-mail ou telefone, ja que as entidades solicitavam o envio do projeto e pediam um
tempo para a sua andlise e posterior retorno. No entanto, as instituicbes levavam um
tempo longo para responder e ainda, indeferiam a pesquisa, sem contar as que se

manifestavam favoravel, mas nao autorizavam a entrada em campo.

Deste modo, um novo levantamento foi realizado e nele, encontramos a
“Associacao Beneficente Sdo Martinho”. Esta instituicdo tem servido como campo
empirico para diversas pesquisas e, finalmente, nosso projeto foi aceito. Todo o
processo de contato, analise de projeto e entrada no campo levou duas semanas €, em

agosto de 2007, iniciou-se a coleta de dados.

3.7.1 O campo empirico

A pesquisa desenvolveu-se na “Associacdo Beneficente Sdo Martinho”,

localizada na Rua do Riachuelo, nimero 7 Lapa centro da cidade do Rio de Janeiro. E
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uma entidade civil sem fins lucrativos. Tem por missédo, favorecer o resgate da
dignidade humana de criangas e adolescentes de 6 a 18 anos em situacdo de risco
social. Foi fundada em, 21 de julho de 1984. E é conhecida pelo trabalho que vem

realizando desde sua fundagéo.

Esta instituicdo desenvolve seis projetos, dentre eles: “Ao Encontro dos Meninos
em Situagdo de Rua” com sede no Centro Sécio Educativo na Lapa, local onde a
pesquisa se desenvolveu. Seu objetivo é proporcionar o posicionamento critico de seus
educandos e transformar a ordem social vigente. O projeto trabalha com criancas e
adolescentes que moram ou estdo na rua e é o primeiro contato deles com a

associacao, através das abordagens de rua, realizadas pelos educadores.

Os educadores vdo para as ruas, desenvolverem as atividades planejadas. E
importante ressaltar que, este processo nao € facil, principalmente, quando se trata de
uma nova localidade. De inicio, € preciso conquistar o grupo e quando ganham
confianca e respeito, desenvolvem as atividades educativas, € imprescindivel
estabelecer vinculos afetivos. Além de trabalharem com a comunidade do entorno,
onde ficam os meninos (as), denunciando as dificuldades sociais que impedem estas

criangas e adolescentes de gozarem seus direitos e serem cidadaos plenos.

O periodo de permanéncia no campo foi de, aproximadamente, seis meses,

tendo seu inicio em agosto de 2007 e seu término em fevereiro de 2008.

3.7.2 “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua” — lécus do processo

investigativo.

De acordo com o projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua”, em
marco de 1984, ha 24 anos a Associacdo Beneficente Sao Martinho iniciou seu
trabalho. A pratica desenvolvida neste momento se caracterizou por um atendimento

fundamentado na pedagogia emocional, conhecida como “Pedagogia do coracao”.
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(Fonte: ALKMIM, [et.al.], projeto “ao encontro dos meninos em situagéo de rua”, 2007).
Ainda n&o havia comprometimento com a transformagéo social, o trabalho desenvolvido
se aproximava do assistencialismo, caracterizando-se pelo suprimento parcial das
necessidades e sem ruptura com a realidade social. Ndo havia, inicialmente,
preocupacao com transformacgédo. As criangcas e adolescentes entravam no espaco,
supriam suas necessidades imediatas e, em seguida retornavam para rua, dando

continuidade a sua vida. A proposta pedagdégica ndo visava o posicionamento critico.

O assistencialismo nao respondia as demandas e indagacées da equipe do
projeto. Com o propésito de politizar suas agdes, a equipe iniciou um processo reflexivo.
E este teve resultados: uma nova proposta de atendimento foi desenvolvida, sustentada
por uma metodologia comprometida com a transformacédo da ordem social vigente e
atrelada ao desenvolvimento do posicionamento critico dos meninos (as). (Fonte:

ALKMIM, [et.al.], projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua”, 2007).

No ano de 2005 a equipe repensa sua metodologia e rever seus objetivos. Em
virtude desta analise, a metodologia € reestruturada e o trabalho do tipo assistencialista
ora realizado é substituido por uma proposta educativa empenhada em desenvolver o
posicionamento critico de criancas e adolescentes. Os profissionais perceberam nao
ser suficiente prover as necessidades imediatas e vislumbraram uma postura
emancipatoria, capaz de possibilitar reflexdes sobre a situagao de vulnerabilidade social
na qual se inserem criancas e adolescentes e propiciar o posicionamento critico destes,
buscando reestrutura a ordem hegemédnica, aproximando-se das contribuicbes da

educacao libertadora, preconizada por Freire (1987).

No decorrer de sua histdria os profissionais do projeto revéem e repensam
sua metodologia. Buscando uma postura menos assistencialista e mais
emancipadora, em 2005 o projeto se reformula objetivando um
posicionamento critico de criangcas adolescentes em situagdo de risco
social nas ruas contribuindo, assim, para transformacao da ordem social.
Desta forma, tornou-se necessario que a equipe compreendesse as
estruturas sociais dos atendidos (familiar, socio-econémica e politica do
pais), suas fragilidades (narcotréfico, violéncia nas suas diversas formas de
manifestagdo e a miséria), suas estratégias de sobrevivéncia e a dindmica
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do grupo e do entorno, visto que esses fatores estimulam a ida para as ruas
(ALKMIM, [et.al.], 2007, p.4-5).

Esta nova proposta reformulou as agdes empreendidas. O grupo € formado pelos
técnicos (assistentes sociais, coordenador e pedagogo) e pelos educadores sociais,
que desenvolvem as atividades dos eixos educativos do projeto.

A equipe técnica é constituida por duas assistentes sociais, uma pedagoga e uma
coordenadora. Cabe as assistentes sociais realizar o atendimento social que se baseia
no levantamento da histéria de vida do menino (a) em situacao de rua. Trata-se de uma
conversa entre assistente social e atendido (a) que manifesta interesse pelo
acolhimento social, ela realiza uma pequena investigagao sobre a vida da crianga ou do
adolescente e, em seguida, respeitando a vontade do educando, realiza os

encaminhamentos necessarios.

Duas sao as maneiras mais comuns do publico chegar ao atendimento social: a
abordagem realizada pelos educadores ou a demanda espontanea. Freqlientemente, o
publico que, espontaneamente, procura o atendimento social, vem indicado por um
amigo e traz uma demanda especifica, por exemplo, abrigamento ou retirada de

documentos.

Na maioria das vezes, as criancas e os adolescentes chegam ao atendimento
social trazidos pelos educadores, apds as abordagens realizadas. Neste caso, 0s
educadores que ja possuem a confianca dos meninos identificam a demanda e
encaminham caso for desejo da crianga ou do adolescente para o atendimento social.
(ALKMIM, [et.al.], 2007,).

A equipe de educadores €& composta por oito profissionais capacitados e
preparados para desenvolver a metodologia do projeto. Podemos compara-los ao RNA
mensageiro, pois sao responsaveis em levar para o publico-alvo a mensagem do
projeto. Segundo o projeto, estes meninos (as) entram em contato com a instituicdo, em

sua grande parte, através das abordagens realizadas pelos educadores. Portanto, o
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primeiro contato deles é com os educadores sociais, que aos poucos vao conquistando

a confianga e o respeito do grupo.

Como mencionado acima, “Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de Rua”
reformulou-se em 2005, adotando uma postura critica frente a realidade social vigente.
Esta nova proposta se estrutura em trés etapas: abordagem de rua, aprofundamento

dos vinculos e intervengao propositiva.

3.7.3 Etapas do projeto

e Primeira etapa: Abordagem de Rua

De acordo com o documento: projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de
Rua”, € na abordagem de rua que a equipe de educadores sociais pée em pratica sua
acao. As atividades socioeducativas sdo desenvolvidas nas ruas, ou seja, nos locais de
abordagens. As abordagens sao realizadas em locais estabelecidos a priori pela
equipe do projeto e acontecem em trés regides da cidade: zona Sul, Centro e zona
Norte. O Unico lugar fixo é o bairro da Lapa, jA que é o bairro onde se localiza a
entidade. Cabe ressaltar que as informagdes aqui registradas foram retiradas deste

documento.

Para que se realize abordagem em um determinado lugar, alguns critérios sao
considerados: ter um grupo de pelo menos trés criangas ou adolescentes vivendo no
local, as criangas e adolescentes devem ter prioritariamente idade de 06 a 18 anos, ou
por uma solicitagdo da comunidade, os pedidos sdo aceitos por internet, telefone e

outros.

As abordagens iniciais tém por finalidade estabelecer vinculo entre educador e
educando e sensibilizar a comunidade local. Para o desenvolvimento desta atividade, é
indispensavel, o estabelecimento de uma relagdo de confiangca, as criancas e 0s
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adolescentes precisam confiar no educador, caso contrario, afastam-se, dificultando o

entrosamento.

Segundo dados do projeto, o trabalho em uma nova localidade requer alguns
procedimentos, dentre eles: 0 mapeamento da regido. Caracterizado pela observagao e
conhecimento das relagcdes que estes meninos (as) estabelecem no local. Além de
sensibilizar 0 o0s comerciantes ao entorno para situagdo de miserabilidade e
expropriagao de direitos destas criangas e destes adolescentes. Quando conquistam a
confianga e conhecem a dinamica social, que caracteriza a localidade partem para as
atividades soécio-educativas organizadas em trés eixos: arte-educacao, cultura e
esporte. Os temas a serem trabalhados sdo explorados conforme interesse dos
educandos e sistematizado pela equipe com o auxilio da pedagoga.

Na abordagem os educadores executam a proposta sécio-educativa e ao término
fornecem lanche. Esta se baseia nos seguintes eixos: arte-educagdo, musica, capoeira,
contacao de histéria, esporte e oficinas temporarias. O desenvolvimento cognitivo dos
meninos e meninas em situacao de rua é valorizado e estimulado e o exercicio da
cidadania é uma estratégia de incentivar o posicionamento critico dos educandos.
Segundo o documento, 0 exercicio da cidadania € efetivado a partir da retirada de
documentos, reintegracdo no sistema formal de ensino, através das visitas realizadas
aos espacos culturais da cidade e com a participagdo destes meninos em espacos
politicos como Féruns e reunides (ALKMIM, [et.al.], “Ao Encontro dos Meninos em
Situagao de Rua”, 2007).

e Segunda etapa: aprofundamento dos vinculos

De acordo com este documento, a segunda etapa caracteriza-se pelo atendimento
psicossocial oferecido as criangas, aos adolescentes e as familias. Embora receba esse
nome, o projeto ndo possui uma psicologa e, quando necessario conta com o suporte

da associagao. Este se restringe ao social, realizado pelas assistentes sociais. Como
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mencionado, anteriormente duas sdo as maneiras do menino (a) chegar a este

atendimento.

Além da abordagem dos educadores e da demanda espontanea ha um outro meio
de se chegar ao atendimento social, a abordagem coletiva, que ocorre uma vez por
més. Nesta atividade toda equipe, incluindo médico e enfermeira do espago, vai para
um local de abordagem por dois dias consecutivos. E no segundo dia, as criangas e 0s
adolescentes sao convidados para conhecer o Centro Sécio Educativo Sao Martinho
sede do projeto. Chegando ao espaco, ha um atendimento individual, realizado pela
equipe técnica. (ALKMIM, [et.al.], projeto “Ao encontro dos meninos em situacdo de
rua”, 2007).

As assistentes sociais do projeto sdo responsaveis em realizar um levantamento
das demandas, histéria de vida e histérico familiar do atendido com o propédsito de
subsidiar o trabalho a ser desenvolvido com o educando e com a familia. Embora, o
projeto utilize a nomenclatura psicossocial preferimos empregar neste estudo apenas o
nome social, ja que ndo foi observado durante a permanéncia no campo um trabalho
conjunto da assistente social e da psicéloga. (Fonte: projeto “Ao Encontro dos Meninos

em Situacao de Rua”).

e Terceira etapa: intervengao propositiva

De acordo com o projeto, sua terceira etapa diz respeito a intervencao propositiva
caracterizada pelo acompanhamento das criangas e dos adolescentes encaminhados
para familia, abrigo, tratamento de dependéncia quimica e DEGASE (Departamento
Geral de Acdes Sécio-Educativas.). Apés o atendimento social e conforme desejo do
usuario, as assistentes sociais tomam as providéncias cabiveis. Alguns meninos (as)
demandam vaga em abrigo, outros procuram o espago por desejarem retornar a escola,

uns vao em busca de tratamento quimico entre outros, e cabe as assistentes sociais
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acompanhar os encaminhados. (Fonte: ALKMIM, [et.al.], “projeto “Ao Encontro dos

Meninos em Situacdo de Rua”, 2007).

REFLETINDO SOBRE OS DADOS COLETADOS

Neste capitulo, registramos a analise dos dados coletados, a partir dos
instrumentos apresentados no capitulo trés, analise documental, observacao
participante, entrevista e questionario. A analise de documentos foi a primeira etapa do
processo investigativo. Iniciamos este capitulo, explicitando a reflexdo sobre os
documentos importantes para pesquisa. Cabe relembrar que nenhuma técnica de
coleta das informagdes desenvolveu-se isolada da observacao participante.

105



Os documentos analisados foram os seguintes: a proposta de agdo do projeto
“Ao Encontro dos Meninos em Situacédo de Rua”, o relatério de atividades e o relatério
de atividades semestrais, desenvolvido pela equipe referente ao segundo semestre de
2007.

4.1 Identificando o projeto

No capitulo destinado a metodologia, ja apresentamos o projeto, por isso, aqui sua
apresentacao foi breve. A pesquisa se desenvolveu na “Associacdo Beneficente Sao
Martinho”, situada na rua do Riachuelo n® 7 na cidade do Rio de Janeiro. Esta
instituicdo desenvolve muitos projetos dos quais “Ao Encontro dos Meninos em
Situacao de Rua”, com a finalidade de proporcionar, as criancas e adolescentes em
situacdo de rua, posicionamento critico, buscando transformar a ordem social vigente.

Seu publico-alvo é constituido de meninos (as) na faixa etaria de 6 a 18 anos.

O projeto conta com uma equipe multidisciplinar formada por duas assistentes
sociais, uma pedagoga, uma coordenadora e oito educadores sociais, além da
enfermeira da instituigdo, conforme dito anteriormente. Das atividades, destacamos as
abordagens de rua realizadas prioritariamente pelos educadores sociais, 0
planejamento pedagoégico de responsabilidade da pedagoga e os atendimentos

psicossociais de incumbéncia das assistentes sociais.

4.2 Os documentos como fonte de analise

4.2.1 O projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagcao de Rua”

Obedecendo a ordem dos documentos indicados acima, o projeto “Ao Encontro
dos Meninos em Situacdo de Rua”, foi o primeiro analisado. Este atende criancas e
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adolescentes que estejam vivendo em situagao de vulnerabilidade social. Sua equipe é
formada por quatro técnicos (duas assistentes sociais, uma pedagoga e uma
coordenadora com formagdo pedagdgica) e por oito educadores sociais. Esses
desenvolvem atividades internas e externas, nas ruas, onde vivem meninos e meninas.

Além destes, profissionais ha uma enfermeira da instituicao.

Dentre as atividades desenvolvidas salientamos as abordagens de rua. Estas se
caracterizam pela inser¢do do educador no contexto dos educandos. E neste ambiente
que as atividades socio-educativas sao desenvolvidas, respeitando as particularidades
do grupo e do ambiente, assim como suas identidades (HALL, 2006). Além destas, os
atendimentos sociais realizados pelas assistentes sociais sao feitos, a partir do dialogo
(PERELMAN, 2004), elas escutam as queixas e atuam da maneira mais confortavel
possivel, respeitando a autonomia dos atendidos. A seguir explicitamos as etapas

contidas no documento analisado.

1. Apresentacdo: mostra a Associagdo Beneficente Sdo Martinho e seus
projetos;
2. Descricao do projeto: diz respeito ao projeto “Ao Encontro dos Meninos

em Situacao de Rua”, apresenta suas etapas e metodologia: | - abordagem de
rua organizada em VI eixos (arte-educag¢do, mdusica, capoeira, contacdo de
historia, esporte e oficinas temporéarias). Cada eixo tem sua finalidade e
sistematizacdo; 1l — aprofundamento dos vinculos que compreendem as
seguintes atividades: atendimento psicossocial a crianga, aos adolescentes e as
familias. O atendimento realizado com as familias utiliza os seguintes
instrumentos visitas domiciliares e a articulacgdo com a rede de recursos
comunitarios; lll — intervengdo propositiva que acompanha as criangas e 0s
adolescentes encaminhados pela instituicdo. Ja o topico 2.2 registra as
estratégias de monitoramento e avaliagdo, além de grupo de estudos, estudos de
casos e capacitacao externa.
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3. Justificativa: neste ponto é explicitado os motivos e as razbes que
justificam o desenvolvimento do projeto: a situagcdo de vulnerabilidade e risco

social das criangas e a adolescentes no contexto social brasileiro;

4. Objetivo geral: proporcionar o posicionamento critico de criangas e
adolescentes em situagao de risco social nas ruas, objetivando a transformacao
da ordem social;

5. Objetivos especificos: as acbes condizentes para que cada objetivo
seja alcangado e os resultados qualitativos e quantitativos esperados;

6. Perfil dos beneficiarios: com base nos dados do IBGE: criangcas e
adolescentes na faixa etaria de 6 a 18 anos que vivem em situacao de risco e/ou

vulnerabilidade social;
7. Metas: diz respeito as propostas a serem atingidas;

8. Resultados esperados: a partir dos objetivos especificos, estruturam-se

indicadores para possiveis resultados;

9. Periodo de execucdo: compreende o tempo em que o projeto sera
executado;
10. Estratégias - refere-se as atividades empregadas para alcangar seus

objetivos: geral e especificos (ALKMIM, [et. al.], projeto “ao encontro dos

meninos em situacgao de rua”, 2007).

No terceiro capitulo referente a metodologia, explicitamos a nao neutralidade do

pesquisador, portanto suas opg¢des nao sao alheias. Com base nessa reflexao,

selecionamos algumas das etapas acima apresentadas, para andlise. Estas foram: a)

descricao do projeto, priorizando a metodologia, a avaliagdo e o monitoramento; b)

justificativa; c) objetivo geral e d) objetivos especificos, ndo necessariamente nesta

ordem.
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Com a andlise, identificamos o objetivo geral do projeto e as estratégias
empregadas para que sem fim seja atendido, a justificativa e a proposta de acéo.
Conforme o documento, seu objetivo geral € “o posicionamento critico de criangas e
adolescentes em situacdo de risco social nas ruas contribuindo, assim, para
transformag&o da ordem social” (ALKMIM, [et. al.], 2007, p. 5).

Segundo o documento, transformar a ordem social vigente € um dos objetivos.
No entanto, a perspectiva tedrica multicultural critica nado € privilegiada, como
concepgao tedrica norteadora das agdes realizadas. Nao ha nenhuma referéncia tedrica
ao interculturalismo critico. Em contrapartida, identificamos durante a andlise deste
documento, evidéncias que revelam seu compromisso com 0s pressupostos do

multiculturalismo critico.

O multiculturalismo, principalmente na vertente pos-colonial focaliza a diferenca,
como sua tarefa central, enfatizando relagbes de género, classe social, linguagem, etnia
entre outras. Ja na perspectiva multicultural critica (CANDAU e KOFF, 2006, CANEN e
MOREIRA, 2001 e MCLAREN, 1999) é a transformacao social sua centralidade.

Para nés, o documento em questdo é hibrido, em relagdo as tendéncias
multiculturais criticas, ora privilegiando o multiculturalismo critico (MCLAREN, 1999) ora
o multiculturalismo pés-colonial, como definem Canen e Canen, (2005). Percebemos a
hibridizagdo das tendéncias multiculturais (critica e pés-colonial) a partir do momento

em que o projeto reune transformacgéo social e valoriza as identidades dos educandos.

Além disso, a equipe recebe orientacbes acerca da diversidade dos
grupos existentes nas ruas, aprendendo a respeitar as diferengas
(relagbes interpessoais), a valorizar os conhecimentos adquiridos pela
crianga e pelo adolescente, entendendo a rua como um local de se
aprender a conviver e compreendendo, dessa forma, o afeto
(sentimento) e a conduta (agdes e intengdes) do educando (ALKMIM,
[et. al.], 2007, Projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagao de
Rua”, p. 15).
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Este fragmento demonstra o compromisso do projeto com a vertente multicultural
pds-colonial. Ela aponta a diferengca como questao principal, centrando suas discussdes
na construgdo da linguagem, enfatizando a construgdo das diferengas articuladas ao
contexto capitalista desigual e preconceituoso.

Para Canen:

O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca
articular as visdes folcldricas a discussdes sobre as relagbes desiguais
de poder entre as culturas diversas, questionando a construcao
histérica dos preconceitos, das discriminagbes, da hierarquizagao
cultural. Entretanto, o multiculturalismo também tem sido tensionado
por posturas pés-modernas e pos-coloniais, que apontam para a
necessidade de se ir além do desafio a preconceitos e buscar
identificar, na prépria linguagem e na construgcdo dos discursos, as
formas como as diferengas séo construidas (2007, p.93).

Segundo a autora, as tendéncias multiculturais criticas modernas e pds-coloniais,
além de desafiarem atitudes imutaveis, avangcam, problematizando as diferencas,
enquanto produtora de desigualdades. A linguagem € o cerne destas discussdes, mas
algumas questbes privilegiadas pelo multiculturalismo critico estdo presentes. O
multiculturalismo pés-colonial redimensiona o olhar multicultural critico, novas questdes
surgem, das quais a construcao da linguagem e as discussdes em prol das diferencas
s&o centrais.

Enquanto o multiculturalismo, em sua vertente pds-colonial (CANEN, 2007),
valoriza a construcdo da linguagem como desafiadora de visdes estereotipadas e
preconceituosas, McLaren, reforca, em entrevista concedida para revista Curriculo sem
Fronteiras, (2001), a necessidade de o multiculturalismo critico enfatizar que nao ha
tarefa mais central do que a transformacdo da ordem vigente, salientando, que
reconhece a diversidade e colocar a questdo da identidade no cerne das discussdes
multiculturais modernas ndo modifica, em nada, a estrutura social perversa ancorada na

politica capitalista.
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A reivindicagdo por diversidade, feita por politicos, educadores e
reformadores sociais, tem, historicamente, trazido grupos sociais
marginalizados — populagdes latinas, afro-americanas, asiaticas e
indigenas — para o centro da sociedade no que se refere ao tratamento
da importancia de examinar as suas necessidades e nao no que se
refere ao efetivo tratamento de suas necessidades, ou do tratamento de
suas verdadeiras necessidades. Em outras palavras, esta reivindicagao
por diversidade tem sido pouco mais que uma retérica iluminista, com
certeza nada pratica. Entretanto, motivada por uma falta de oposicéo a
exploracdo capitalista promovida pelas politicas neoliberais em todo o
mundo, a educag&o multicultural continua a minar suas possibilidades
mais emancipatérias ao promover o que acredito serem, na maior parte,
reivindicagbes pela diversidade politicamente “vazias” — reivindica¢des
por diversidade realizados num isolamento anti-séptico de um
questionamento do centro do capitalismo (McLaren, 2001, p.181).

McLaren coloca a transformacdo, como elemento crucial nas praticas e
pensamentos contra-hegeménicos, como tarefa multicultural critica, salientando que
nao sao suficientes para a construcdo da sociedade equanime discussées em prol das
diferencas e do reconhecimento de identidades plurais sem que mudemos a estrutura.
Para ele, estas iniciativas fazem parte de um conjunto de agdes que devem ter, por
finalidade, questionar a estrutura social capitalista e sua fase avangada
(neoliberalismo). A desigualdade e as relagdes desiguais sdo dimensbes vitais no
capitalismo, assim a inclusdo social e a valorizagcao da pluralidade ndo condizem com
0s propositos do sistema capitalista, que enfatiza a mais valia e o lucro, independente

de qualquer outra relagao social.

Transformar a ordem vigente € um compromisso do projeto em estudo e seu
objetivo geral confirma nossas reflexdes. E objetivo geral do projeto “proporcionar
posicionamento critico de criangas e adolescentes em situacdo de risco social nas ruas,

objetivando a transformagéo da ordem social” (ALKMIM, [et.al], 2007, p.18).

De acordo com a citacdo, a transformacdo € uma das preocupacgoes.
Confirmamos entdo, a hibridizagdo das tendéncias multiculturais critica e pés-colonial
no documento que, em alguns momentos, prioriza 0 multiculturalismo pdés-colonial, ao
realcar a valorizagdo das diferencas e respeitar as peculiaridades dos educandos,

considerando o contexto onde suas relagées sao constituidas. Em outros momentos
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trabalha na vertente do multiculturalismo critico, quando reforca a transformacao da
l6gica operante como pressuposto para inser¢do social dos desafortunados. Ja que a

excluséo integra o capitalismo.

O foco na transformacao aproxima McLaren (1999 e 2001) e o projeto, que
defende a construgcdo do novo paradigma, contrapondo-se a légica do capitalismo.
Ambos apontam o monstro da nossa histéria e o responsabiliza pelas relacoes
desiguais de poder. Um dos pressupostos multiculturais é questionar estas relacoes,

dai sua articulagcdo com o projeto, que apresenta potenciais multiculturais criticos.

O documento revela o posicionamento contra-hegemonico da equipe, que acusa
0 capitalismo pelas contradicbes sociais. Suas proposi¢coes de aproximam das dos
autores adotados neste estudo. Com isso, interagem com Gandin (2007) que apontaser
necessario para as perspectivas transformadoras, a leitura critica da realidade, entender

o mundo além das aparéncias.

E preciso entender a ida para as ruas como parte de um problema
maior que ndo envolve apenas aqueles que sofrem as conseqliéncias
desta sociedade produtora de tantas desesperancas. Quando nos
propomos a trabalhar com este publico tao excluido, que atualmente a
maioria dos projetos sociais ndo mais prevéem acodes para eles, nao
queremos, com isso, nos limitar a busca de solugdes individuais que
resolvam apenas o problema daquele que esta na rua. Queremos,
através destas criangas e adolescentes, promover uma indignagao
social que nao figue aguardando promessas de um futuro melhor, que
ajam, transformem e reivindiqguem seus espagcos de igualdade de
direitos (ALKMIM, [et.al], “Ao Encontro dos meninos em Situacdo de
Rua”, 2007, p. 17).

Se hoje, a proposta de acdo do projeto “Ao Encontro” fundamenta-se na
promocgao do posicionamento critico, buscando transformar a ordem social vigente, isso
se deve a mudanca paradigmatica sofrida no ano de 2005. Este ano marcou sua
reformulacao, ja que antes, aparentemente, ndo havia preocupacao em romper a légica

social dominante.
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A instituicdo beneficente Sao Martinho, criada em 1984 desenvolve atividades
voltadas para criancas e adolescentes em situagdo de rua ha mais de 20 anos, no
entanto em 2005, a equipe do “Ao Encontro” refletiu sobre sua préatica e seus objetivos,

propondo uma nova orienta¢do para o projeto.

As acdes antes baseadas na pedagogia do amor e no atendimento
assistencialista, provendo as necessidades basicas das criancas e adolescentes, foram
substituidas por uma acgao critica e comprometida com a reorganizacao da sociedade e
posicionamento critico dos educandos em situacdo de vulnerabilidade social,
valorizando suas diferencas e diversidades social e cultural tdo caracteristicas do

cenario social brasileiro.

O projeto foi reformulado pela atual equipe (assistentes sociais, pedagoga,
coordenadora e oito educadores sociais) e rompem com o atendimento assistencialista,
desenvolvendo atividades emancipatoérias articuladas a reflexdo social, ancorando-se
as contribuicdes de Paulo Freire e Antonio Gramsci. “No decorrer de sua historia os
profissionais do projeto revéem e repensam sua metodologia. Buscando uma postura
menos assistencialista e mais emancipadora, em 2005 o projeto se reformula”

(ALKMIM, [et.al], “Ao Encontro dos meninos em situacao de Rua”, 2007, p. 4).

A nova versdo assumiu compromisso com a reconstrucao social, reconhecendo
o pluralismo caracteristico do povo brasileiro e favorecendo o desenvolvimento da
consciéncia critica dos educandos. Buscando meios que possibilitem a transformagao
da ordem social vigente, apresentou uma metodologia inovadora. E nesta medida que
identificamos sua relacao explicita com o multiculturalismo, em suas vertentes critica e

pds-colonial, reconhecendo a pluralidade e respeitando as diferencas.

No caso do multiculturalismo, em que o objeto por exceléncia é o desafio
a preconceitos, a visfes essencializadas e homogeneizadas das
identidades e das diferencas e a discursos que as constroem, no ambito
das relagbes sociais € educacionais, certamente sinteses criativas a
partir de olhares plurais s6 tém a contribuir no caminho da construgao de
alternativas educacionais propiciadoras da Formacado de geracdes
abertas a diversidade cultural, e desafiadoras de congelamentos
identitarios e preconceitos (CANEN, 2007, p. 101).
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Poucos autores tratam da transformagéo como objeto de estudo. As proposi¢coes
de Gandin (2007) discorrem sobre a transformacgao e apontam um conjunto de técnicas
a ela relacionada, metodologia, critica da realidade e postura consciente e
comprometida com os pressupostos que erguerdo a nova sociedade. Nao é suficiente
dizer-se preocupado com a mudanga. Para que ela se desenvolva, € necessario uma
metodologia pertinente e adequada aos seus propésitos. Segundo Gandin (2007) a
metodologia é parte vital nos projetos que desejam ressignificar a ordem social.

Apés a leitura do documento, percebemos que transformar a ordem social é um
de seus objetivos, no entanto, ndo verificamos a especificacdo da metodologia, ainda
que, a preocupacao esteja implicita, ou seja: embora, ndo esteja presente de modo
sistematizado, ha referéncia a ela. “Por isso, uma das diretrizes do projeto é disseminar
sua nova metodologia” (ALKMIM, 2007, p.5). Especificam-se um conjunto de acdes:
abordagem social de rua, aprofundamento dos vinculos e interveng¢ao propositiva, como
etapas da proposta metodolégica. Sao essas, basicamente, que sustentam a

metodologia inovadora anunciada, conforme apresenta o documento.

Mesmo registradas no projeto a importancia da metodologia e suas etapas, nao
encontramos sua sistematizacdo. Dois tedricos foram considerados. Eles orientam as
acdes desenvolvidas: Paulo Freire e Gramsci, porém néo é explicito que metodologia
norteia as atividades propostas.

Considerando o quadro teérico adotado, talvez esta seja uma questdo a ser
revista no projeto. A nao explicitacdo metodolégica compromete a estrutura do
documento, cabendo ressaltar que, embora ausente, ela é indiretamente mencionada,
em varios momentos. Para Gandin (2007) a metodologia é importante, pois direciona o
trabalho para determinados fins. No caso do projeto “Ao Encontro” o posicionamento
critico de meninos e meninas em situacao de rua e transformacao social € o aspecto
mais enfatizado.

Apontar para necessidade de uma proposta metodoldgica ndo significa congelar

os trabalhos dentro de um subsidio te6rico, homogeneizando as agbes executadas.
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Nao vislumbramos uma definicao rigida e objetivista das técnicas empregadas, ja que a
metodologia ndo pode ser confundida como “camisa de for¢a”, imobilizando a dindmica
do contexto social de rua, onde as atividades sdo desenvolvidas. Acreditamos na sua
sistematizacdo a partir dos aportes multiculturais criticos ou pds-coloniais que
compreendem o pluralismo e respeitam as diferencas. E ela o caminho para os
objetivos serem atendidos, considerando a adog¢do de técnicas coerentes com a

proposta a ser desenvolvida.

Além de Gandin (2007), Graciani (2001) considera a metodologia importante
para os trabalhos comprometidos com a transformagéao da ordem vigente. “Acreditamos
que a definicdo da metodologia da Educagdo Popular ndo se restringe a técnicas,
métodos ou estratégias de trabalho, mas se funda num processo de construgdo de

conhecimentos que se apropria criticamente da realidade para poder transforma-la
(GRACIANI, 2001, p.72).

Suas contribui¢cdes indicam a importédncia e a necessidade da metodologia na
educacdo popular, enfatizando que ndo cabe uma metodologia aprisionadora, mas
libertadora, que possibilite a construcdo de conhecimento e a reflexdo, a partir da
experiéncia concreta dos sujeitos envolvidos. Deste modo, a metodologia € importante
nas atividades que se propéem transformar a sociedade vigente. A educacao que se diz
popular ndo pode desvincular-se da acao sistematizada nem negar a rica diversidade
do local onde se desenvolve.

Embora se assente em pressupostos diferentes da educagao formal e tradicional,

a educacado popular tem seus objetivos e, para atendé-los, € preciso organizar
criticamente uma proposta de acao orientada pela coeréncia. Freire, (2002) salientou
que a dissociacao teoria e pratica condena o trabalho emancipatério. “Que dizer da
professora que, de esquerda ontem, defendia a formacéao da classe trabalhadora e que,
pragmatica hoje, se satisfaz, curvada ao fatalismo neoliberal, com o puro treinamento
do operario, insistindo, porém, que ¢é progressista?” (FREIRE, 2002, p.38). Embora nao
explicitada a proposta metodoldgica, percebemos, no documento, que o dialogo €
priorizado e o pensamento critico valorizado, mencionando-se autores que rompem
com o capitalismo e sua cadeia reprodutora de desigualdades e contradicées. O
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respeito aos educandos, a compreensdo da realidade e o foco na pluralidade

confirmam nossos apontamentos.

A proposta da atividade ndo se limita a trabalhar com o educando
aspectos fisicos e técnicos, visa também subsidiar a discussdo e a
reflexdo sobre os diversos temas, tais como: pluralidade cultural, relagéo
de género e etnia, cidadania, saude, sexualidade e outros, contribuindo,
desta maneira para o desenvolvimento biopsicossocial dos educandos
(ALKMIM [et.al], Projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagao
de Rua” 2007, p.7).

O projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagédo de Rua” se articula com as
proposi¢cdes defendidas pela vertente multicultural critica e preconiza a reorganizacao
das relagbes sociais, a partir da valorizagdo e do reconhecimento da pluralidade, seja
racial, social, religiosa ou outras, negando o suposto universalismo disseminado pela

educagao conservadora.

Conforme Gongalves e Silva (1998), as categorias teédricas do
multiculturalismo permitem uma leitura de mundo que tem por base
“procedimentos légicos inerentes as culturas dominadas, produzindo,
assim, um novo conhecimento e, por consequéncia, uma nova
subjetividade descentrada e emancipada de valores supostamente
superiores” (GONCALVES E SILVA, 1998, apud CANEN E
MOREIRA, 2001, p. 22).

A transformacao da ordem social e os subsidios tedricos do multiculturalismo
critico estao presentes no documento. Ha registro dos autores que orientam as praticas
desenvolvidas. “S&o estudadas tanto as linhas tedricas que norteiam o trabalho, por

exemplo, a ‘pedagogia da libertacdo” de Paulo Freire, Gramsci, dentre outros’
(ALKMIM, et.al, 2007, p. 15).
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O dinamismo e a contingéncia caracteristicos do contexto social de rua, onde
sdo desenvolvidas as atividades educativas, inviabilizam praticas educacionais
homogéneas que ndo consideram as diversidades cultural e social, mas, nem por isso,
as atividades devem prescindir de uma sistematizacdo metodolégica. Ressaltamos, a
metodologia como coluna vertebral, sustentando o trabalho da equipe a partir das
contribuicdes dos autores adotados. A atividade desenvolvida pelo educador pode e
deve ser modificada conforme o local onde é desenvolvida, mas sua intencdo articula-
se aos propositos do projeto, proporcionar posicionamento critico de criancas e
adolescentes em situagao de rua, buscando transformar a realidade social, este é seu
fim.

Salientamos, mais uma vez, que a auséncia da proposta metodolégica € um
ponto a ser revisitado, ja que transformar a ordem social, conforme argumenta Gandin
(2007), exige organizagdo de uma proposta metodolégica condizente com seus
pressupostos, envolvendo um processo de construgcao dialético. Ele aponta as etapas
constituintes da metodologia orientada para transformacdo, mas alerta, que sua
proposta € pensada para o campo didatico-pedagogico. Entretanto, ndo inviabiliza a
adequacgdo desta a outros segmentos sociais comprometidos com a reconstrugao

social.

Entdo, neste texto, ao falar em transformagéo, estou pensando em
mudancas didatico-pedagdgicas (ou de outro tipo porque a metodologia
de que falarei pode ser aplicada noutros setores da vida humana) que
sejam aptas a contribuir para a transformagdo na sociedade mal
construida que temos (GANDIN, 2007, p.12).

Conforme ja salientado, o documento anuncia sua nova proposta metodolégica,
mas nao a sistematiza, contudo apresenta algumas etapas desta inovadora
metodologia. Uma delas diz respeito a parcerias estabelecidas. Essas sao firmadas
com outras instituicbes ndo governamentais que, realizam atividades com criangas e
adolescentes em situacdo de rua. A parceria é caracterizada como um momento
dialégico, sendo que a equipe do projeto troca experiéncias com outros parceiros,
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aperfeicoando a pratica empreendida. “Por exemplo, em 2007 a Sdo Martinho vem
realizando abordagens em parcerias com outras instituicées como a “Se essa rua fosse
mina” e a Childhope, onde a equipe pdéde compartilhar metodologias e desenvolver
dindmicas de abordagens complementares” (ALKMIM, [et. al.], Projeto “Ao Encontro dos
Meninos em situacao de Rua”, 2007, p.4).

Outras partes do documento chamam nossa atencgao, tais como o monitoramento
e 0s grupos de estudo realizados. Além do objetivo geral ja explicitado, cinco objetivos
especificos fundamentam as acdes do projeto. A seguir, apresentamos o quinto.

Enunciado do Objetivo Acoes

5. Aprimorar as concepgdes e praticas de 1. Reuni&o de Monitoramento

abordagem, fortalecendo a metodologia de
2. Estudos de Casos

trabalho.
3. Reunido de avaliacédo

4. Capacitacao interna

5. Capacitacao externa

Fonte (ALKMIM, [et.al.], Projeto “Ao Encontro dos Meninos em situagdo de Rua”,
2007, p.4).

As acgbes propostas acima demonstram preocupacgao da equipe com a formagao
continuada dos profissionais. Embora, esta nao seja especificada diretamente, as acoes
adotadas explicitam o foco do projeto no aperfeicoamento do trabalho desenvolvido. E a
mencao a reunides de monitoramento, estudos de casos, avaliagdo, capacitacao
interna e externa, confirmam nossa percepcao de formagao continuada. Além destas,
ha os grupos de estudos, que possibilitam, a equipe, analisar a conjuntura social do

pais, a realidade dos educandos e os artefatos reprodutores da l6gica dominante.
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No monitoramento, a equipe reflete sobre as atividades e acontecimentos do dia
anterior. Nele, sdo esclarecidas questdes, discutem-se 0s sucessos e insucessos das
atividades anteriores, além de haver troca de informacdes e tomadas de decisdo em
conjunto. Cabe enfatizar que nestas ocasides os profissionais vivenciam a participagao,
um dos pressupostos da educagao popular e do pensamento critico. Percebemos que a
comunicagcdo € constante no grupo, assim como a reflexdo sobre o trabalho

“ L

desenvolvido e a troca de conhecimentos. Segundo o documento, “é realizada,
diariamente, uma reunido de monitoramento para que os educadores sociais relatem os
acontecimentos das abordagens realizadas no dia anterior, expondo 0S SuUCESSO0S,
insucessos e as dificuldades encontradas. Também é o espaco para se tracar as

diretrizes para o dia seguinte” (ALKMIM, [et. al.]. 2007, p.15).

Além do monitoramento, o projeto desenvolve grupos de estudos. Estes se
caracterizam como momentos de capacitacdo em servico, acompanhados da leitura

critica do contexto no qual estao inseridos.

Toda terca-feira a equipe se reune para que possam refletir,
coletivamente, a conjuntura social e politica que estda atrelada a
realidade das criancas e adolescentes que se encontram em situacéo de
risco social nas ruas, desenvolvendo assim, agbes propositivas. Séao
estudas tanto as linhas tedricas que norteiam o trabalho, por exemplo, a
“pedagogia da libertacao” de Paulo Freire, Gramsci, dentre outros.

Além disso, a equipe recebe orientacdes acerca da diversidade dos
grupos existentes na rua, aprendendo a respeitar as diferencas
(relagbes interpessoais), a valorizar os conhecimentos adquiridos pela
crianga e adolescente, entendendo a rua como um local de se aprender
a conviver e compreendendo, dessa forma, o afeto (sentimentos) e a
conduta (agdes e intengdes) do educando (ALKMIM, [et. al.]. Projeto Ao
Encontro dos Meninos em Situacao de Rua, Sao Martinho, 2007, p.15).

O grupo de estudos propicia uma melhor compreensao da realidade excludente
comum aos sujeitos desprivilegiados socialmente, dentre os quais encontram as
criangcas e os adolescentes em situacao de rua. Nele, a equipe reflete acerca das
condicbes sociais constituintes da desvalorizacdo das diferencas e as relagbes de
poder que contribuem para a marginalizagdo dos dominados. O foco na diversidade e

nas relagdes sociais injustas caracteriza esta atividade e confirma sua articulagdo com
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a teoria critica e o multiculturalismo critico e, por consequiéncia, com a transformacao

da ordem vigente.

Um segundo enfoque corresponde a uma visdo mais critica do
multiculturalismo critico, sendo denominado de multiculturalismo critico,
interculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica. Nesse
enfoque, com base em aportes da teoria critica, as relagdes entre cultura
e poder sdo trazidas a tona. Busca-se trabalhar no sentido de abrir
espago para vozes culturais anteriormente silenciadas em curriculos e
praticas pedagdgicas, desafiar preconceitos, identificar origens histéricas
e promover um horizonte emancipatério e transformador (CANEN e
MOREIRA, 2001, p.28). Grifo nosso.

Conforme assinalado, o grupo de estudos propicia a analise da conjuntura atual
e, ainda, questiona as diferencas, desafiando os preconceitos e as relagbes sociais
desiguais. Busca desenvolver espacos onde a pluralidade seja respeitada e valorizada,
afastando-se da concepcao universalista e se fundamentando nos aportes multiculturais
criticos. As linhas tedricas que norteiam o trabalho da equipe demonstram sua postura
contra-hegemonica. E nitida sua preocupacdo com as diferencas marcantes no
contexto social brasileiro, sendo a diversidade compreendida como experiéncia
constituinte em espacos de pluralidade cultural e social, com a exclusdo sendo
fortemente combatida. O “Ao Encontro” da espaco e voz para criancas € adolescentes
que constroem seus saberes nas ruas, reconhecendo a formacado plural destes e

contribuindo para o desenvolvimento de atividades multiculturais criticas.

Deste modo, reconhecemos que, a equipe realiza atividades educativas e
psicossociais, comprometidas com o multi/interculturalismo critico*, mesmo ndo o
adotando explicitamente como luinha teérica. “Nenhum Educador Social de Rua realiza
uma trabalho de Educacdo Popular sem ter em mente uma proposta, isto &, sem ter

uma referéncia que o oriente na realizagcao de seu trabalho” (GRACIANI, 2001, p36).

4 . . . . ~ « As L .
Os termos multiculturalismo e interculturalismo estdo sendo empregados como sindénimo. A este propdsito ver
discussdo tedrica empreendida no segundo eixo deste documento, no capitulo II.
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Conforme as informagdes contidas no documento, o trabalho desenvolvido se
articula as dimensdes valorizadas e privilegiadas, tanto pela perspectiva multicultural
critica, como pelo pensamento critico. Segundo o documento, as rela¢des sociais séo
construidas com referéncia ao local onde se inserem 0s sujeitos, por isso ndo se dao
ocasionalmente, sendo influenciadas pelo contexto social, econémico e politico que,
muitas vezes, condiciona as relagées sociais e a posicdo social dos grupos na
sociedade, contribuindo para a formagdo da identidade coletiva (CANEN e CANEN,
2005) dos cidadaos.

Dada a definicao do projeto com relagdo aos momentos de monitoramento e
grupo de estudos, consideramos que o documento avanga, quando revela preocupacao
em questionar a estrutura social e analisar as praticas desenvolvidas. E importante
destacar que se trata de uma reflexdo comprometida com os propositos das linhas
tedricas adotadas. Graciani (2001) salientou a importancia da reflexdo para a educacao
popular. Refletir sobre a realidade concreta possibilita que o grupo analise o contexto
embasado teoricamente, aprimorando seus propositos e tornando a tarefa de

transformacéao social menos ardua.

Considerando que as atividades empreendidas pelo projeto se desenvolvem no
ambito nao formal de ensino; analisam constantemente as posicoes adotadas; e
proporcionam posicionamento critico aos educandos, defendemos que estas sao
formas de educac&o popular, principalmente por Freire ser um dos autores
privilegiados. “A acdo educativa nesse ambito constitui-se num processo de criagao e
recriacdo do conhecimento que parte de uma determinada teoria dialética do
conhecimento, pois parte da pratica, teoriza sobre ela e volta a pratica para transforma-
la”(GRACIANI, 2001, p.72).

Os grupos de estudos favorecem a reflexdo sobre a pratica, assim como
possibilitam a analise da conjuntura social vigente, compreendendo a situacdo dos
meninos e meninas em situacdo de rua como parte de um conjunto mais amplo de
exclusdes associadas a sociedade capitalista e perpetuadas pelas instancias de poder
que atuam em prol da manutencao e reproducao da ordem vigente. Considerando as
diretrizes do capital, compreendemos suas relacdes desiguais.
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A desigualdade das relagdes sociais e a exploracao da mao-de-obra sao pilares
que sustentam a pratica capitalista e dificultam a construcédo de relagdes equéanimes e
tanto o grupo de estudos, como o monitoramento, dedicam-se a refletir sobre esta

estrutura perversa.

Na maioria das vezes ndo pensamos nesse tipo de questao e, mesmo
quando levamos a sério o planejamento, pensamos em nossa agao e
nos dedicamos com tremendo esforco em “transformar” as pessoas,
sem nos preocuparmos com as estruturas viciadas em que é dificilimo
ou impossivel vivenciar determinadas virtudes. E como insistir com uma
planta para que dé bons frutos sem que tenha luz e dgua (GANDIN,
19997, p. 32).

Estes sdo os mecanismos adotados pelo projeto para que seu fim seja atendido.
Eles podem ser considerados estratégias contribuintes para a transformagédo da ordem
social vigente. Ressaltamos, também, sua preocupagdo com a formacao continuada
dos profissionais que, em alguns momentos, aprofundam seus conhecimentos e
refletem sobre suas experiéncias. Um de seus objetivos especificos se refere ao
aprimoramento tedrico-metodoldgico direcionado para capacitacdo dos profissionais.
(Vide anexo A).

Das etapas constituintes do documento, destacamos a terceira. Ela se refere a
justificativa e traz contribuicdes importantes para nossa andlise. Esta etapa revela sua
intencdo transformadora e reforca a necessidade das atividades que promovam o
posicionamento critico dos sujeitos frente a conjuntura social, econémica e politica,
maior responsavel pelas desigualdades e pela miserabilidade que afetam, diretamente,
os menos favorecidos, em nossa sociedade. Além de explicitar o modo pelo o qual a
equipe do projeto acredita que a transformacdo social pode se processar, aponta a
participagdo dos excluidos da sociedade capitalista, como um desses meios. O
questionamento e a reflexdo sobre os mecanismos sociais que corroboram para a
manutengao e a preservagao da ordem social vigente também sao valorizados, como

mecanismos favorecedores da transformacéao.

122



Essa transformacdo das relagbes sociais, principalmente para Aqueles
que estao vivendo a margem e na busca da realizacdo de sonhos, iguais
a todo os sonhos de qualquer crianca, dar-se-do através do
questionamento e da participacdo destes em suas familias e
comunidades (ALKMIM, [et.al], Projeto “Ao Encontro dos Meninos
em situacéo de Rua”, 2007, p.4).

E na justificativa que a equipe assinala as atividades sécio-educativas realizadas

na abordagem social de rua. Segundo o documento:

Para que nossos objetivos sejam alcangados, propomos atividades
socioeducativas para criancas e adolescentes com idade entre 06 a 18
anos. Optamos por realiza-las nas ruas, com uma abordagem
sistematica, pois, assim, estaremos convivendo no espaco que é deles,
e, portanto, compreenderemos melhor suas regras, sem preconceitos,
e, fundamentalmente, sem tentarmos impor as nossas regras e N0ssos
limites (ALKMIM, [et.al], Projeto “Ao Encontro dos Meninos em
situacdo de Rua, 2007, p.4).

Apesar de ndo encontramos explicitamente uma metodologia estruturada, ao
longo do documento notamos o quanto ela é valorizada pela equipe. Dentre os
aspectos norteadores das atividades socio-educativas, destacam-se o conhecimento da
realidade global e local, o respeito as diferencas e a autonomia dos educandos € o
didlogo. “(...) o multiculturalismo proposto deve atentar para a necessidade de trocas,
de estratégias dialégicas, em que ambas as partes participem como produtoras de
cultura e saiam com seus horizontes culturais ampliados” (CANEN e MOREIRA, 2001,
p.39). Estes viabilizam o desenvolvimento da pratica educacional voltada para o

posicionamento critico e para a transformacéo social.
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A pertinéncia dos assuntos tratados nas atividades indica que a equipe tem
conhecimento da realidade e estd sensivel as diversidades produzidas no contexto,
revelando seu comprometimento com o processo que pretende romper com a légica
social predominante, além de se tratar de assuntos e informagdes significativos e Uteis
para este grupo de educandos em situagdo de rua. Conforme exposto no documento,

estes temas sao: sexualidade, drogas, familia, cidadania e outros.

Para Perelman (2004), os oradores sao pessoas que proferem um discurso,
desejando que ele seja acolhido. Na pesquisa empreendida, consideramos a equipe do
projeto “Ao Encontro” como oradores. Entdo, ela necessita conquistar a ades&o de seu
auditorio e, este, por sua vez, possui uma identidade coletiva, no contexto do processo
sOcio-histérico brasileiro. Neste caso, caracterizamos como auditério as criancas e
adolescentes em situacdo de rua. Segundo o referido autor, para que o orador ganhe
audiéncia e, consequentemente, conquiste a adesdo de seu auditério, € preciso
conhecer previamente o local, os valores e as praticas que influenciam a construgcao

das relacdes sociais, naquele grupo especifico.

Conhecer o grupo e o contexto social onde suas relacbes e praticas sao
construidas permite que o orador compreenda 0 modo pelo o qual os sujeitos deste
meio se organizam e se relacionam. A compreensdo da realidade favorece o
desenvolvimento da argumentacao significativa, as pessoas se sentem parte das teses
apresentadas e, assim, aderem a mesma. Esta estratégia apresentada por Perelman
(2004) para assentamento das teses compreende o respeito as diferengcas e as
identidades valorizadas no multi/interculturalismo critico (CANEN, 2007; CANDAU e
KOFF, 2006; CANEN e CANEN, 2005; CANEN e OLIVEIRA; 2002, CANEN e
MOREIRA, 2001 e MCLAREN, 1999) e inibe posturas e discursos estereotipados. Além
disso, contribui para o processo de reconstrucdo da ordem social. “Uma teoria da
argumentagao tem como objeto o estudo das técnicas discursivas que visam a provocar
ou a aumentar a adesao das mentes as teses que se apresentam ao seu assentimento”
(PERELMAN, 2004, p. 207).

Assim como Perelman (2004), Freire (1987) salientou que o conhecimento global
e critico da realidade é subsidio para o educador que deseja romper com a estrutura do
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capitalismo. Os educandos precisam perceber-se nos discursos, sentirem-se sujeitos e
notarem alusdo as suas realidades. A educagdo conservadora, a partir da 6tica do
universalismo, nao reconhece as diferentes realidades brasileiras. Muitos sdo os
“Brasis” dentro do Brasil. Entretanto, a concepcao etnocéntrica descaracteriza nossa

pluralidade quando legitima e reproduz um unico padrao.

N&o seriam poucos os exemplos que poderiam ser citados, de planos,
de natureza politica ou simplesmente docente, que falharam porque os
seus realizadores partiram de uma visdo pessoal da realidade. Porque
ndo levaram em conta, num minimo instante, os homens em situacdo a
quem se dirigia seu programa, a ndo ser com puras incidéncias de sua
acao (FREIRE, 1987, p 84).

A insercdo dos educadores sociais no local, onde criancas e adolescentes
produzem suas relagdes sociais, seus habitos e costumes, possibilita que eles
conhecam e compreendam a realidade dos educandos. Deste modo, posturas

preconceituosas e estereotipadas sao evitadas.

Na vertente qualitativa, sdo valorizadas a interacao e a insercao do pesquisador
no campo, sendo que ela ainda reconhece a importancia da subjetividade neste
paradigma cientifico.

Assim, as atividades educativas empreendidas no contexto social dos
educandos, nesse caso nas ruas, colaboram para praticas multiculturais criticas que
preconizam o respeito as diferencas e desafiam posturas preconceituosas. Em seu
contexto, a linguagem e o comportamento do grupo serdao mais bem compreendidos. “O
multiculturalismo em educacdo envolve a natureza dessa resposta em espagos
educacionais. Trata-se, nesse caso, de contextualizar e de compreender a produgdo
das diferencas” (CANEN e MOREIRA, 2001). As atividades socio-educativas
desenvolvidas pelo projeto respeitam os costumes e as regras de convivéncia das
criangcas e adolescentes em situagdo de rua e buscam proporcionar posicionamento

critico. Em vérios fragmentos do documento, identificamos a sensibilidade da equipe em
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relacdo a dinamica social prépria e especifica que estes educandos constroem nas
ruas.

Optamos por realizé-las nas ruas, com uma abordagem sistematica,
pois, assim, estaremos convivendo no espaco que é deles, e, portanto,
compreenderemos melhor suas regras, sem preconceitos, e,
fundamentalmente, sem tentarmos impor nossas regras e nossos limites
(ALKMIM, 2007, p.18).

Na Antropologia Social, cultura diz respeito ao conjunto de significados
construidos e produzidos dinamicamente no intercambio social dos sujeitos com seus
pares, e as diferencas culturais sdo caracteristicas dos contextos plurais e das
identidades hibridas. Todavia, nesta vertente, ndo h& cultura superior ou inferior, a

diversidade cultural é resultado da interagao dos individuos com o meio.

O conceito de cultura, defendido por Geertz (1989), articula-se a semidtica,
referindo-se ao sistema de significacdo, no qual os homens constituem seus
significados a partir da rede de relagées que engendram a atividade humana. Cultura é

compreendida como pratica social, produzida nas relagdes sociais.

Segundo o documento analisado, os educadores sociais inserem-se nNo universo
dos educandos e, depois, desenvolvem suas atividades. “A porta de entrada no projeto
€ através das abordagens nas ruas onde 03 equipes de educadores sociais realizam
atividades socioeducativas” (ALKMIM, [et.al.], Projeto “Ao Encontro dos Meninos em
situacdo de Rua”, 2007, p.4). Desenvolver atividades nas ruas propicia uma melhor
apreensao da realidade e das praticas sociais estabelecidas, que somente tém sentido

no ambiente, onde foram construidas.

Esta insercdo inviabiliza a postura essencialista, baseada na perspectiva
universalista, que defende um Unico conjunto de valores universais para todos os

grupos sociais. Embora estes educandos tenham uma identidade coletiva que os
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aproxime, cada individuo possui suas particularidades e especificidades relacionadas e
estas formam suas identidades individuais.

Conforme ressaltaram Canen e Canen (2005), a identidade coletiva aproxima
sujeitos diferentes com base em marcadores identitdrios comuns, tais como a
exclusdo, a opressao e a miséria. Muitos brasileiros carregam, em suas identidades,
marcas nitidas do processo sécio-histérico silenciador de vozes e devorador de
diferencas. Assim, a identidade coletiva agrupa pessoas com histérias de vida
condicionadas pela estrutura social que segrega, de um lado, os dominantes e, de
outro, os dominados, independente da pluralidade destes individuos.

Na pesquisa realizada, a categoria “situagdo social de rua” é a identidade
coletiva, pois agrupa meninos e meninas que vivem em situagdo de risco e
vulnerabilidade nas ruas, mas, realgcamos, esta ndo define a identidade deste grupo.
Cada individuo possui sua identidade individual, que carrega a diversidade de sua
histéria de vida, de classe social e de outros marcadores. Para Canen e Canen (2005)
“a identidade coletiva refere-se a algum marco da identidade percebido como central
na construgdo de sua histéria de vida e das relagbes desiguais e preconceituosas que

a atingem” (p. 43).

Enquanto a identidade coletiva os aproxima, é importante notar que, mesmo com
processos sociais e historias de vida semelhantes, cada sujeito possui sua identidade

individual marcada por aspectos plurais.

4.2.2 Relatorio semestral

A seguir, analisamos um outro documento, o relatério semestral. Este registra o
desenvolvimento das atividades e em que medida os fins vislumbrados foram
atendidos, respeitando as etapas de elaboracao do projeto “Ao Encontro dos Meninos
em Situagdo de Rua”. Constam ai, as atividades realizadas no segundo semestre do
ano de 2007, compreendendo os meses de julho, agosto, setembro, outubro, novembro
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e dezembro, meses estes em que a pesquisa de campo se desenvolveu. A
permanéncia no campo nado foi longa, mas suficiente para desenvolvermos nosso

estudo.

Este documento é constituido por varias etapas, sendo que selecionamos
algumas para enriquecer nossa andlise, das quais destacamos os quadros estatisticos
elaborados pela pedagoga do projeto, com base nas informacdes coletadas pelos
educadores sociais durante as abordagens de rua e algumas informacdes neles
contidas.

Além das atividades sécio-educativas, os educadores anotam as informagées do
levantamento estatistico da abordagem. Trata-se do registro dos dados dos educandos
colhidos durante as abordagens, nele constando numeros de atendimentos, idade,

regiao de procedéncia, faixa etaria e outras informagdes.

A andlise a seguir estrutura-se em dois eixos: quantitativo e qualitativo. O
quantitativo se apodia nas informagdes retiradas do levantamento estatistico e o
qualitativo nas reflexdes da equipe acerca das acdes desenvolvidas. Nossa analise
privilegiou as informagdes correlatas ao quadro tedrico adotado.

Primeiro aspecto: numero de atendimento mensal do projeto, com base nos aos
dados das atividades de abordagens realizadas pelos educadores sociais. Estas
informacdes foram retiradas do relatério semestral do projeto “Ao Encontro dos Meninos

em Situacao de Rua”, segundo semestre de 2007. (Vide anexo B).
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Grafico 1 —relacao mensal de educandos atendidos na abordagem social de rua

Fonte: ALKMIM, [et.al.], relatério semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situag&o de Rua”, julho
a dezembro de 2007, s/p

A figura acima mostra a relacdo de atendimento das abordagens de rua do
projeto “Ao Encontro”, conforme os meses referentes ao segundo semestre do ano de
2007. No segundo semestre deste ano, 1904 criancas e adolescentes foram abordados
nas mais diversas localidades. Este numero inclui tanto os novos como os antigos.
Nesses dados nao sao contabilizados criangas e os adolescentes que tenham passado
pelo projeto por um periodo inferior a 24 horas. Os novos referem-se aos que

ingressaram no projeto pela primeira vez.

O numero indica que a relagdo mensal de atendimento é elevada e a estrutura
social capitalista cruel e opressora, afinal estamos falando de 1904 criangcas e
adolescentes vivendo em situagdo de rua em algumas localidades da cidade do Rio de
Janeiro. Ele revela o quanto nossa realidade é atroz e perversa, principalmente para os
que nao pertencem as elites dominantes e, por isso, suas identidades nao sao

valorizadas.

A teoria social critica e a literatura produzida a partir de suas contribuicoes
revelam as atrocidades cometidas em nome do capital, que s6 se preocupa em ampliar
seus negécios e se multiplicar seu capital, tendo o lucro como fim ultimo. “Para Adorno

e demais frankfurtianos, a Teoria Critica era um sinal de resisténcia. Resisténcia aos
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irracionalismos da barbarie fascista, do autoritarismo estalinista, da semicultura
capitalista” (PUCCI, 1994, p.33).

De acordo com a média aritmética, o auditério dos educadores sociais €
constituido por um publico mensal de 317 educandos. Embora os artefatos sociais
capitalistas desenvolvam estratégias para ofuscar as relagées desiguais, os dados
revelam muitos sujeitos vivendo em situacao social desfavoravel. Trata-se de criancas e
adolescentes que nao usufruem dos direitos sociais ja garantidos em documentos, tais
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Constituicao Federal de 1988 e outros.
Talvez, para estes educandos, a transformacdo social seja a Unica possibilidade de
ascenséo social, ou melhor, de vida digna, justa.

z

E importante ressaltar que meninos e meninas em situagéo de rua sao algumas
vitimas do processo social excludente. Infelizmente, existem outros cidad@os alijados
de seus direitos, principalmente, as minorias negras, indigenas, homossexuais,
deficientes, dentre outras. Nao se trata de uma minoria quantitativa, mas qualitativa,
uma vez que suas identidades nado sao reconhecidas. Estes meninos (as) pagam

precos altissimos por serem pobres e em sua maioria negros.

Com base nas informacdes do grafico, percebemos que, no més de dezembro
houve um aumento no numero de atendidos. Além disso, a comparacdo dos meses
revela que, diferentemente do esperado, o numero de criangas e adolescentes
atendidos pelo projeto aumenta. A partir destes numeros, percebemos como as
condi¢cdes injustas da estrutura social vigente e seus aparelhos reprodutores
contribuem para que o numero de excluidos aumente, ampliando as estatisticas do
projeto. Freire (2001) destacou:

Nunca pude entender a leitura de textos sem a compreensdo do
contexto dos textos. Nunca pude entender a leitura e escrita da palavra
sem a “leitura” do mundo que me empurrasse a “reescrita” do mundo,
quer dizer, a sua transformacdo. (...). Nao falo exclusivamente da
natureza de que sou parte mas das estruturas sociais, da politica, da
cultura, da histérica, de cuja feitura também faco parte (p.107).
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Além de Freire, Gandin (2007) destacou a compreensao da realidade como um
dos mecanismos que propiciam a transformagédo. Neste sentido, percebemos que o

projeto caminha em dire¢cao ao seu objetivo de romper com a l6gica dominante.

Romper com a estrutura responsavel pela exclusdo que assola milhdes de
brasileiros € um trabalho arduo. As informagdes contidas no grafico demonstram isso,
com a quantidade de atendidos aumentando, ao contrario do desejado no projeto. O
importante, conforme revelam os dados do relatério, € que a equipe tem consciéncia da
conjuntura social responsavel pela construcdo de relacbes sociais desiguais,
fundamentadas na supremacia capitalista. Ela reconhece as demais instancias que

favorecem a manutencao da ordem vigente.

A préxima figura apresenta a relagéo de criangas e adolescentes atendidos na
atividade de abordagem, separando os novos e os antigos. Os atendidos novos sao
criangas e adolescentes atendidos pela primeira vez na abordagem social de rua e os

antigos os que ja tém passagem na abordagem realizada pelos educadores sociais.
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Grafico — 02 — relacao de atendimento mensal da abordagem, distinguindo educandos:

antigos e novos.

Fonte: ALKMIM, [et.al.], relatério semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situag&o de Rua”, julho
a dezembro de 2007, s/p
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De acordo com as reflexdes acima, a tarefa da equipe do “Ao Encontro” requer
tempo, muitas sdo as instancias e 0s mecanismos sociais que contribuem para a
permanéncia dos meninos e das meninas na rua. Varias instituicbes corroboram para a
exclusdo e para a marginalizacdo dos sujeitos que nao possuem seus marcadores

identitarios reconhecidos e valorizados socialmente, dentre elas a escola.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a
escola ignore, no Ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais.
Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema
escolar é levado a dar sua sancao as desigualdades iniciais diante da
cultura (BOURDIEU, 1998, p.53).

Dentre o0s obstaculos enfrentados pelas classes populares na escola,
assinalamos a pratica universalista e a suposta homogeneizacdo. Para que as
diferencas sejam compreendidas e valorizadas, € preciso que a pratica escolar se
assente nas contribuicbes do multiculturalismo critico, que avanca quando desafia as
visdes preconceituosas e estereotipadas, preconizando o estabelecimento de relagdes
sociais justas e equanimes. Estas sb, se estabelecerao a partir da reconstrucao da
sociedade alicercada nos pressupostos multi/interculturais criticos. Neste sentido,
acreditamos na perspectiva multicultural critica como um dos mecanismos que auxiliam
0 processo de transformacao.

A partir dos numeros do segundo gréafico, percebemos a estrutura social
brasileira, que ndo compartilha das proposi¢des multiculturais criticas. Por isso, o
namero de criangas e adolescentes vivendo nas ruas chama nossa atencdo. O
universalismo é a concepcdo que orienta as praticas reproduzidas na sociedade
contemporanea. Ele reconhece um Unico padrdo, ignorando qualquer expressao
cultural, histérica ou social produzida fora do ambito dominante e, por conseguinte

marginaliza uma quantidade significativa de individuos.
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Com base nos dados, notamos que, transformar a ordem social vigente, um dos
objetivos do projeto, € complexo. O numero de atendidos antigos € superior aos
atendidos pela primeira vez, reforcando o poder de reproducdo dos aparelhos de

Estado que atuam na perpetuagao da estrutura capitalista.

As informagbes do grafico apontam o quanto a formacéao cultural e histérica do
Brasil e as diretrizes do capital condicionam a exclusao e as relagdes sociais desiguais.
Segundo o levantamento estatistico, 0 nimero de negros entre 0s meninos € meninas
em situacdo de rua é superior as demais ragas ou etnias. Nao é novidade que os
negros, em sua grande maioria, estao localizados fora da melhores oportunidades. Sao
eles que precisam de cotas para universidades publicas. “Predomindncia dos nossos
atendidos continua sendo de adolescentes do sexo masculino e negros (...)" (ALKMIM,
[et. al.], relatério semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de Rua”, julho a
dezembro de 2007, s/p).

Lutando contra preconceitos e visdes estereotipadas, surge o multiculturalismo
critico, demandando a construcao social equanime e valorizando a pluralidade cultural.
“Ao lidar com o multiplo, o diverso e o plural, o multiculturalismo encara as identidades
plurais como a base de constituicdo das sociedades” (CANEN, 2007, p.94). Ressignificar
as praticas sociais, a partir dos aportes do pensamento critico, € a oportunidade de
vivenciarmos relacdes sociais justas e igualitarias, que priorizem o pluralismo identitario

e a hibridizagao constituinte das identidades.

Uma tentativa de dar conta desses questionamentos é feita ao se
incorporar o conceito de hibridizagao identitaria (McLaren, 2000; Canen
& Moreira, 2001; Canen & Oliveira, 2002), a partir do qual as identidades
sdo percebidas como multiplas, contingentes e sempre provisoérias,
resultantes de uma pluralidade de marcadores identitarios que nao
podem ser reduzidos a apenas um marcador mestre, seja ele racial, de
género, de religido ou outro. Nessa perspectiva, ao compreender que as
identidades s&o constituidas na pluralidade, desafia-se o congelamento
das mesmas, bem como as narrativas que constroem preconceitos e
dicotomias entre negro e branco, homem e mulher e assim por diante.
Tal perspectiva leva a compreensdao das “diferencas dentro das
diferencas” (Santos, 2001) e ao desafio a discursos que constroem
visOes estaticas, dicotbmicas e homogeneizadas das identidades, sejam
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elas percebidas como “opressoras” ou “oprimidas” (CANEN & CANEN,
2005, p.43).

Das estratégias empregadas pelo multiculturalismo, a hibridizagdo das
identidades possibilita o pensar plural da identidade dos sujeitos que, ao mesmo tempo,
podem ser negros, homens, ricos ou pobres, e assim, transitam na diversidade
marcante em nossa sociedade. O hibridismo inviabiliza posturas etnocéntricas em
relacdo a identidade, portanto as criangas e adolescentes em situagdo de rua possuem
inumeros indicadores em suas identidades. Nesta perspectiva, insere-se a
transformacédo, preconizada pelo projeto “Ao Encontro”, que vislumbra reconstruir a
sociedade vigente, forcando um repensar das relagbes de raga, género, etnia,

linguagem e outras.

Ainda que desafiar preconceitos e problematizar as diferengas seja tarefa
importante do multiculturalismo em suas vertentes critica e pés-colonial (CANEN, 2007),
McLaren, (2001) ressuscita o materialismo histérico de Marx e aponta que a luta maior
do multiculturalismo critico € contra a estrutura social capitalista, que privilegia as
contradi¢gOes sociais e favorece a divisdo de classes, arraigada na sociedade brasileira
desde o inicio da nossa histéria. Ela é responsavel pela dicotomia social, que divide o
Brasil em dois blocos: de um lado os que detém o poder e de outro os por ele

dominados.

A perversidade e a brutalidade da sociedade capitalista sdo percebidas nas
informacdes do segundo grafico. Ele demonstra o que é reservado para 0s que se
afastam do essencialismo cultural transmitido pelas instituicées reprodutoras dos ideais
capitalistas. Assim, a perspectiva multi/intercultural critica precisa ser teoria e pratica na
sociedade. Sabemos que na atual é impossivel, pois esta concepgao necessita de uma
estrutura social pensada e sistematizada para reconhecer as vozes e os saberes do
grupo social e culturalmente marginalizado, por isso a transformacao social € tarefa

central no multiculturalismo critico, como preconizou (MCLAREN, 1999).
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A perspectiva que estou chamando de multiculturalismo critico
compreende a representacdo de raca, classe e género como o
resultado de lutas sociais mais ampla sobre signos e significagdes e,
neste sentido, enfatiza nao apenas o jogo textual e o deslocamento
metaférico como forma de resisténcia (como no caso do
multiculturalismo liberal de esquerda), mas enfatiza a tarefa central de
transformar as relagbes sociais, culturais e institucionais nas quais os
significados séo gerados. (p. 123) grifo nosso.

A vertente critica do multiculturalismo ndo se satisfaz com mudanca de posturas:
seu desejo é romper com a logica perversa do capital, orientadora de praticas desiguais
fundadas com base nas dicotomias capitalistas. Reconstruir a sociedade em pilares
igualitarios e justos € o anseio dessa tendéncia multicultural. Embora a mudanca de

postura ndo seja seu fim ultimo, ela é importante quando articulada a transformacao.

Abaixo, apresentamos a andlise construida, com base nas informacoes
qualitativas deste documento (relatério semestral Ao Encontro dos Meninos em
Situacdo de Rua Julho a dezembro de 2007). Selecionamos os dados mais

significativos para a analise, respeitando a ordem em que foram registrados.
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Comecamos pelo item dois, apresentacdo do projeto. Das informagdes,
elucidamos a que diz respeito aos objetivos especificos, precisamente o segundo.
“Aprimorar as concepcdes e pratica de abordagem, fortalecendo a metodologia de
trabalho” (ALKMIM, [et. al.], relatério semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situagao
de Rua”, julho a dezembro de 2007, s/p).

Enfatizamos, no documento anterior, que ndo ha uma proposta metodoldgica
sistematizada e, quem sabe, essa seja uma questdo a ser pensada pela equipe do
projeto. Entretanto, percebemos no documento aqui analisado sua centralidade. Entao,
a metodologia componente vital para as atividades comprometidas com a
transformacao da ordem social vigente, de algum modo, é elucidada neste documento.
A sua néo explicitacao dificulta compreendermos quais as diretrizes orientam as acdes
empreendidas.

Retomamos, aqui, a metodologia, em virtude de sua importdncia, para as
praticas comprometidas com a transformacédo da estrutura atual. Gandin (2007) e

Graciani (2001) coadunam-se com essa reflexdao. Para Graciani

Além da questao da definicdo clara sobre a concepcao da Educagao
Popular, a questao da metodologia que a embasa também tem sido, se
ndo a maior preocupacédo dos Educadores Populares, uma das mais
significativas e importantes discussées no bojo das experiéncias
concretas dos movimentos populares. (2001, p.72)

A préxima reflexdo se ancora no terceiro ponto, deste documento, relacionado a
analise da conjuntura social do segundo semestre de 2007. Nele, a equipe avalia os
fatores que interferiram no desenvolvimento das atividades realizadas e no contexto
onde se inserem criancas e adolescentes em situagao de rua. Os profissionais apontam
como a conjuntura social local e global intervém na dindmica de vida do publico-alvo do
projeto, provocando algumas reagbes e modificando comportamentos. “Neste 2°
semestre de 2007, vivemos mais um periodo conturbado. O numero crescente de

operacées policiais tanto nas comunidades quanto nos bairros re-desenha os grupos
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que tem as ruas como referéncia unica e/ou principal em suas vidas” (ALKMIM, [et.al.],
relatorio semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situagdo de Rua”, julho a dezembro
de 2007, s/p).

Este fragmento demonstra que a equipe do “Ao Encontro” estd sensivel a
estrutura social macro que condiciona as agdes e a insercao dos sujeitos na sociedade.
Conscientes desta estrutura concreta, os profissionais do projeto organizam suas
atividades de acordo com a dindmica dos educandos, respeitando suas especificidades.
A educacao popular salienta ser de fundamental importancia respeitar o universo
cultural dos educandos e suas experiéncias de vida, ja que estas sdo constituidas com
base nos contextos onde estes sujeitos tecem suas relacdes, dai sua diversidade.

Projetos comprometidos com a transformagao avangam quando compreendem a
dindmica caracteristica da conjuntura social, responsavel pela posicdo de alguns
sujeitos no mundo e o “Ao Encontro dos meninos em Situacado de Rua” € um deles. “Dai
a necessidade que se impbe de superar a situagdo opressora. Isto implica o
reconhecimento critico, a ‘razdo” desta situagcdo, para que, através de uma acao
transformadora que incida sobre elas, se instaure uma outra (...)” (FREIRE, 1987, p.34).
Compreender que fazemos nossa histéria dentro de uma realidade dada é crucial para
a educacao que se pretende transformadora. Neste sentido, varias partes do

documento evidenciam esse entendimento.

Desde a crise econémica mundial dos fins dos anos 1970, a familia vem
sendo redescoberta como um importante agente privado de protecao
social. Vale ressaltar que o nlcleo familiar tem um carater contraditério,
a familia ndo é uma ilha de virtude e de consensos num mar conturbado
de permanentes tensdes e divergéncias (ALKMIM, [et.al], relatério
semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situagao de Rua”, julho a
dezembro de 2007, s/p).

“Neste 2° semestre de 2007, vivemos mais um periodo conturbado. O numero
crescente de operagbes policiais tanto nas comunidades quanto nos bairros re-desenha

0S grupos que tém as ruas como referéncia unica e/ou principal em suas vidas”

137



(ALKMIM, [et.al.], relatorio semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situagdo de Rua”,
julho a dezembro de 2007, s/p).

Deste modo, os profissionais do projeto estdo atentos as condigdes sociais
produtoras da exclusao e da miséria, que assolam muitos brasileiros, nesse caso,
meninos e meninas em situacdo de rua. E impossivel, para quem se compromete com
a mudanca de paradigma, ignorar as condigdes materiais dos sujeitos. “O homem e a
mulher fazem histéria a partir de uma dada circunstancia concreta, de uma estrutura
que ja existe quando a gente ao mundo” (FREIRE, 2001, p.90). Além de Freire, Gandin
aponta que analisar a conjuntura social é fundamental para atividades que se propéem

transformadoras.

Ja ficou indicado e precisa ser melhor firmado: a continua busca de
compreensdo da realidade, tanto a realidade do grupo (da instituicao
em aprec¢o) como da realidade mais ampla, seja no setor de atividade
do grupo, seja no social em geral, é o outro aspecto essencial (ao lado
da teoria) numa metodologia (GANDIN, 1997, p.17).

Assim como Freire (2001) e Gandin (1997), a equipe o projeto assinala a analise
da conjuntura social, como mecanismo transformador. Para estes autores, as condi¢coes
concretas agem de modo decisivo na vida de muitos sujeitos, por isso ndo podemos
negar que, estamos envolvidos na trama social. E dependendo de seus propésitos,
ficamos paralisados e alienados, principalmente quando seus artefatos atuam em prol
da perpetuacao da ordem social vigente. Ressaltamos a dinamica que envolve o

trabalho da equipe, sua acao, sendo mediada pelas condigdes sociais locais e globais.

O segundo item aponta de que modo, a estrutura social ndo favorece e, ainda,
atrapalha o desenvolvimento de propostas eficazes quando o objetivo é interromper a
l6gica capitalista. E importante destacarmos que as agdes empreendidas pelo projeto
sdo contra-hegemonicas, inserindo-se no bojo das iniciativas contrarias a reproducao

da ordem vigorante.
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Ja algum tempo o atendimento processual a criangas e adolescentes
em situacao de rua esta sendo dificultado pela auséncia de politicas
que busquem propostas de qualidade para integragdo comunitaria
destas criangas e adolescentes, pelo enfraquecimento de agbes
complementares e pelo pouco investimento financeiro dificultando (...)
(ALKMIM, [et.al.], 2007, s/p).

A citagdo assinala as dificuldades encontradas pela equipe. O posicionamento
contra-hegeménico gera muitos obstaculos. Afinal, € contra uma estrutura enraizada, ha
décadas que se levantam as iniciativas comprometidas com a transformacao. O projeto
“Ao Encontro” atua contra objetivos dicotdmicos nos que se organiza a estrutura social
contemporéanea, dai as dificuldades enfrentadas. A auséncia de politicas publicas para
criangas e adolescentes € apenas um dos empecilhos encarados pelo projeto. No
entanto, esta deficiéncia é perfeitamente compativel com o sistema capitalista em sua

fase neoliberal.

O quinto ponto do relatério diz respeito aos dados estatisticos da abordagem de
rua realizada pelos educadores sociais. No levantamento estatistico, algumas
informagdes sobre o perfil dos educandos sdo registradas, dentre os quais raga, bairro

de procedéncia, drogas utilizadas ou nao, idade, referéncia familiar e outras.

Conforme apontam as reflexdes, o processo de colonizagdo etnocéntrico
fundamentado no silenciamento das vozes plurais é sentido até hoje, sendo as criangcas
e adolescentes em situacao de risco, suas vitimas. De fato, o processo sécio-histérico
condiciona e, as vezes, determina a vida de grande parte dos cidadaos. A pluralidade
marca o Brasil desde o inicio, no entanto, reconhecer e valorizar a diversidade ndo sao
praticas constantes em nossa sociedade, que preza pela universalizacédo, eliminando,
de sua histéria, a diversidade cultural, social, racial e outras.

Algumas iniciativas multiculturais folcloricas celebram as diferengas, contudo néo
as problematizam nem desafiam o0s preconceitos a elas relacionados. O
multiculturalismo, em sua vertente folclérica ou liberal, ndo avancga nas discussbes que
se pretendem transformadora, ele ndo critica a estrutura social, apenas ressalta as
diferencas.
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Conforme temos apontado (CANEN & OLIVEIRA, 2002; CANEN &
CANEN, 2005; CANEN & PETERS, 2005), desde uma visdo mais
folclérica ou liberal (valorizadora da pluralidade cultural, porém
reduzindo as estratégias de trabalho com a mesma a aspectos exéticos,
folcléricos e pontuais, como receitas tipicas, festas, dias especiais)
(CANEN, 2007, p.93).

Em contrapartida, a perspectiva intercultural critica rompe com a ordem
estabelecida e preconiza o perfilhamento de identidades marginalizadas e apagadas do
processo social tais como a negra que sofreu e sofre preconceitos relacionados a racga,
a expressao cultural e religiosa. Para McLaren (1999), embora os compromissos do
multiculturalismo critico sejam muitos, transformar a ordem vigente é seu principal. E a
estrutura social a maior responsavel pelas formas de exclusao e coergéao social a qual
estdo subjugados os individuos que nao compartiiham das praticas sociais do grupo
dominante.

De acordo com o relatério, os negros, vivendo em situagao social de rua no Rio
de Janeiro sdo a maioria. Ragca € apenas um dos marcadores da identidade hibrida
destes sujeitos. “A predomindncia dos nossos atendidos continua sendo de
adolescentes do sexo masculino e negros (...)" (ALKMIM, [et.al.], relatério semestral “Ao
Encontro dos Meninos em Situagao de Rua”, julho a dezembro de 2007, s/p). Esses
dados confirmam as proposi¢des de Gentili (2008). Nao nos surpreendemos com esta
informacao, j& que quanto menos valorizadas as identidades, mais excluidas sdo. Ser
desprivilegiado se associa aos marcadores identitarios, ndo € por caso que 0s negros

sdo maioria, como mostra o gréfico.

Com base nos propésitos do projeto, a equipe incentiva que meninos € meninas
em situagdo de rua retornem para a instituicdo escolar, vislumbrando o
desenvolvimento social e educativo dos educandos. “O trabalho da equipe tem como
objetivo a transformagédo social. Baseando-se nisso, incentivamos sempre o0s
educandos a buscarem o banco escolar” (ALKMIM, [et.al.], relatorio semestral “Ao

Encontro dos Meninos em Situagéo de Rua”, julho a dezembro de 2007, s/p).
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Ela reconhece a escola, mesmo com suas limitagbes, como instrumento
transformador, entretanto, ndo ignora que esses educandos enfrentam muitos
problemas ao retornarem para o espaco formal de ensino-aprendizagem,
principalmente quando a educagado atua em prol da manutencdo do status quo,
operando com diversos mecanismos para que eles ndo se enquadrem no modelo
escolar. “Mas ndo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola, é
necessario descrever os mecanismos objetivos que determinam a eliminagdo continua
das criangas desfavorecidas” (BOURDIEU, 1998, p. 41). Gentili (2008) afirmou que o
aumento dos anos de escolaridade nao diminui a distdncia entre afortunados e

desafortunados, uma vez que a sociedade nao modificou suas praticas.

Percebe-se claramente que, nos paises latino-americanos, a educagao
parece demonstrar uma capacidade muito baixa para garantir que os
pobres deixem de ser pobres. Nestas nacgdes, os anos de escolaridade
das pessoas aumentam de forma significativa (0 que se torna mais
evidente entre os mais pobres), mas a exclusdo social aumenta e a
desigualdade permanece igual ou cresce ainda mais. Contra todos os
progndsticos que podem ser ouvidos acerca deste tema, o fato é que os
pobres latinos americanos tém hoje mais anos de escolaridade e menos
possibilidades de superar suas condigcbes de pobreza (GENTILI &
ALENCAR, 2001. Apud GENTILI, 2008, p. 70).

Dificilmente, a escola tradicional garantira o sucesso dos alunos menos
favorecidos. Seus artefatos educacionais se articulam as concepgdes universalistas,
homogeneizando o todo escolar e, assim, expulsa aqueles que nao correspondem ao
seu padrdo. A tendéncia multicultural folclorica é privilegiada e as praticas curriculares
congeladas na identidade do homem branco europeu. Logo, meninos € meninas em
situagdo de rua, pobres, negros em sua maioria ndo se sentem parte deste sistema
escolar, por isso sao expulsos. Para Freire (2001), “ndo ha evasédo escolar. Ha
expulsdo”. (p. 51)

E preciso destacar que, uma vez, incluidos na escola, esses educandos
enfrentardo dificuldades de adaptacéo, sua experiéncia de vida ndo € considerada na
instituicdo educacional conservadora. No entanto, ndo € possivel ignorar sua

importancia para quem vislumbra transformar a estrutura social atual.
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Tenho dito, desde faz muito tempo, que a educacdo ndo é a alavanca
para a transformacgao da sociedade porque poderia ser. O fato porém de
nao ser, porque poderia ser, ndo diminui sua importancia no processo.
Esta importancia cresce quando, no jogo democratico, partidos
progressistas alcangam o governo e, com ele, uma fatia do poder. Neste
caso, tudo o que for possivel fazer de forma competente, para introduzir
mudangas democraticas no aparato escolar, de vé ser feito (FREIRE,
2001, p. 53).

Neste sentido, o multiculturalismo critico enquanto movimento tedrico e pratico,
traz muitas contribuigdes, para instituicbes escolares que desejam atuar em prol da
transformacdo. O pensamento critico favorece o desenvolvimento de atividades
educativas capazes de estimular a capacidade reflexiva dos alunos com base no
didlogo e respeito as diferencas. A valorizacao e respeito a diversidade rompem com a
l6gica imperialista do capital reproduzida acriticamente na educacao tradicional e
compdem os fundamentos da educacao intercultural critica.

Educar na perspectiva intercultural implica, portanto, uma clara e
objetiva intengdo de promover o dialogo e a troca entre diferentes
grupos, cuja identidade cultural e dos individuos que os constituem sédo
abertas e estdo em permanente movimento de construgdo, decorrente
dos intensos processos de hibridizagao cultural (ver Stuart Hall, 1997a e
1997b; e Nestor Garcia Canclini, 1991, 1995, 1997 e 1999) (CANDAU E
KOFF, 2006, p. 475).

A escola conservadora adota mecanismos que, de certo modo, marginalizam os
alunos néo pertencentes a classe dominante. Dai McLaren (2001) regatar, mesmo na
pds-modernidade, o materialismo de Marx que ressalta as contradigées sociais que se
assentam na divisdo de classes estabelecidas pelo capitalismo, traduzidas nas demais
organizacoes da sociedade, sendo a escola uma delas. “O trabalho de Marx esta

continuamente sendo revisitado em meu trabalho” (MCLAREN, 2001, p. 173).
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Para esse autor, as discussdes acerca da transformacao social ndo podem
ignorar as relagbes de classe. A mudanca de paradigma comecga questionando a
dicotomia entre as classes sociais. Nao falamos do aniquilamento das diferencgas,

ressaltamos o fim dos privilégios relacionados a camada social do individuo.

O multiculturalismo critico (CANEN, 2007, CANDAU e KOFF, 2006, CANEN e
CANEN, 2005, CANEN e MOREIRA, 2001, MCLAREN, 1999) preconiza a construcao
de uma sociedade ancorada em principios equanimes, onde as diferencas sejam
valorizadas, ampliando a participacao de todos e contribuindo para o fim da divisao de
classe. Talvez se as contribuicoes interculturais criticas fossem assumidas pelas
instituicdes escolares, ao invés do distanciamento, meninos e meninas em situagao de
rua se sentiriam parte da escola. Porém, mesmo com tantas mazelas, a escola ainda é
reconhecida como um instrumento capaz de propiciar a transformagao social. As
contribuicbes multiculturais criticas visam tornar as praticas educacionais plurais para

que os até entado excluidos possam ser definitivamente incluidos.

A escola, entdo, é vista como uma instituicdo capaz de cooperar com o objetivo
do projeto de transformar a ordem social vigente, no entanto, para isso, é preciso que
modifique seus pressupostos e praticas, para ndo continuar marginalizando identidades
em seu interior. Graciani (2001) aponta

Na realidade, o sistema educativo, sem ser o Unico, assume, a sua
maneira, os conflitos sociais, dominado com estd por interesses
privados de manutencdo de privilégios socioeconbdmicos, e um
processo de selegdo baseado em méritos escolares, com uma dinamica
de discrimina¢do social (...). A maioria das criancas, adolescentes e
jovens de e na rua foi excluida desse processo, principalmente da
educagao bésica fundamental e do préprio contingente populacional a
que pertence (p.104).

Cabe ressaltar que a escola cumpre funcbes distintas, articuladas a concepcgao
de sociedade que reproduz. Segundo Bourdieu (1998), quando ndo comprometida com
os principios da educacao libertadora, conseqiientemente atua em prol da conservacao
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e reproducao da légica dominante. Neste caso, menino e menina em situagao de rua

nao tém suas praticas sociais reconhecidas e respeitadas.

O multiculturalismo critico questiona as relag6es sociais desiguais e preconiza a
valorizacao das diferencas, contrapondo-se a opressao sofrida pelos nao pertencentes
a elite. Denuncia, também, as praticas educacionais universalistas. Reconhecer e
valorizar a escola como agente transformador é compreender que a educacao é um dos
caminhos para a construcao da sociedade equanime. Mesmo com muitas deficiéncias o

sistema escolar esta associado a melhores condigbes de vida.

No entanto, a escola organizada nos ideais tradicionais expulsa, de seu sistema,
aqueles que nao possuem referenciais culturais e sociais por ela valorizados. Deste
modo, ao invés de promover espacos de equidade para criangas, adolescentes e
adultos, coopera para exclusdo, impossibilitando que estes assumam lugares de
destaque em suas praticas. Mais uma vez, os conflitos relacionados as lutas de classes
dominam o cenario, talvez, por isso, McLaren (2001) “ressuscita” Marx.

Eu concordo com vocé, Mitja, que as idéias de Marx ainda estédo
habitando os discursos educacionais do Ocidente, mas nao concordo
que os educadores, na América do Norte, tenham sido afetados por
estas idéias de modo substancial. A teoria p6s-moderna parece estar
dominando — no minimo ela se tornou a forma de critica educacional
que esta mais na moda. Enquanto muitos de meus antigos colegas
marxistas estdo adotando a teoria p6s-moderna e suas variantes pds-
marxistas, e o trabalho de Foucault, Lyotard, Virilio, Baudrillard,
Kristeva, Butler, Derrida, Deleuze, Guattari e outros, meu trabalho esta
se tornando mais centrado na critica marxista (...) (p.172).

A andlise do documento demonstrou que os educandos de rua demandam
retornar para o banco escolar, mesmo nao sendo este um local onde possam expressar
seus saberes sem preconceitos ou discriminagdo. Questionar e desafiar as relacoes
sociais desiguais nao é fungdo de grande parte das instituicoes escolares. “Refiro-me

naturalmente, ao respeito ao conhecimento, ndo importa que gerado na cotidianidade,
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no senso comum, que o educando traz no seu corpo, na memoria de seu corpo, as

vezes ja cansado e combalido para a escola” (FREIRE, 2001, p.117).

Analisamos que o retorno para familia se da através do retorno para
escola, sendo esta o primeiro local que se d& a interacdo social quando
0 mesmo mantém contato com alunos e professores, mesmo com todos
estes conflitos eles percebem a necessidade da escola pela busca de
“ascensao social” apesar nao se sentirem parte desta instituicdo formal
de ensino (ALKMIM, [et.al], relatério semestral “Ao Encontro dos
Meninos em Situacdo de Rua”, julho a dezembro de 2007, s/p).

Mesmo a escola nao contribuindo para formacéo critica e libertacao, as criancas
e adolescentes reconhecem, nela, a possibilidade de ascender socialmente. Talvez, ser
escolarizado é significativo para meninos e meninas que tecem suas relagcdes sociais

nas ruas. De acordo com o relatério, a escola € o elo que une esses as suas familias.

Os educandos buscam a escola, no entanto, desconhecem suas artimanhas
capazes de expulsa-los, negando lhes participacao e desvalorizando seus saberes. As
experiéncias de criangas e adolescentes em situagdo de rua nao tém espacgo na escola
tradicional, que valoriza o universalismo cultural do branco europeu. Deste modo as
diferencas entre os educandos serdo apenas exaltadas, trata-se do multiculturalismo
folclorico, que nao problematiza o processo social e histérico.

Em contrapartida, a vertente multicultural critica ultrapassa os limites da
celebracdo e desafia as posturas folcléricas, problematizando os estere6tipos e
fomentando discussoes e praticas que vislumbrem a reestruturacéo social a partir do

respeito e valorizagao das identidades silenciadas anteriormente.

Segundo Canen (2007)

O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca
articular as visdes folcloricas a discussoes sobre as relacdes desiguais
de poder entre as culturas diversas, questionando a construcao
histérica dos preconceitos, das discriminagbes, da hierarquizacao
cultural (p.93).
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A vertente critica do multiculturalismo contribui para praticas educacionais que
desejam se afastar dos pressupostos capitalistas. Respeitar e valorizar vozes e sujeitos
sd@o bandeiras desta concepgéao tedrica, que pretende romper com as desigualdades.
Ressaltamos que apesar da escola ser importante, dependendo de seus objetivos, ela
colabora para a manutengdo da ordem vigente e, mais uma vez, os educandos que

vivem nas ruas serao excluidos de seu interior.

O nono topico deste documento (relatério semestral) diz respeito ao
desenvolvimento da proposta socio-pedagdgica desenvolvida no projeto. Esta € mais
uma das estratégias utilizadas para que os fins sejam alcangados. Neste tépico estao
estruturados os objetivos especificos, dos quais selecionamos um. Este tem por
finalidade “proporcionar as criangas e adolescentes em situagdo de rua atividades
socioeducativas que levem a reflexao critica e os fagam construir e vivenciar sua
cidadania” (ALKMIM, [et. al.], relatério semestral “Ao Encontro dos Meninos em
Situacao de Rua”, julho a dezembro de 2007, s/p).

A abordagem de rua é utilizada para a realizagao deste objetivo. Ela se estrutura
a partir de um conjunto de atividades sécio-educativas.

1.2.1. Arte-educacdo: contagéo de histéria, desenhos, fantoches, trabalho
com meios de comunicagao como jornais e revistas;

1.2.2. Musica: confecgao de letras, interpretacdo de musicas, exploragao
de ritmos musicais;

1.2.3. Esporte: futebol, vdlei, corrida de obstaculos, torneios, futevolei;
1.2.4. Capoeira

1.3. Atividades culturais (ALKMIM, [et.al.], relatério semestral “Ao
Encontro dos Meninos em Situagdo de Rua”, julho a dezembro de 2007,

s/p).

Segundo o relatério semestral, a abordagem social de rua é a estratégia
utilizada, prioritariamente, pelos educadores, para que seu objetivo seja alcancado.
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Nele, observamos a distincdo entre fins e meios. Acima, explicitamos que, para cada
fim (objetivo especifico) ha um meio. Cada propésito do projeto vem acompanhado por
um conjunto de agbes propiciadoras de seu desenvolvimento, como abordagem social
de rua, trabalha com a familia, reunides de monitoramento. A relagéo entre fins e meio
foi demonstrada anteriormente, quando analisamos o projeto e, agora, a retomamos, no

relatério.

Para Gandin (1997) é essencial na metodologia a definicdo nitida entre fins e
meios. Ele ndo nega que por vezes, eles se confundam, destacando que é importante
termos em mente a finalidade de nossas acbes e os caminhos que favorecam seu
desenvolvimento. A definigdo entre fins e meios favorece que a equipe se defina
enquanto grupo atuando no desenvolvimento de atividades direcionadas para um
determinado objetivo. “A metodologia da mudanga, ao tempo em que exige do grupo a

definicdo clara do tipo de mudanga que intenta, requer que o grupo defina os fins’
(GANDIN, 1997, p. 14).

No topico 9.2, estdo descritos os aspectos positivos e negativos do projeto
referentes ao segundo semestre de 2007. Dentre tantos, selecionamos um positivo e
um negativo para nossas reflexdes. Conforme os dados contidos no documento a
atividade “Cai na real” contribuiu para uma maior participacdo e envolvimento dos
educandos nos espacgos politicos de discussao politica. (ALKMIM, [et. al.]. 2007, s/p).
Esta foi desenvolvida pelos educadores sociais e, tem por finalidade, proporcionar
reflexbes acerca de temas relacionados ao contexto dos meninos (as) em situacao de
rua, orientada na relacao dialdgica e na participagdo. Assim os educandos se sentem
valorizados no processo de construgéo do conhecimento. Estes educadores organizam
discussbes que, promovam a busca por cidadania e a participacdo em espagos
politicos. Esta participagao consciente em espagos politicos favorece a emancipagao.

O envolvimento de meninos e meninas em situagdo de rua em discussoes, que
tenham o propésito de debater o desenvolvimento de politicas publicas que permitam o
acesso digno deste publico a direitos basicos, revela o quanto a sociedade é perversa
com eles, demonstrando que, na verdade, eles sao as vitimas de um sistema social que
menospreza a ser humano e o fortalecimento de relacées sociais baseada na
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solidariedade e no respeito com a vida. No entanto, cabe ressaltar a forgca que tem o
sujeito social no mundo, ele é capaz de re-escrever sua historia.

A participagado destes educandos em espacgos sociais de lutas politicas ja indica
que a mudanca € possivel, tratando-se de um processo que ocorre vagarosamente,
mas acontece. Neste sentido, esta mudancga contribui, para que a ordem social vigente
se modifique, pois 0s sujeitos que ocupam centralidade neste processo sdo os que,
normalmente, ndo possuem seus saberes valorizados, compreendendo que estes
saberes sao produzidos na relacdo destes individuos com o contexto social cujo

pertencem.

Com relagdo ao aspecto negativo salientado neste quadro, destacamos,
“criangcas e adolescentes que se matricularam na rede formal de ensino néao
conseguiram freqlientar até o término do ano letivo” (ALKMIM, [et. al.], relatorio
semestral “Ao Encontro dos Meninos em Situagdo de Rua”, julho a dezembro de 2007,
s/p). Este aspecto reforca nossas reflexdes sobre o carater excludente da escola,

organizada para silenciar as identidades e eliminar a diversidade.

A simples matricula na escola, por exemplo, ndo garante a freqiiéncia
das criangas, o mesmo acontecendo com os abrigos, com as oficinas
geradoras de renda, de iniciacdo ao trabalho ou com as casa
comunitarias, dentre outros que ndo estdo ao seu alcance. Note-se que
a questado vai muito além do ressarcimento dos varios direitos que Ihes
foram subtraidos, justificando-se, portanto, uma Pedagogia especial par
seu atendimento, tendo como objetivo basico facilitar a saida desses
meninos (as) das ruas (GRACIANI, 2001, p. 193).

Para Graciani (2001) é necessaria uma pedagogia diferenciada para meninos
(as) em situacao de rua. Entretanto, enfatizamos que a pratica educativa comprometida
com o multiculturalismo critico € uma opc¢ao, para quem deseja superar as contradicoes
do sistema escolar tradicional, valorizando as identidades (HALL, 2006) de seus
sujeitos, sem que, para isso, se crie uma pedagogia alternativa. Os problemas

enfrentados por esses educandos relacionam-se a estrutura social e ndo somente ao
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método pedagdgico adotado pela escola. E a instituicdo escolar liberal que néo legitima
a pluralidade cultural e social dos educandos. Por isso, McLaren (2001) enfatiza que a

tarefa central do multiculturalismo critico é transformar a estrutura social.

Diante da pluralidade caracteristica do povo brasileiro, quantas “pedagogias
especiais” seriam necessarias para atender a demanda dos cidaddos? Uma das criticas
ao multiculturalismo critico diz respeito ao reducionismo. Pra ele ndo incorrer no risco
de incluir uns e excluir outros, dai a necessidade de reforcarmos seu papel
transformador. “A educacdo multicultural ndo abarca apenas o trabalho com grupos ou
identidades marginalizadas, pretendendo contribuir para uma transformag&o social abra
espaco para a diversidade. Educacdo multicultural, portanto, é para todos” (CANEN e
MOREIRA, 2001, p. 34).

A educacdo multi/intercultural possibilita que identidades antes desprestigiadas
sejam reconhecidas e os diversos saberes valorizados. Considerando as informacdes
deste relatério concluimos que boa parte das instituicbes escolares nao desenvolve
uma pratica multicultural critica, dai os educandos de rua ndo conseguirem terminar o
ano letivo. Recordamos se tratar de um problema estrutural e ndo somente pedagdgico.
Os métodos pedagdgicos se articulam aos pressupostos politicos valorizados pela
escola. “A questao fundamental é politica. Tem que ver com: que conteudos ensinar, a
quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem, como ensinar”’ (FREIRE,
2001, p. 45).

Se a escola ndo tem compromisso politico com a reconstrugdo social,
conseqlientemente suas praticas e mecanismos cooperam para a manutencao da
ordem dominante, centrando-se na expulsao das classes menos favorecidas. “A escola
publica basica ndo anda bem, repitamos, por causa do descaso que as classes
dominantes neste tém por tudo que cheira a povo” (FREIRE, 2001, p.51). A este
proposito, McLaren (1999) destaca, a escola, ou melhor, o curriculo organizado por esta
instituicao nao valoriza as subsidios da vertente multicultural critica e nega qualquer
possibilidade de diferencga fora do circuito arbitrario da normalidade por ela estabelecida

e regularizada por meio de seu discurso.
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4.3 A observacao participante

A cidadania é um processo inacabado e sempre aberto
novas aquisicbes de consciéncia, de participagdo e de
solidariedade. So6 cidadaos ativos podem fundar uma
sociedade democratica, como sistema aberto, que se
sente imperfeita mas ao mesmo tempo sempre
perfectivel. Por isso, o dialogo, a participagdo e a busca
da transparéncia constituem suas virtudes maiores.

(BOFF)

Dos instrumentos de coleta de dados privilegiadas no estudo empreendido,
explicitamos a seguir, a observacdo participante. Esta, por sua vez, diferencia o
pesquisador de um simples espectador e favorece o interacionismo. “Os aspectos
principais do método consistem no fato de o pesquisador mergulhar de cabeca no
campo, de ele observar a partir de uma perspectiva de membro, mas, também, de
influenciar o que é observado gracas a sua participacdo” (FLICK, 2004. p.152).

A pesquisa se desenvolveu durante 30 encontros, dos quais escolhemos, alguns
para a andlise. Dentre eles, destacamos, monitoramento, abordagem social de rua,
reunides de planejamento, atividades externas, levantamento estatistico e outras. Vale
ressaltar que alguns desses foram realizados em periodo integral, outros em periodo
parcial. Dos 30 encontros, selecionamos seis, para ancorar a andlise apresentada a

seguir. Esses foram registrados num diario de campo.

e Primeiro Encontro: Abordagem social de Rua

Abordagem diz respeito atividades sécio-educativas desenvolvidas pelos

educadores sociais nas ruas, local onde estiao seus educandos. Esta foi realizada em

150



Copacabana, ou melhor, em Copa | como é caracterizada esta localidade, que
compreende o posto dois. Comumente, os educadores levam para os educandos café
da manha ou lanche, conforme o horario da abordagem.

Chegando ao local ndo encontramos os meninos (as) no lugar que costumam
ficar. Aguardamos, mas eles ndo apareceram, até que uma educadora resolveu
caminhar para ver se 0s localizava. Apds alguns minutos de caminhada os avistamos
bem proximos ao mar. As educadoras ficaram surpresas, estava frio e mesmo assim
eles estavam la. Até que indagaram “por que vocés ndo estavam no local de sempre?”
Logo em seguida um deles responde “estamos se escondendo dos policial”. Segundo

eles, a repressao policial no local esta sendo muito violenta.

Haviam sete adolescentes, duas meninas e cinco meninos. Antes de iniciarem
as atividades, as educadoras solicitaram nossa apresentacdo. Entdo, nos
apresentamos e esclarecemos 0s motivos da pesquisa, tratava de uma investigacao
ancorada nos pressupostos do multiculturalismo critico, que diz respeito a valorizagao
das diferencas raciais, étnicas, religiosas, sociais e outras. Eles perguntaram “vocé é
cientista?”, respondemos sim. Com surpresa questionaram, ‘cientista usa blusdo
branco e oculos, e vocé ndo parece cientista”. A representacao social de cientista do
grupo se relacionava ao de laboratério. Somos cientistas sociais, da Educagao, por
isso, ndao necessitavamos daquela vestimenta. Nas Ciéncias Humanas, dentre elas a

Educacao as caracteristicas de pesquisa sao diferentes das de laboratério.

ApGs os esclarecimentos, iniciaram a atividade sobre folclore. Comeg¢aram com a
seguinte pergunta, “o que vocés sabem sobre folclore?” Eles responderam “saci —
pereré”, “mula-sem-cabega”, “curupira”, “iara’, “mulher de branco” e outros. A partir
destas contribuicdes, as educadoras explicitaram para o grupo “folclore é conhecimento
do povo e mulher de branco ndo é folclore € lenda urbana”. Nossa participagdo se
apoiou nos aportes do multiculturalismo critico, demonstrando o menosprezo social

para o saber popular. Folclore é todo o conhecimento produzido pelo povo.

O folclore reforca alguns preconceitos agregando caracteristicas fisicas e
atitudes diferentes a sujeitos historicamente marginalizados, por exemplo, associam
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negro, arruaceiro e ladrao (saci-pereré), o diferente fica escondido na mata (curupira) e
a diferente ocultada nas profundezas do mar (lara). Talvez ele contribua para visdes
estereotipadas das pessoas que se afastam do padrdo o ideal. Para enfatizar nossas
reflexdes, exemplificamos alguns preconceitos relacionados aos meninos (as) em

situacao de rua.

Em virtude, da violenta repressao policial eles estavam bastante apreensivos e a
atividade nao se estendeu. Concluimos resgatando, onde aprenderam, o que sabiam

sobre folclore e a resposta foi unanime: “na escola.”.

E importante assinalar a surpresa quando encontramos 0os meninos de Copa |,
eram diferentes dos das demais localidades, estavam limpos e se mostraram
preocupados com a aparéncia. Indagamos as educadoras sobre o perfil deste grupo,
elas responderam “que realmente, em Copa | o publico é diferente, sdo mais
respeitosos e participam melhor das atividades e com relacdo a higiene. Eles estao
proximos da praia...” Observamos também o respeito e o cuidado deles com as

educadoras.

¢ Refletindo...

Para esta atividade o dialogo foi a estratégia utilizada. Além dele, destacamos o
respeito a autonomia e aos saberes dos educandos. Durante seu desenvolvimento
incentivaram a participacdo e valorizaram as colocagcées do grupo. A argumentacao

direcionou o desenvolvimento desta atividade.

Este encontro lembrou o que Freire os circulos de cultura freirianos. Os
educandos sentados na areia da praia explicitaram seu conhecimento sobre 0 assunto
e posteriormente as educadoras problematizavam as questdes por eles apresentadas.
A relacao dialégica predominou, assemelhando-se a pratica educacional popular.
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Nao é novidade, grande parte das instituicbes formais de educacao se orienta
nas diretrizes da pedagogia tradicional, consequentemente silenciam individuos nao
pertencentes ao padréo cultural dominante e seus mecanismos se fundamentam na
concepgao universalista, contribuindo para homogeneizagdo cultural. Deste modo,
criangcas e adolescentes em situacdo de rua nao possuem saberes reconhecidos na
educacao conservadora. Em contrapartida, a popular se sustenta nas experiéncias dos
alunos, tendo como eixo pedagdgico o didlogo. Este também valorizado pelo
multiculturalismo critico, “(...) o dialogo oferece a base indispensavel para o
desenvolvimento de uma perspectiva multicultural no curriculo em agcdo” (CANEN e
MOREIRA, 2001, p.33).

O didlogo é base da perspectiva intercultural critica, ele estabelece o respeito
entre os envolvidos no processo de constru¢cao do conhecimento. Com base em Canen
e Moreira (2001), concluimos que Freire (1987) foi um educador multicultural critico, ja
que sua pratica pedagdgica se orientava na relagdo dialégica. Na medida em que, o
didlogo e o respeito aos saberes dos educandos foram priorizados identificamos nesta
atividade potenciais multiculturais critico.

Apesar do multiculturalismo critico (CANEN, 2007, CANDAU e KOFF, 2006,
CANDAU, 2006, CANEN e CANEN, 2005, CANEN e MOREIRA, 2001, MCLAREN,
1999) nado ser teoria privilegiada, verificamos na pratica destas educadoras seus
aportes, o dialogo e a valorizagdo das diferencas. Esta atividade revelou que a
perspectiva intercultural critica esta explicita no desenvolvimento sdécio-educativo do

projeto dados procedimentos adotados.

A transformagdo social € almejada tanto pelo multiculturalismo como pelos
profissionais do projeto Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de Rua, talvez esta
afinidade em propositos justifique a relagdo existente entre as agdes empreendidas e o
pensamento intercultural critico (CANDAU e KOFF, 2006) comprometido com a

construcao da sociedade democratica e justa.

Para McLaren (1999):
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A perspectiva que estou chamando de multiculturalismo critico
compreende a representacdo de raga, classe e género como o
resultado de lutas sociais mais ampla sobre signos e significacdes e,
neste sentido, enfatiza ndo apenas o jogo textual e o deslocamento
metaférico como forma de resisténcia (como no caso do
multiculturalismo liberal de esquerda), mas enfatiza a tarefa central de
transformar as relagcées sociais, culturais e institucionais nas quais 0s
significados séao gerados. (MCLAREN, 1999, p. 123) grifo nosso.

Alguns aportes da educacao popular ancoraram a atividade realizada. A partir da
metodologia do didlogo as educadoras respeitaram as experiéncias de vida dos
educandos e problematizaram as questdes por eles levantadas, possibilitando a
reflexdo acerca da realidade. Enquanto a educacao tradicional nega os saberes dos
alunos, a popular os utiliza como ponto de partida, reconhecendo sua primazia. Neste
encontro prevaleceram o didlogo, a participagdo e a valorizacao das diferencas. Dai,
sua articulagdo com a concepg¢ao multicultural critica (CANEN, 2007, CANDAU e KOFF,
2006, CANDAU, 2006, CANEN e CANEN, 2005, CANEN e MOREIRA, 2001, MC
LAREN, 1999) que desafia e questiona iniciativas etnocéntricas e posturas
preconceituosas.

E bem verdade que o projeto Ao Encontro dos Meninos em Situagdo de Rua é
uma experiéncia de educagao popular, logo a correspondéncia entre eles é factivel e
demonstra coeréncia entre teoria e pratica. Cabe ressaltar, o cunho politico e militante
destas experiéncias que discordam dos procedimentos da educacao tradicional. “A
educacao popular surge como alternativa politico-pedagogica para se confrontar com
0s projetos politicos educacionais estatais que nao representam o0s interesses
populares, ou que até se encaminhavam para nega-los” (GRACIANI, 2001, p.47).
Chamou-nos atengao a relacao desta com o multiculturalismo critico, até entdao pouco
conhecido pela equipe. Eles se articulam em virtude da finalidade de reconstrucao

social, ambos demandam justica e inclusdo social.

Este episodio evidenciou que a argumentagao foi uma ferramenta empregada
neste processo educativo. Quando orientada pelos pressupostos do pensamento
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critico, ela coopera para reconstrucdo social as proposicdes sao negociadas € nao
impostas. Neste sentido, atrelamos a nova retérica Perelman (2004) com a relagao
dialégica estabelecida entre educadores e educandos. A argumentacdo embasa o
trabalho desenvolvido pela equipe do projeto. A nova retérica difere dos enunciados
dogmaéticos, preocupa-se com a adesdo. O orador consegue assentimento do auditério
através da adesdo, ela é fundamental para que as idéias do arguidor sejam aceitas.
“Toda argumentagdo tem como objetivo provocar ou aumentar a adesao das mentes as
teses apresentadas ao seu assentimento” (PERELMAN, 2004, p. 187).

Os educadores representam o orador e o0s educandos o auditério e a
argumentacao é o veiculo que propicia ou ndo o assentimento. Gandin (2007) salientou,
a reproducéo consciente favorece a transformacao A argumentacéo consciente facilita
a adesdo do auditorio, portanto acreditamos ser um valioso instrumento em prol da

reconstru¢cdo da ordem vigente.

Toda argumentagao precisa se ancorar em aportes significativos para o auditério,
precisamos que nossas teses sejam aderidas por ele. A reproducdo consciente € um
mecanismo em prol da transformacgéo social, quando fundamentada nas contribui¢coes
multiculturais, haja vista seu propdsito revolucionario. E preciso destacar, ndo falamos
da reproducdo mecanica e acritica, mas da articulada aos fins politicos do grupo e o
mais importante, desenvolvida a partir do dialogo, possibilitando a participacao de todos
0s envolvidos.

Para conquistar adesao, é preciso conhecer o local onde se insere o auditério e
quais valores sdo apreciados, além disso, a proposta educativa necessita corresponder
aos anseios dele. Neste encontro, os meninos (as) em situagdo de rua participaram
dialogicamente e contribuiram para o desenvolvimento da atividade fundamentada no
respeito e valorizagdo dos saberes dos educandos.

Dentre, as criticas de Freire (1987) a educagdo bancaria, destacamos, o
desprestigio do capital cultural (BOURDIEU, 1998) dos educandos, principalmente
quando estes nao fazem parte da elite dominante. Em contrapartida na educacao
libertadora, os saberes e a cultura dos educandos sao respeitados e reconhecidos
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como, ponto de partida para a produgdo de novos conhecimentos. “Respeito por sua
cultura, por sua identidade cultural, que é também de classe” (FREIRE, 2001, p. 118).

Com relacdo ao grupo, destacamos as especificidades que constituem as
identidades individuais e coletivas (CANEN e CANEN, 2005), ambas influenciadas pelo
grupo social e pela localidade. As educadoras apontaram que os adolescentes de Copa
| diferem dos demais, a proximidade com o mar facilita a higiene. Durante a atividade
indagamos 0s meninos sobre 0s cuidados com a aparéncia, pois naquele grupo estava
evidente a preocupacdo com a vaidade. Entao, eles responderam “em Copa € preciso

andar arrumado para ndo parecer menino de rua’.

Desta maneira, embora desfrutem de uma identidade coletiva (CANEN e
CANEN, 2005) que os aproxima dos demais meninos (as) em situagdo de rua, eles séo
diferentes, possuem uma identidade individual relacionada ao local onde estao
inseridos. Dai, a hibridizagdo ser uma categoria prestigiada no multiculturalismo critico.

Sao evidentes as diferencas dentro das diferencas, a esse respeito Santos (2001):

Souza Santos (2001) alerta que o multiculturalismo critico pdscolonial
discute as “diferencas dentro das diferencas”, recusando a idéia de que
as identidades plurais que constituem a sociedade sejam estéticas,
unas, indivisiveis. De fato, nesta visdo, ndo haveria tipos identitarios
‘buros’: as sinteses culturais fazem com que todos sejamos constituidos
no hibridismo. Por exemplo, somos mulheres, negras, ocidentais e afro-
descendentes. Em certas ocasides, a marca identitaria negra pode
prevalecer (ASSIS & CANEN, 2004), mas em outras é a de género, e
assim por diante (Apud, CANEN, 2007, p.95).

Este encontro evidenciou o quanto ha diferencas dentro das diferencas. Embora,
criancas e adolescentes em situacdo de rua facam parte de um grupo de excluidos,
outros marcadores identitarios sdo relevantes na construcdo da identidade como, a
localidade. Neste caso, ser menino de rua em Copacabana é diferente de ser na Lapa,
Rodoviaria e de outros locais e a educadoras confirmaram estas diferengas, apontando
que, geralmente “os de Copacabana sdo mais limpos” . E fato, ndo podemos ignorar as

condicdes concretas onde as relacbes e comportamentos sao construidos, “ndo haveria
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oprimidos, se ndo houvesse uma relagcdo de violéncia que os conforma como
violentados, numa situacdo objetiva de opressdo” (FREIRE, 2001, p. 42). Embora

diferentes, tém, em comum, uma identidade coletiva.

Apesar de sua identidade coletiva em comum, dado o processo social que os
oprime, cabe ressaltar, as peculiaridades que constituem a identidade grupal e
individual, de cada um, conforme suas especificidades. Canen & Canen (2005) definem
identidade coletiva, sendo constituida por marcadores identitarios semelhantes
articulados a histéria de vida, enquanto as identidades individuais consideram as
particularidades intrinsecas a cada individuo.

O trabalho desenvolvido se aproxima da pratica multicultural critica. Categorias
como hibridizagdo e identidades sdo valorizadas e o didlogo foi a base do processo
educativo empreendido. O multi/interculturalismo critico € traduzido em atividade
pedagogica, apesar das educadoras nao o utilizarem, explicitamente, como subsidio
tedrico. O dialogo, o respeito a pluralidade e a transformagédo social explicitos nesta
atividade ligam-se aos pressupostos do multiculturalismo, além de questionar as
relagdes sociais antagbnicas e autoritarias, fundadas na opressdo. Assim cooperam
para a reconstrugao social, objetivo multicultural critico, “o multiculturalismo critico sem
uma agenda politica de transformacdo pode apenas ser outra forma de acomodagéo a
uma ordem social maior”(MC LAREN, 1999, p. 122).

e Segundo Encontro: a aparéncia em primeiro lugar

Para proporcionar posicionamento critico de criangas e adolescentes em
situacao de rua e transformar a dinamica social vigente o projeto “Ao Encontro” conta
com o auxilio de alguns parceiros, como o saldo de beleza-escola onde os educandos
tém a oportunidade de cuidar do visual. Dos servigos oferecidos, destacamos cortes de
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cabelo, hidratagdo, escova com prancha, penteados e outros. Os educadores
selecionaram algumas criancas e adolescentes para esta atividade. Embora a visita
objetivasse 0 embelezamento, a aparéncia, a dimensao educativa esteve presente, a

partir do questionamento de alguns comportamentos.

A alegria e a empolgacao dos educandos caracterizaram este encontro. Eles se
divertiram bastante e, ainda, arrumaram a aparéncia. Algumas alunas do salao
demonstraram resisténcia em atender o publico de rua. O medo estava evidente em
seus olhos, elas ndo estavam se sentindo bem com a situacdo. Embora, o saldo-escola
fosse um parceiro antigo, naquele dia foram surpreendidas, ndo sabiam que atenderiam
meninos e meninas em situacdo de rua, dai o choque de algumas quando estes

“clientes” adentraram o salao.

Dos acontecimentos deste encontro destacamos a postura dos educandos, que
agiram como sujeitos do processo de embelezamento, escolhiam 0s servigos
desejados, opinavam sobre o trabalho executado e ainda criticavam quando nao
ficavam satisfeitos. Um dos meninos extremamente chateado reclamou para o
educador “meu cabelo esta todo torto, ndo vou sair daqui assim ndo”. A professora,
imediatamente resolveu o problema, acertando o corte. Naquele espaco a identidade
coletiva menino de rua cedeu lugar a de cliente, mesmo nao pagando exigiram bastante

e usufruiram de tudo que tinham direito.

Quando os meninos (as) deixaram o0 espago junto com os educadores, algumas
colocacles foram feitas, aluna 1: “ngo trabalhei sossegada, eles podem agredir agente
la fora, caso ndo gostem do nosso trabalho, sdo ladrées”, aluna 2: “quando for para
atender menino de rua ndo venho para aula, morro de medo desses pivetes”, aluna 3:
“€é um absurdo ele so tinha 10 anos e so falava em drogas, fiquei com muito medo”. As
alunas demonstraram insegurancga e intranquilidade tomaram e criticaram a professora

por ndo ter Ihes informado sobre a visita das criangas e dos adolescentes de rua.

Finalizando a professora colocou “eu confio no trabalho da Sdo Martinho e sabia

que vocés ndo estavam correndo riscos, nem todo menino de rua é bandido, mas em
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sua grande maioria criangas e adolescentes e os educadores estiveram com eles todo

o tempo”.

¢ Refletindo...

A desigualdade em suas diversas formas é intrinseca ao Brasil, portanto os
incluidos perversamente na logica do capital sentem mais de perto as perversidades do
sistema social, que marginaliza e ainda os responsabiliza pela situacao de miséria em

que sobrevivem.

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sao os oprimidos,
jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da
estrutura que os transforma em “seres para outro”. Sua solugéo, pois,
nao esta em “integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os
oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-se “seres para si”
(FREIRE, 1987, p.61).

Conforme assinala Freire (2001) somente a transformacado social é capaz de
reorganizar a ordem social predominante, assim grupos social e historicamente
excluidos gozardo de melhores condicées de vida. A realidade de meninos (as) em

situacao de rua confirma a exclusao, como marca indissociavel da sociedade brasileira.

Apesar do povo mestico, na realidade, o Brasil ndo se assume como um pais
multicultural, a péssima divisdo dos privilégios confirma nossas reflexdes. Geralmente,
os desprivilegiados, ou sem poder, sdo 0s que ndo possuem marcadores identitarios
valorizados, as diferencas sao ignoradas, acentuando a desvalorizacao das identidades
(HALL, 2006) e as visdes preconceituosas. “Deve-se, inicialmente, acentuar que na
abordagem muilticultural critica as diferengas culturais ndo podem ser concebidas a
parte de relagées de poder” (CANEN e MOREIRA, 2001, p.30).

A contradicdo capitalista marca a vida de muitos, principalmente dos que se
afastam da visdo etnocéntrica, que julga todos, a partir da mesma légica. E nesta
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estrutura contraditéria que criancas e adolescentes em situagdo de rua se inserem,

sobrevivendo como se fossem escorias sociais.

Este encontro revelou como esses sujeitos sofrem duplamente as perversidades
sociais. Sao humilhados e oprimidos pela légica capitalista e ainda suportam posturas
preconceituosas. No entanto, analisando a conjuntura social brasileira, percebemos
que, sentir medo de criancas e adolescentes em situacdo de rua é perfeitamente
compreensivel. Porém, ndo podemos perder de vista, que se trata de criancas e
adolescentes vitimas de passado e presente excludentes que condicionam sua

existéncia e sua formacao identitaria.

Os escritos de Marx pertencem, naturalmente, ao século XIX e ndo ao
século XX. Mas um dos modos pelos quais seu trabalho foi redescoberto
e reinterpretado na década de sessenta foi a luz da sua afirmacédo de
que os “homens (sic) fazem a histéria, mas apenas sob as condicdes
que lhes sdo dadas” (HALL, 2006, p.34).

Portanto, enquanto seres histéricos estamos engendrados a realidade concreta,
existente, antes de nosso nascimento e, a partir dela moldamos nossa identidade.
Apesar, disso, a sociedade capitalista foca o individuo, ignorando a forga sécio-historica
e contribuindo para visées preconceituosas. Para Hall (2006) as identidades sao
construidas com base nas relacbes dos homens com o meio, “assim, a identidade é
realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao
algo inato (...)” (p- 38).

No imaginario social a categoria menino de rua liga-se a pivete, trombadinha;
seus demais marcadores identitarios sdo menosprezados. A diferenga gera um conjunto
de representacdes nao positivas, associadas ao marcador identitario mestre, reduzindo
a pluralidade e o hibridismo caracteristicos das identidades.
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Partindo do principio de que as identidades sao resultados transitorios e
fugazes de processos de identificacdo permanentemente em construcdo
e transformacdo, Santos (1993) defende a idéia de identidade como
sendo identificagbes em curso e, por isso, sempre sujeitas as
negociacdes de sentido e temporalidade. (FERRARI, 2004, p.6).

Desta maneira, a identidade é constituida, de acordo, com o local onde os
homens se inserem e tecem suas relagdes, nao podemos descartar o peso da histéria e
do social neste processo de construcdo. Na perspectiva multicultural a identidade nao é
fixa, mas transitoria e constituida por diversos indicadores, deste modo, 0 menino em
situacdo de rua possui varios marcadores identitarios, esta visao supera a idéia de um
marcador mestre que congela a identidade e reforga preconceitos do tipo “néo trabalhei
sossegada, eles podem agredir agente la fora, caso ndo gostem do nosso trabalho, sdo
ladrées”. A hibridizacdo proposta por Canen e Oliveira (2002) nega qualquer
possibilidade de reducionismo identitario, reconhecendo as diferencas dentro das
diferencas e o carater transitério da identidade em permanente formagao. Logo, além
da marginalidade associada a criancas e adolescentes em situagédo de rua, destacamos
outros indicadores etnia, classe social, raga, religido, sexo, idade etc. Segundo Hall
“somos confrontados por uma gama de identidades (...)” (2006, p. 75).

O Brasil é multicultural, entretanto, é preciso questionar o lugar ocupado pela
pluralidade e pelas diferengcas. O multiculturalismo critico defende as diferencas e
desafia posturas preconceituosas, problematizando visées estereotipadas, infelizmente
em nossa sociedade as diferencas se relacionam as desigualdades de classe, cultura,
raga e outras.“Ndo pode haver, entdo, educacdo multicultural separada dos contextos
das lutas de grupos culturalmente dominados, que buscam modificar, por meio de suas
acées, a logica pela qual, na sociedade, os significados sdo atribuidos” (CANEN e
MOREIRA, 2001, p. 21).

As praticas multiculturais criticas rompem com a légica indigna do dominante e
preconizam a construcao social, a partir do respeito as diferencas e aos direitos,

desafiando as posturas universalistas. Segundo Canen (2007)
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O argumento que defendemos é que, se o multiculturalismo pretende
contribuir para uma educagédo valorizadora da diversidade cultural e
questionadora das diferengas, deve superar posturas dogmaticas, que
tendem a congelar as identidades e desconhecer as diferengas no
interior das préprias diferengas. Nao procuramos fornecer receitas —
mesmo porque o cerne do multiculturalismo € o questionamento sobre
verdades Unicas e absolutas, narrativas mestras — mas sim buscamos
levantar questdes e reflexdes sobre possiveis olhares teéricos e
caminhos de pesquisa para tentar viabilizar uma educacdo que
questione o modelo Unico, branco, masculino, heterossexual e ocidental
que embasa discursos curriculares monoculturais, dominantes, sem, no
entanto, cair em dogmatismos e radicalismos que continuem a separar
eu-outro, normalidade-diferenca (p. 92).

A presenca dos educandos no espago gerou inseguranca, medo e desconforto.
Naqguele momento sua identidade ficou reduzida a apenas um de seus marcadores
“pivete’. Fazemos nossa histéria conforme as condi¢des sociais concretas. Assustar-se
com meninos (as) de rua, é comum, dadas circunstancias atuais. No entanto,
chamamos atengado para o reducionismo identitario e o radicalismo que favorecem o
julgamento, a partir da 6tica etnocéntrica, todos como marginais. “Quando for para

atender menino de rua ndo venho para aula’.

Além de vitimas de um processo social excludente estes educandos sofrem com
0s preconceitos a eles relacionados, poucas sao as pessoas, que percebem a
diversidade que os caracteriza. E comum a reducdo de suas identidades a aspectos
negativos. A pluralidade tao caracteristica da sociedade brasileira cede lugar para
homogeneizagdo e percepcoes estereotipadas que ndo consideram as condigdes
concretas onde as identidades sao construidas e reconstruidas neste caso, a estrutura
social capitalista. “Este é um dos cenarios da globalizacdo econémica que compbéem a
chamada pds-modernidade, que produz, de um lado, a riqueza extrema, a tecnologia
avancada, a planetizacdo da cultura, das comunicacées e da economia e, de outro, a
miséria extrema” (GRACIANI, 2001, p.12).

Conforme destacou Graciani (2001), a propria condi¢do social fabrica a miséria e

condena muitos a marginalizacao. Esta é a légica, dominante, reproduzida, vezes, de
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modo inconsciente, pelos cidadaos, que sem perceber contribuem para manutencao do
status quo e para desvalorizacao da pluralidade social e cultural.

A identidade coletiva meninos de rua marca o individuo e dentro desta ética ela é
fixa. A este proposito Hall (2006) enfatiza identidades apontando seu carater multiplo
constituido por diferentes marcadores identitarios, por sua vez, ignorados quando se
trata de sujeitos excluidos do processo social capitalista. A valorizacao da pluralidade
contribui para discussdes multiculturais e para transformacédo social, desafiando

posturas preconceituosas.

Neste encontro, embora bastante resistentes, as alunas perceberam que os
meninos (as) em situagdo de rua ndo sdo apenas marginais, pois elas nao foram
agredidas, roubadas, nem desrespeitadas e a fala da professora confirma a
necessidade de pensarmos sobre nosso radicalismo, “eu confio no trabalho da S&o
Martinho e sabia que vocés ndo estavam correndo riscos, nem todo menino de rua é
bandido, mas em sua grande maioria criancas e adolescentes”. Ressaltamos que esta
iniciativa colabora com o processo de transformagéo social, pois forgou as alunas do
saldo escola refletir sobre seus preconceitos.

Esse encontrou revelou que o multiculturalismo critico (CANEN, 2007, CANDAU
e KOFF, 2006, CANDAU, 2005, CANEN e CANEN, 2005, CANEN e OLIVEIRA, 2002,
CANEN e MOREIRA, 2001, MC LAREN, 1999) ndo é uma pratica vivenciada. Caso
suas contribuicdes fossem valorizadas, talvez a postura das alunas tivesse sido outra, o
preconceito daria lugar ao respeito a pluralidade e as diferengas. Esta iniciativa
favorece o exercicio da cidadania dos educandos, proporcionando o cuidado da
aparéncia e seu posicionamento de protagonista, quando eles escolhem o que
desejam. Analisando a conjuntura social brasileira, estas iniciativas colaboram para
transformacdo social, possibilitando que sujeitos marginalizados vivenciem

oportunidades diferentes.

e Terceiro Encontro: a escola como possibilidade de transformacao
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Apesar de nao oferecer as condicdes necessarias e adequadas para atender
satisfatoriamente o publico em situagéo de rua, a escola é demanda por eles. Ao longo
dos 30 encontros que caracterizaram a pesquisa empreendida, varias vezes
presenciamos meninos (as) em situacdo de rua buscar junto a pedagoga do projeto

auxilio para retornar a escola.

Num desses encontros, uma educanda surge desesperada, aos prantos,
solicitando ajuda da pedagoga: “briguei com Anténio® e ele rasgou minha carteirinha e
agora ndo posso entrar na escola, por favor, Julia liga pra la ndo quero perder minha
vaga, eu gosto da escola, fala com a diretora’. Ela estava tdo nervosa e drogada que
nao ouvia as orientacées da pedagoga. Sua maior preocupagao era nao perder a vaga
na instituicdo escolar. Entdo, Julia pediu que se acalmasse e tomasse um banho, o
cheiro de tinner estava fortissimo e espalhava-se pela sala. Apés o banho, voltou mais

calma, mas ainda chorava muito, estava com medo de perder a vaga na escola.

Num outro encontro, € Marcio quem demanda vaga na escola, o curioso é que
constantemente manifesta seu desejo de voltar a estudar, ‘poxa Julia vé ai minha
situacdo quero estudar, quero ir para escola”. Sempre que pode ele solicita ajuda da

pedagoga para retornar a escola.

De acordo com Julia muitos educandos manifestam desejo em voltar ao banco
escolar, o curioso € que na maioria sdo os maiores de 18 anos. Eles ndo fazem parte
do publico atendido pelo projeto que atende criancas e adolescentes na faixa etaria de
seis a dezessete anos, mas o tem como referéncia, pois ja foram por ele atendidos.
Segundo a pedagoga: “eles, ja ndo fazem mais parte do projeto, sdo pos 18, mas

sabem que podem contar conosco’.

> Por questdes éticas, todos os nomes mencionados sio ficticios, prezamos pelo anonimato dos envolvidos no estudo.
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¢ Refletindo...

A analise documental demonstrou que meninos (as) em situacao de rua desejam
retornar a escola. Apesar da experiéncia nao ser positiva, de acordo com as
informagdes do relatério semestral, aqui analisado, eles ndo conseguem terminar o ano

letivo.

Embora grande parte da escola se apdie nos pressupostos da educacéo
conservadora reproduzindo e perpetuado a ordem social dominante, educandos em
situacado de rua desejam se inserir nela, desconhecendo seus diversos mecanismos
para legitimar o padrdao predominante. Apesar de tudo, eles acreditam e esperam algo
dela. E curioso o desejo deles pela educacdo escolar, que quando organizada na
educacdo tradicional atua perversamente na expulsdo dos alunos, das classes
populares, de seu sistema.

Minha sensibilidade machucada me deixa triste quando sei 0 nimero de
meninos € meninas populares em idade escolar, no Brasil, que séo
“proibidos” de entrar na escola; quando sei que, entre os que
conseguem entrar, a maioria € expulsa e ainda se diz dela que se evadiu
da escola (FREIRE, 2001, p.58).

Desta maneira, a escola e seus aparatos sao responsaveis pelo fracasso e
evasdo dos alunos, dados procedimentos e concepgdes adotados. Estes contribuem
para marginalizacdo dos sujeitos que nao correspondem ao esperado pela escola.
Curriculos essencializados, praticas pedagoégicas autoritarias sado estratégias
empregadas para conservar a ordem dominante e formar cidaddos passivos e acriticos,
assim eles nao problematizam as injusticas. Falamos da escola, que usa a educacao

como instrumento disciplinador.

Além de sofrerem as perversidades do sistema econdémico capitalista, meninos e

meninas em situagdo de rua sao vitimas de processos educativos centralizadores e
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autoritarios que reforcam preconceitos e expulsam da escola quem nao se adequar ao
transmitido. Identidades (HALL, 2006) n&o sao valorizadas neste espaco, pelo contrario
a idéia de uma identidade fixa e absoluta direciona o trabalho desenvolvido, o marcador

identitario mestre é universal, sendo a visao etnocéntrica a orientadora das acoes.

Uma alternativa para a escola organizar-se em praticas pedagdgicas e
institucionais inclusivas € a perspectiva teérica multicultural critica, que oferece
subsidios para o desenvolvimento de atividades comprometidas com a valorizagao das
diferencas e com a equidade. Privilegia, como a educagao popular o respeito aos
saberes dos educandos e aponta como categorias centrais a hibridizacao e central e
identidade.

Ao lidar com o multiplo, o diverso e o plural, o multiculturalismo encara
as identidades plurais como a base de constituicdo das sociedades.
Leva em consideracdo a pluralidade de racas, géneros, religides,
saberes, culturas, linguagens e outras caracteristicas identitarias para
sugerir que a sociedade é mdultipla e que tal multiplicidade deve ser
incorporada em curriculos e praticas pedagodgicas. (CANEN, 2007,
p.94).

O multiculturalismo reconhece a pluralidade cultural, social e racial constituinte
da sociedade e oferece elementos valiosos para atividades educacionais e experiéncias
sociais que buscam reconstruir a sociedade. Ele proporciona o estabelecimento de
relagdes justas e igualitarias, em que se prevaleca o respeito a diversidade e aos
indicadores identitarios. Coadunam-se com essas reflexdes Canen e Moreira (2001)

quando ressaltam o carater emancipatoério e transformador do multiculturalismo critico.

Aos olhos da equipe do projeto, a escola € uma ferramenta importante para
transformacgéo social, mas para isso € necessario que se articule aos pressupostos
libertadores e plurais preconizados pela educacao popular e pelo multiculturalismo
critico. Para Bourdieu (1998) a escola auxilia no processo de transformagédo social
quando suas praticas se fundamentam nas contribuicbes da educagao libertadora
(FREIRE, 1987). Contudo, ndo podemos ignorar a realidade concreta onde sistematiza
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suas praticas, dai a transformacao ser necessaria para que escola se democratize de

forma igualitaria.

Correlacionando os dados do relatério semestral e deste encontro, identificamos
que a instituicdo escolar, quando organizada para desenvolver uma educacao
libertadora (FREIRE, 1987, 1997 e 2001), é um meio pelo qual a transformacéo da
ordem social vigente pode vir se processar. Em contrapartida, ndo ignoramos a forca da
estrutura social, que consciente ou inconscientemente reproduz a 6tica do dominante.
Segundo Gandin (1997)

Quando pensamos nossa escola, precisamos pensar-lhes antes as
estruturas e, sabendo 0 que queremos como Qrupo, propor
modificacées estruturais para vivenciar o que se pretende. De pouco
adianta propor o desenvolvimento do espirito critico e criar estruturas
que sublinham a obediéncia, a submissdo e quase impossibilitam o
pensamento auténomo (p.33).

7

Ainda que, ndo seja a ideal, é na instituicdo escolar que acreditamos. Sua
articulacdo ao multiculturalismo critico é promissora, para que seus artefatos e
mecanismos atuem em prol da valorizagdo e do respeito as diferengcas, formando
cidadaos criticos e participativos e, deste modo, contribuindo para a transformacao

social.

e Quarto encontro: o planejamento pedagdgico

Quinzenalmente, os educadores sociais € a pedagoga se reunem para
sistematizarem a proposta educativa a ser desenvolvida. No planejamento ela

apresenta o assunto. E importante destacarmos, que os temas se relacionam aos
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interesses dos educandos, problematicas sociais e datas comemorativas. Apds, a
apresentacao e discussdo do tema, os educadores sociais se organizam em dupla ou

trio e organizam as atividades a serem desenvolvidas.

Além do tema a pedagoga apresenta seu objetivo. Neste quarto encontro, o tema
foi folclore e seu objetivo consistiu no resgate e valorizagdo do conhecimento popular e
da cultura do povo. Conforme, assinalado, anteriormente, a pesquisa teve, momentos

de pesquisa-acao, vivenciados neste encontro.

Aproveitamos para expor o multiculturalismo critico (CANEN, 2007; CANDAU e
KOFF, 2006; CANEN e CANEN, 2005; CANEN e OLIVEIRA, 2002; CANEN e
MOREIRA, 2001; MC LAREN, 1999), enquanto movimento politico e tedrico
transformador e igualitario. Em seguida, a partir da relagdo dialégica (FREIRE, 1987)
articulamos o folclore aos pressupostos multiculturais em sua vertente critica e
folclorica, demonstrando, que nem sempre, a celebracao das diferencas é sinbnimo de

ruptura com a visdo etnocéntrica.

Para sistematizar a proposta de trabalho, os educadores realizaram algumas
pesquisas na internet e selecionaram alguns personagens folcléricos para organizar
suas atividades, cada qual no seu respectivo eixo: arte-educacao, esporte, e musica.
Em seguida, iniciamos as discussbes sobre de que maneira a perspectiva
multi/intercultural critica contribui para sistematizacao de atividades comprometidas com

a transformacgéo da ordem social vigente.

Questionamos os estereotipos associados ha algumas figuras folcléricas, tais
como saci-pereré representado por um negro, arruaceiro, deficiente e ladréo, esta visao
reforca preconceitos em relacdo aos negros, vitimas de um processo historico
escravocrata e, consequentemente excludente. Cabe ressaltar, ainda curupira, figura
diferente dos padrdes de normalidade “fisica”, seus pés sao virados para tras e, talvez,
por isso, viva isolado na mata onde néo perturbe a visao dos demais. Desta maneira,

apontamos como, as vezes, contribuimos para vises estereotipadas.

168



Durante, este momento, alguns educadores colocaram que, nao havia pensando
sobre estas questdes. Discutimos, também, sobre a associacdo do folclore
(conhecimento popular), em oposi¢cao ao conhecimento cientifico. Produzido, a partir da
experiéncia, do senso comum, o saber popular é marginalizado, em contrapartida, o
produzido sobre as orientacbes académicas € enaltecido e legitimado. Dai, ser
necessario recusarmos posturas folcléricas e desenvolvermos praticas educativas

ancoradas na perspectiva multi/intercultural critica.

Ainda neste encontro, discutimos sobre algumas vertentes multiculturais, apenas
um dos profissionais, ja tinha estudado sobre o assunto, no entanto, desconhecia
autores como Canen (2007) e McLaren (1999). Este encontro demonstrou que a
atividade de planejamento favorece o dialogo, a participacdo e amplia o horizonte do
educador, dada as trocas de experiéncias.

J& num outro momento, presenciamos a pedagoga indagando um educador a
respeito de seu planejamento. Ela questionou: “com que intencdo vocé organizou esta
atividade? Que contetudos e aspectos importantes podem ser trabalhados? E a
coordenagdo motora, lateralidade? Preste ateng&o, cuidado ao organizar as propostas
de trabalhos, elas precisam ter objetivos especificos.” As indagacdes contribuem para
a reflexao da pratica.

¢ Refletindo...

Muitos foram os momentos em que a pesquisa do “tipo etnografico” hibridizou-se
com a pesquisa-agao, definida por Thiollent (1998) como um tipo de pesquisa que une
participacao, producao de conhecimento e proposta de agao, a ser desenvolvida junto
com os sujeitos do estudo. Deste modo, a participacdo neste encontro provocou
questionamentos no grupo, principalmente em relagdo as posturas estereotipadas, que

sutilmente reforgcam preconceitos.
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Com dito acima, planejamento € uma atividade periédica, isso demonstra sua
importancia no projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situagdo de Rua”. Durante o
estudo empreendido, notamos se tratar de uma atividade ndo fundamentada na visao
universalista, ela tem carater plural, pois possibilita aos educadores que desenvolvam
com autonomia sua proposta de trabalho, conforme suas identidades e saberes, além
disso, 0s temas sdo discutidos e, caso seja necessario, modificados, respeitando a

dinamica do contexto.

Assim como o trabalho com os educandos prioriza o dialogo, os educadores,
também, sao respeitados e seus conhecimentos valorizados. Neste sentido, o respeito
as diferencas, ao dialogo e as saberes € comum na equipe, e as atividades de
planejamento confirmam nossas reflexdes. Todos os envolvidos no processo de
transformacéo social sdo estimulados a agirem como sujeitos, sdo incentivados a
pensar sobre. A proposta de educacado libertadora (FREIRE, 1987), condena a
imposicao do conteudo como oportunidade de conhecimento.

N&o pode haver conhecimento pois 0os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar 0 conteldo narrado pelo educador. Nao
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser
posto como incidéncia de seu ato cognoscente € posse do educador e
ndo mediatizador da reflexao critica de ambos (FREIRE, 1987, p.69).

Este encontro revelou que a equipe se afasta dos pressupostos da educacao
bancaria e se articula as contribuigdes da vertente critica do multiculturalismo (CANEN,
2007; CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e CANEN, 2005; CANEN e OLIVEIRA, 2002;
CANEN e MOREIRA, 2001; MCLAREN, 1999), favorecendo o estabelecimento de
praticas plurais e inclusivas. Os educadores sdo sujeitos do processo e seus
conhecimentos orientam o trabalho desenvolvido. Autonomia, respeito as diferencas,
pluralidade, identidades foram categorias presentes e valorizadas neste encontro,
apesar de implicito, o multiculturalismo critico € adotado pelo grupo. O
multi/interculturalismo na educagao preconiza respeito as vozes silenciadas e luta para
ampliar os espacos para 0s que nao possuem seus marcadores identitarios valorizados.
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Educar na perspectiva intercultural implica, portanto, uma clara e
objetiva intengdo de promover o didlogo e a troca entre diferentes
grupos, cuja identidade cultural e dos individuos que os constituem séo
abertas e estdo em permanente movimento de construcdo, decorrente
dos intensos processos de hibridizagao cultural (...) (CANDAU e KOFF,
2006, p. 475).

Neste encontro, notamos que as diferentes vozes ndo sdo silenciadas e, a partir
do dialogo os conhecimentos se constituem. A atividade de planejamento se articula
aos pressupostos do multiculturalismo critico e favorece a transformagéo social, objetivo

do projeto, tarefa centra da referida corrente teérica e aqui objeto de estudo.

O planejamento é uma atividade periddica e constitui-se com base nos saberes
dos educadores e a partir da reflexdo. Em relagdo ao planejamento Gandin (2007)
defende que toda proposta de mudanca necessita de uma metodologia estruturada e de
um planejamento que auxilie o desenvolvimento de atividades que levem ao desejado.
Sendo assim, o projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de Rua” utiliza o
planejamento como um dos instrumentos que contribuem para transformacdo. E
importante destacar que se trata de uma proposta dialégica, construida, a partir da

pluralidade.

Como mencionado, anteriormente, em 2005 a equipe do projeto repensa sua
pratica, adotando uma nova postura diante do trabalho desenvolvido. Dentre as
novidades, o planejamento, que antes era uma atividade mecanica, segundo a
pedagoga: “0s educadores eram tarefeiros, apenas executavam as atividades
planejadas” e agora, assume uma dimensao dialdgica e formadora, caracterizado como
um momento de reflexdo e formagdo, em que além da troca de experiéncias e
sistematizacdo de atividades, ha pesquisas sobre o tema, sendo o educador
protagonista do processo educativo. “Nao € facil participar de uma luta permanente
contra preconceitos de ha muito “habitando” nosso corpo, fazendo-o mover-se de
acordo com eles” (FREIRE, 2001, p.122).
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A relacao pedagdgica democratica € uma constante no projeto, contribuindo para
formacgéo de profissionais autbnomos, participativos e criticos capazes de conduzirem e
desenvolverem atividades pedagoégicas que priorize o desenvolvimento do
posicionamento critico dos educandos e colocando-se contrarios as praticas autoritarias
e hierarquicas, que dominam o contexto social capitalista o qual estamos
condicionados. “O que ndo me parece possivel é fazer a leitura da palavra sem relacdo
com a leitura do mundo dos educandos” (FREIRE, 2001, p.63).

e Quinto Encontro: abordagem social de rua

Este encontro foi na Rodoviaria Novo Rio onde ha um grupo de educandos do
projeto. Quando chegamos ao local eles estavam dispersos, mas, assim que notaram
os educadores, foram se organizando de tal modo, que em alguns minutos estavam
sentados em ao redor dos educadores, escolhendo a musica que queriam ouvir. A
atividade cantada contou com a participacao de todos: educadores e educandos. Antes
de seu inicio os educadores solicitaram a apresentacdo do estudo, para que o0s

educandos compreendessem nossa inserg¢ao.

Foi impressionante o cuidado, o carinho e o respeito dos educandos para com 0s
educadores. Durante o desenvolvimento da atividade, carinhosamente, os educandos
pediram que, apenas um instrumento acompanhasse a musica, pois os educadores
utilizavam o pandeiro e o violdo, segundo eles: “o pandeiro ndo é bom, ele atrapalha a
musica, tio deixa s6 o tio Mario com o violdo”. Para o grupo, a musica ficava melhor
com o violdao. Ao término da musica os educadores problematizaram alguns assuntos
referentes ao contexto social de rua, dos quais a falsa idéia de seguranca dos
condominios cercados por grades, a valorizacao do corpo e o respeito com a localidade
onde estdo inseridos.

Durante esta reflexdao, um dos educandos faz a seguinte observacao: “olha, vocé
que ta fazendo pesquisa, ja reparou que os meninos de rua sdo diferentes. Eu sei
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disso, por que ja fui da Lapa e la é tudo diferente, agora estou aqui e sinto como é
diferente. Vai dizer que vocés ndo perceberam isso? Tudo é diferente, na Lapa eles
desrespeitam a localidade, pois roubam ali e chamam a aten¢do da policia, aqui ndo é
assim ndo, ndo roubamos por aqui e a policia ndo perturba como na Lapa, existe um
respeito com o lugar onde estamos vivendo”. Continuando, ele afirma “o conflito com a
policia na Lapa é culpa dos garotos, que provocam esta situagcdo. Aqui na Rodoviaria
tem acordo, assalto e bagungas sdo proibidos, por isso, ndo temos problemas com 0s

canas.”

Diante das colocagbes acima, os educadores explicitaram: ‘“realmente, o0s
grupos séao diferentes, conforme a localidade, na Lapa ha muitos assaltos e, por isso, a
repressao policial € maior, la é local muito visitado, tem muitos estrangeiros”. Apés, 0s
educadores solicitaram nossa participacdo. Colocamos que embora 0s grupos e as
localidades sejam diferentes, € necessario sermos justos: o que eu nao quero para

mim, ndo desejo para ninguém, é uma questao de empatia.

¢ Refletindo...

Como, ja mencionado anteriormente, embora possuam uma identidade coletiva
(CANEN e CANEN, 2005), em comum, estarem em situagdo de rua, as criangas € 0s
adolescentes, também, sdo constituidos por uma identidade individual, por sua vez,
constituida por diversos marcadores identitarios, tais como raca, sexo, etnia, classe
social e outras. E a fala de um dos educandos vem de encontro a nossas proposicoes:
“olha, vocé que ta fazendo pesquisa, ja reparou que os meninos de rua séo diferentes.
Eu sei disso, por que ja fui da Lapa e la é tudo diferente, agora estou aqui e sinto como

é diferente”.

Além dos educandos, os educadores reconhecem as diferencas caracteristicas
dos grupos. Reconhecer as diferencas dentro das diferencas é uma dos propdsitos do
multiculturalismo critico (CANEN, 2007; CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e CANEN,
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2005; CANEN e OLIVEIRA, 2002; CANEN e MOREIRA, 2001; MC LAREN, 1999).
Gongalves e Silva (1998), citados por Canen e Moreira (2001) declaram que
multiculturalismo relaciona-se ao jogo das diferengas definidas nas relagcdes dos atores

com o contexto social discriminatério e excludente.

O multiculturalismo critico como movimento teorico, pratico e transformador
(CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e MOREIRA, 2001; MCLAREN, 1999), esta, implicito
nas acdes planejadas e desenvolvidas pela equipe do projeto “Ao Encontro”, este
encontro colaborou para esta observacdo. Algumas de suas categorias centrais
direcionaram a atividade desenvolvida, das quais o respeito ao dialogo, as diferencas e
aos saberes dos educandos. Estas, também, estdo presentes na educacgao libertadora,
preconizada, por Freire (1987). “Presentes em todos os esforcos multiculturais
encontram-se as aspiracbes, ja expressadas por Paulo Freire, de dar voz aos
silenciados nas historias oficiais, de dialogar com suas culturas, de facilitar a construgao
de uma cidadania multicultural e critica”(CANEN e MOREIRA, 2001, p. 26).

Ressaltamos a participacado e a autonomia dos educandos nesta atividade, além
dos questionamentos e das reflexdes suscitadas como aspectos importantes para as
praticas educativas que lutam por transformacdo social. O questionamento das
diferencas e a problematizacdo dos assuntos revelaram que, estes educadores tém
afinidade com os pressupostos multiculturais criticos e isso confirma o propésito
transformador do projeto, ja que uma das tarefas centrais do multi/interculturalismo é
transformar a realidade social vigente (CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e MOREIRA,
2001; MCLAREN, 1999). “O muilticulturalismo critico sem uma agenda politica de
transformacgdo pode apenas ser outra forma de acomodagdo a uma ordem social maior”
(MC LAREN, 1999, p.122).

Mais uma vez, o dialogo orientou a pratica educativa do projeto. Este encontro
reforcou a importancia da teoria da argumentagcédo nas atividades, que se pretendem
dialégicas e transformadoras. “A teoria da argumentagéo estuda as técnicas discursivas
que permitem provocar ou aumentar a adesdo das mentes as teses que se apresentam

ao seu assentimento” (PERELMAN, 2004, p. 304). Dai, a argumentacdo ser um
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instrumento favoravel ao processo de transformacao, ela contribui para o pensamento

critico, na medida em que, propde a adesao, ao contrario da imposi¢ao autoritaria.

Paulo Freire € um dos educadores privilegiados pelo projeto, logo, a relacao
dialégica orienta as atividades empreendidas. E, neste sentido, que as contribuicdes de
Perelman (2004) acerca da teoria da argumentagdo sao relevantes para as atividades
educativas do “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua”, que, pretende a partir
do assentimento das teses apresentadas aos educandos reconstruir a sociedade
vigente e, para isso, apdia-se no dialogo, também, valorizado pelo multiculturalismo. “O
dialogo das diferencas se impde, apesar das dificuldades envolvidas em sua
concretizacdo no cotidiano das experiéncias educacionais” (CANEN e MOREIRA, 2001,
p.39).

Perelman (2004) aponta algumas técnicas inerentes a pratica argumentativa. A
persuasao € uma categoria presente na pratica de educadores sociais, principalmente
na dos que objetivam modificar a estrutura social, pois a eles cabe convencer o outro
de que a mudancga social é possivel, sendo esta a op¢do mais adequada. Assim, 0
referido autor aponta um conjunto de procedimentos que fundamentam o discurso,
demonstrando que esta € uma atividade sistematizada e estruturada para atingir um
fim, distinguindo - a da “tagarelice” associada a retérica de alguns sofistas. Neste
sentido, suas proposicdes sdo valiosas para os sujeitos que almejam conquistar a
adesao do publico.

Além disso, a teoria da argumentagcdo (PERELMAN, 2004) proporciona a
compreensao da pluralidade de vozes e sujeitos envolvidos no processo argumentativo,
pois salienta ser necessario que o orador conheca a priori 0 conjunto de valores
respeitados pelo grupo, para que seu discurso nao seja rejeitado ou refutado e, ainda,
assinala a importancia do juizo de valor, que nao é universal, o que torna os auditérios
plurais e dificulta o desenvolvimento de posturas universalistas e estereotipadas,
contribuindo para as discussbes em prol da transformagdo social e do
inter/multiculturalismo critico. “E-nos impossivel entrar aqui em mais detalhes. Basta-
nos assinalar como o que se qualificava de I6gica dos juizos de valor se destaca a partir
da analise de diversas formas de justificado” (PERELMAN, 2004, p. 174).
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Ainda neste encontro, observamos como o discurso (a linguagem), foco do
multiculturalismo pds-colonial (CANEN, 2007), construido nos contextos plurais e
discriminatérios legitima visdes estereotipadas e ignora as diferengas, mesmo quando
estamos comprometidos com o multiculturalismo, estamos sujeitos a incoeréncias.
Neste encontro, propus uma reflexdo acerca da justica, indagando se eles achavam
justo desejarmos para outrem, o que nao aspiramos para nés. Entretanto, analisando
os dados, notamos que a reflexdo sobre justica, principalmente justica social, €
bastante complexa para os sujeitos que, na maioria das vezes, vivem a margem de um
processo social excludente, sendo vitimas constantes da miséria e de posturas

preconceituosas.

e Sexto encontro: piscina e muita diversao

Este encontro foi culminancia das acdes sobre o tema folclore. Além do
entretenimento, as criancas e adolescentes desenvolveram atividades educativas e se
divertiram bastante. Das atividades trabalhadas pelos educadores durante s
abordagens o maculelé foi apresentado como resultado do processo pedagdégico.

De inicio, entusiasmados com o sitio e a piscina, demonstraram certo
desinteresse pelo maculelé, atividade educativa a ser desenvolvida. Aos poucos, foram
se organizando para apresentacao junto ao educador do eixo capoeira. Ele, por sua
vez, conduziu maravilhosamente a atividade. Os educandos apresentaram a danca e,

ainda, explicitaram um pouco de sua histéria.

O almogo foi churrasco, os meninos (as) comeram desesperadamente e
buscavam meios para guardar comida. Os educadores explicaram que, na rua, nem
sempre estes tém alimentagdo assegurada, por isso quanto mais se alimentassem,

seria melhor, pois 0 estdbmago permaneceria cheio por mais tempo.
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Dos educandos selecionados para o passeio, havia um homossexual. Sua opcao
sexual, assim como atitude e postura foram motivos de risos, chacotas e piadas dentro
do 6nibus e em alguns momentos no sitio. “Vem aqui gatinha, 6 tia, ele pensa que é
mulherzinha”, “o Patricia vem ca, vem. Olha a roupa dele, trouxe biquini?” No entanto,
ele se mostrou indiferente as brincadeiras preconceituosas. Muitos foram os fatos
marcantes neste evento. No énibus, retornando para o ponto de partida, os educadores
surpreenderam um menino e uma menina em atos libidinosos. O menino tinha nove
anos e a menina doze. Diante do ocorrido, os educadores e a assistente social, que
acompanhava o grupo, dialogaram com os educandos sobre o episédio. Durante a
relacdo dialdgica, os educandos colocaram: “ela € safada, ja ta acostumada. Gosta
muito”; “No inicio agente até que protegia ela, mas depois vimos que ela era safada,
ficava andando atrds dos homens, na Rodovidria para transa, as vezes, recebia, R$
1,00 ou R$ 2,00 reais.” Adolescente ficou sorrindo, enquanto os colegas verbalizavam

sobre seu comportamento.

Ainda no 6nibus, fui abordada por uma menina, que sondou sobre a pesquisa
realizada e seus propdsitos. Durante, nosso didlogo ela tentou me convencer que a rua
€ muito boa e apresentou algumas vantagens de se viver na rua. Segundo ela: “na rua
fazemos o que queremos, vamos e voltamos sem controle dos nossos pais, usamos
drogas a vontade, sem mae para encher o saco e namoramos quem quiser”. Neste
momento, indaguei sobre 0s prejuizos e desvantagens, mas ela insistiu em relatar
somente o0s “beneficios”, “isso sem contar nossa liberdade, vocé ndo sabe o que ta
perdendo.” Ao término, conversamos sobre as diferengcas entre liberdade e
libertinagem, salientando que nas ruas, as vezes, confundimos estas palavras e seus
significados, mas como estamos muito ligados ao imediato, ndo pensamos nas futuras
conseqliéncias de nossas acoes.

¢ Refletindo...
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Neste encontro, confirmamos que o trabalho realizado pela equipe de
educadores sociais € um valioso instrumento a favor do processo de transformacao
social. Eles priorizam o dialogo e, como ja salientado, ele favorece o estabelecimento
de relagbes educativas fundadas no respeito aos saberes e diferencas dos educandos,
sendo um mecanismo prol da transformagdo. Canen e Moreira (2001) apontaram a

imposi¢ao do didlogo nos trabalhos com as diferencas.

Estes educadores, a partir da relacao dialdgica, reconhecem os educandos como
sujeitos do processo educativo e viabilizam a participacdo, o posicionamento critico,
possibilitando uma releitura do mundo, talvez antes ndo desvelado. “O que ndo me
parece possivel € fazer a leitura da palavra sem relagdo com a leitura do mundo dos
educandos” (FREIRE, 2001, p. 63). Compreender o contexto social em que se inserem
criangcas e adolescentes em situacado de rua é fundamental para a educagéo, que se
propde reconstruir a sociedade. O respeito a pluralidade e o incentivo a autonomia
foram estratégias utilizadas pelos educadores sociais, neste encontro.

Ao lidar com o multiplo, o diverso e o plural, o multiculturalismo encara
as identidades plurais como a base de constituicdo das sociedades.
Leva em consideracdo a pluralidade de racas, géneros, religides,
saberes, culturas, linguagens e outras caracteristicas identitarias para
sugerir que a sociedade é mdultipla e que tal multiplicidade deve ser
incorporada em curriculos e praticas pedagégicas (CANEN, 2007, p.
94).

Valorizar a diversidade cultural e proporcionar reflexdes que questionem e
desafiem as relagGes sociais desiguais e preconceituosas sdo algumas das atividades
que constituem a agenda politica de reivindicagdo do multi/interculturalismo critico
(CANEN, 2007; CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e CANEN, 2005; CANEN e
MOREIRA, 2001; MCLAREN, 1999). O multiculturalismo desafia e questiona as praticas
sociais fundamentadas, a partir de concepgdes etnocéntricas, desafiando as praticas

educativas que se estruturam com base em padrées homogéneos, que ignoram a
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identidade hibrida, constituida por um pluralismo de marcadores identitarios: raca,
género, classe social e tantos outros. Neste sentido, Canen e Moreira (2001):

Tais estudos evidenciam sensibilidade tanto a pluralidade de dimensodes
que constituem nossas identidades, o que implica ndo defini-las
unicamente por “marcadores mestres” (género, raga, classe social,
nacionalidade, religido, lingua etc), como processo de hibridizacao, tido
como responsavel pelo carater difuso dos fenémenos culturais
contemporaneos (Garcia Canclini 1990; Tiramomti e Birgin 1998) (p. 28).

Novamente, o didlogo esteve presente, ancorando o trabalho desenvolvido pelos
educadores, por isso, a teoria da argumentacdo (PERELMAN, 2004) revela sua
importancia nas praticas contra-hegemoénicas, ja que se utiliza da adesdo para o
assentimento das teses apresentadas. E o didlogo, ou seja, a argumentacdo a
ferramenta empregada para o entendimento das proposi¢coes apresentadas. Foi, a partir
da argumentacao, que a educanda procurou convencer, que a rua é um local bom para
viver, “isso sem contar nossa liberdade, vocé ndo sabe o que ta perdendo.” Para
Perelman (2004) a argumentacdo, quando bem desenvolvida auxilia o processo de
persuasao e para conquistar a adesao do auditério, o orador necessita conhecer as
paixdes e os valores que movem 0s sujeitos no grupo. “Toda argumentagao visa, de
fato, a uma mudanca na cabeca dos ouvintes, trata-se de modificar as proprias teses as
quais aderem ou simplesmente a intensidade dessa adesdo, medida pelas
conseqliéncias posteriores que ela tende a produzir na acdo” (PEREMAM, 2004, p.
304).

Com muita freqiéncia as praticas educativas se concentram em um marcador
identitario, o mestre e, por isso, desenvolvem atividades estereotipadas,
fundamentadas na concepcgao universalista. Contudo, os sujeitos que se afastam da
identidade fixa e universalista, difundida pela educacdo conservadora sofrem com
preconceitos e tém sua pluralidade desprivilegiada no espaco escolar. A este propésito,
Ferrari (2004) “O que se defende, portanto, é a necessidade de se entender a

construgcdo das identidades como a possibilidade de elaboracdo de um projeto de
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emancipagdo que contribua para transformagdo social” (p.6). Compreender 0 processo
de construgao das identidades é um passo importante para quem trabalha na busca por
reconstrucao social, j& que possibilita que novas relagdes se estabelecam, negando o
carater imutavel da identidade moderna (HALL, 2006).

Neste sentido, o multiculturalismo critico, enquanto corrente teérica contribui
para a compreensao e valorizagdo da pluralidade caracteristica da identidade destes
educandos em relacao as diferencas, ja as atividades empreendidas no projeto buscam
superar praticas educativas universais e marginalizadoras que nao valorizam o
contexto onde os alunos constroem seus sentidos e significados. “Pesquisar os
universos culturais dos estudantes passa, entdo, a ser tarefa indispensavel nessa
abordagem, a fim de que intengcbes multiculturais ndo redundem em praticas
pedagdgicas distanciadas das vivéncias e das culturas (...)” (CANEN e MOREIRA,
2001, p. 32).

Ainda que, os esforcos empreendidos pela equipe do projeto se direcionem no
reconhecimento e respeito ao pluralismo, as “brincadeiras” dos educandos a respeito da
opcao sexual, de um adolescente, demonstraram a perversidade e o preconceito com
relacdo ao diferente. Mesmo sendo vitimas de um processo social excludente, estes
educandos reproduzem, alienadamente ou néo, preconceitos e visdes estereotipadas,
por sua vez, construidas nas relagbes destes com a sociedade. Conforme salientou

Freire (2001), ndo podemos negar a forca da realidade concreta sobre nossa formacao.

A literatura sobre educagédo popular revela que uma de suas peculiaridades é
sua oposicdo a pratica bancéria associada, comumente, a educacdo formal-
conservadora, fundada no tradicionalismo extremo. Neste modelo de educacéo o aluno
€ apenas um consumidor passivo do conhecimento, sendo o professor, 0 Unico capaz
de contribuir para o processo de aprendizagem. Ja educacao libertadora (FREIRE,
1987), orientadora das praticas de educacao popular, a relagdo aluno-professor é
substituida por educador-educando ambos, atores do processo dialdégico-educativo.
Este encontro revelou sua articulagdo com os propositos libertadores, preconizados por
Freire (1987).
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Conforme salientado no capitulo 3 correspondente a metodologia da pesquisa o
cruzamento dos instrumentos de coleta de dados asseguram maior credibilidade aos
resultados encontrados, contribuindo para uma andlise ancorada na triangulacdo dos
dados coletados. A seguir, apresentamos a analise dos discursos, a partir da entrevista,
destinada, a equipe técnica do projeto constituida por duas assistentes sociais, uma
pedagoga e pela coordenadora e, a partir do questiondrio, aplicado a equipe de
educadores sociais, profissionais que desenvolvem atividades educativas no contexto
social de rua onde se encontram os educandos do projeto. A equipe de educadores
sociais é formada por oito educadores e por isso, optamos pelo questionario como
instrumento de coleta de dados.

4.4 Praticas discursivas em acao, analisando os discursos

Apresentamos abaixo nossas reflexdes acerca da andlise dos conteidos mais
significativos das entrevistas realizadas e dos questiondarios aplicados, nesta respectiva
ordem. Cabe ressaltar, que escolhemos algumas questées para a composicao de

nossa analise.

Quando indagamos o que € transformacdo social, ndo tivemos a intengdo de
cristalizar uma definicdo, mas compreender a representacdo social®, sobre este
conceito. A equipe técnica € formada por quatro profissionais que, nesta se¢édo, séo
denominados de profissional 1, 2, 3 e 4. Com base na primeira questao, obtivemos as
seguintes respostas.

6 Para Moscovici representagdes sociais representam “um conjunto de conceitos, proposi¢des e explicagdes criado
na vida quotidiana no decurso da comunicagdo interindividual. S8o equivalente, na nossa sociedade, dos mitos,
sistemas de crencgas das sociedades tradicionais; podem ainda ser vistas como a versdo contemporinea do senso
comum. (1981, p. 181).
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P.17- “Por exemplo, tem um menino em situacdo de rua hd muito tempo e chega
um novo, ele conversa com o menino e insiste para que ele va a S4o Martinho para que
as tias o encaminhem para um abrigo. Acho que isso ja é uma transformacdo, a
transformacado ndo é retira-los da rua, as vezes ali mesmo pode-se fazer um trabalho de
transformacdo, agente pode trabalhar a autonomia”. (Fonte: entrevista realizada,

30/01/2008)

P.2 - “Eu acho que de tudo na verdade é uma reforma. A reforma do judiciario,
reforma do pensamento de alguns governantes. Para mim tudo esta torcido... A
mudancga tem que ser geral, a transformag&o social tem que ser no todo. Nao é so para
aquele menino que vem aqui, é claro que ele tem que esta inserido na sociedade. O
menino passa por aqui, mas nada mudou no mundo’... (Fonte: entrevista realizada,
24/01/2008)

P.3 - “E conseguir através dos meios modificar as politicas publicas para que as
criangas e os adolescentes garantidos, observando o posicionamento critico do publico
atendido”. (Fonte: entrevista realizada, 15/01/2008).

De acordo com estas respostas, notamos que a idéia de transformagéo social
articula-se a construcao de uma sociedade diferente, que se fundamenta em principios
de justica, solidariedade e fraternidade, distanciando-se da sociedade atual, que utiliza
diversos mecanismos para manter e perpetuar a ordem social vigente. A analise destes
fragmentos revelou que transformagéo é reorganizar a sociedade e os valores, partir da
conscientizagdo dos educandos, em sua grande maioria, oprimidos, assim serao
capazes de reivindicar politicas publicas, que favoregam oportunidades para os sujeitos
que estao a margem do processo social. Estas falas denunciam o carater excludente da

sociedade atual organizada nos moldes do capitalismo.

Neste sentido, o multiculturalismo colabora para nossas reflexdes, na medida em

que:

7 . . . ., . ~
Indicamos os entrevistados com a palavra P em negrito e maiuscula, seguida da numeragdo correspondente,

1,2,3 ou quatro, jd que foram quatro as entrevistas realizadas..
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Um segundo enfoque corresponde a uma visdo mais critica do
multiculturalismo, sendo denominado de multiculturalismo critico ou
perspectiva intercultural critica. Nesse enfoque, com base em aportes da
teoria critica, as relacdes entre cultura e poder sao trazidas a tona.
Busca-se trabalhar no sentido de abrir espacos para vozes culturais
anteriormente silenciadas em curriculos e praticas pedagogicas, desafiar
preconceitos, identificar origens histéricas e promover um horizonte
emancipatoério e transformador (CANEN e MOREIRA, 2001, p. 28).

Os fragmentos das entrevistas acima demonstram que, para que a
transformacao social ocorra de fato, sdo necessarias algumas acgdes, tais como: o
desenvolvimento da autonomia dos educandos, reforma dos sistemas sociais e
mudancas nas politicas publicas. “Agente pode trabalhar a autonomia” (P.1). Deste
modo, eles se distanciam da educacao tradicional, pautada no autoritarismo e na
conservacao e, aproximam-se da educacao popular, fundamentada no dialogo e na
interacdo educador-educando. Além do desenvolvimento da autonomia e do
posicionamento critico do educando, € elucidado, também, o desenvolvimento de
politicas publicas que propiciem as sujeitos melhores oportunidades. Entretanto, estas
sdo medidas provisorias, pois, mesmo que elas se implementem, ainda estaremos
presos a realidade concreta.

Logo, trabalhos em prol da transformagao social ndo podem ignorar a estrutura
social que determina perversamente a posi¢cao de cada um na sociedade. “O homem e
a mulher fazem historia a partir de uma dada circunstancia concreta, de uma estrutura
que ja existe quando agente chega ao mundo” (FREIRE, 2001, p.90). A este propésito,
Gandin (2007) “para se firmar uma boa proposta é preciso pensar a realidade global do
homem e da sociedade” (p.17).

Neste sentido, cabe ressaltar a resposta da P.4, que apontou para situagao
social de vulnerabilidade em que se encontram meninos (as) em situagdo de risco em
nossa sociedade.
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“Eu estou nesses espacos falando e discutindo politicamente, discutindo acdes,
mas discutindo que a crianga e o adolescente em situacdo de rua ela ndo é um
problema dela, da familia ou dos pais. Ela € um problema da sociedade, todos nds
fazemos parte de uma estrutura que exclui, entdo ndo é porque ele vive na rua que ele
tem um problema, eu tenho um problema porque ele vive na rua, porque eu fago parte
desse todo, sdo essas discussées que agente leva do particular ao publico é o que eu
imagino que seja meu papel de transformacdo” (Fonte: entrevista realizada, 13/02/2008)

Ao indagar o objetivo de atuagéo profissional no projeto, algumas respostas

foram interessantes:

P.1 — “Cooperar para o objetivo de transformacdo social, através dos recursos
que nds temos aqui, os atendimentos, a colaboracdo dos educadores, tentando levantar
a auto-estima dos meninos que, as vezes, esta muito baixa, buscando orienta-los e
encaminha-los para ver se eles conseguem sair da situacdo que eles vivem”. (Fonte:
entrevista realizada, 30/01/2008)

P.2 — “O objetivo maior € possibilitar a transformacdo de cada educando que
venha ser atendido aqui no servigo social. Agente sempre leva esse educando a esta
refletindo a situacdo dele, em situacdo de risco social de rua, ou, até mesmo sobre a
questao da drogadicdo, da sexualidade. Quando ela mesma ou ele mesmo sinaliza que
esta sendo explorado sexualmente, agente leva sempre a ele refletir a situacdo, entao é
isso transformacdo mesmo. A reflexdo sobre a situacdo do educando é um processo.
Através dele mesmo e até mesmo através do contexto social vigente”. (Fonte: entrevista
realizada, 24/01/2008)

P.3 — “Fazer com que através das atividades educativas os educadores
consigam fazer com que os meninos tenham posicionamento critico”. (Fonte: entrevista
realizada, 15/01/2008)

P.4 — “A coordenac&o no projeto Ao Encontro tem focos diferentes. Ndo tem um
foco unico. Ela tem um foco com a equipe de proporcionar uma facilidade no trabalho
que é de da unidade, porque o projeto que tem trabalho na rua com grupos diferentes

que vao para rua se vocé ndo tiver estes momentos de integracdo do conhecimento ele
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fica muito fragmentado nas agbes. Tem o trabalho com a comunidade, principalmente
aonde o menino é abordado, onde o menino esta, que é de sensibilizacdo com relagdo
ao tema do direito da crianga, daqueles que estao mais distantes do que esta previsto
na lei que no caso é a situacdo de rua, de levar informacdo para essa comunidade de
quais sdo as possibilidades de trabalho com esse menino, quer dizer tirar essa visao
unica do medo, da sujeira, da exclusdo desse menino com os atores”. (Fonte: entrevista
realizada, 13/02/2008)

Com relacdao a estas respostas observamos que as profissionais estdo em
sintonia com o objetivo geral do projeto e seus os objetivos especificos. Além disso,
observamos, também, que transformar a sociedade trata-se de um processo
constituido, a partir de um conjunto de ac¢des sistematizadas na finalidade da mudanca.
Entdo, as iniciativas da equipe do projeto buscam ressignificar a sociedade vigente de
diferentes modos, seja pela sensibilizacdo do grupo social que convive com 0s meninos
e com as meninas em situacao de rua, pelo processo sécio-educativo desenvolvido
pelos educadores sociais ou pelo atendimento social e pela reflexdo proposta e
desenvolvida em conjunto com os educandos. Estas iniciativas representam os meios

empregados pela equipe do projeto para que a transformacao social se efetive.

O profissional quatro demonstra em sua resposta, que as contribuicbes do
multiculturalismo critico (CANEN 2007; CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e CANEN,
2005; CANEN e OLIVEIRA, 2002; CANEN e MOREIRA, 2001; MCLAREN, 1999) estao,
embora ndo de modo explicito, sendo vivenciadas no projeto. Para ela, um dos
objetivos que caracterizam sua acao é: sensibilizar os individuos que convivem com as
criancas e com os adolescentes em situacao de rua, tentando modificar os esteredtipos
e 0s preconceitos a eles relacionados.

O cerne do multiculturalismo critico, em sua versao pés-colonial €,
portanto, o desafio a naturalidade com que normas e diferengas se
apresentam na sociedade. A desconstrugdo dessas normas e
diferencas, nos discursos e nas linguagens, implica a necessidade de
projetos que possam ir além de denlncias e que incluam estratégias no
sentido de colocar ‘a nu’ o carater de construcao dessas nocoes, de
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forma a desafia-las, rumo a construcdo de identidades individuais,
coletivas e organizacionais abertas a diversidade cultural e desafiadoras
de preconceitos e dogmatismos que congelam aqueles percebidos como
‘os outros’ (CANEN, 2007, p. 97).

Desta maneira, o projeto “Ao Encontro dos meninos em Situacdo de Rua”,
questiona e desafia praticas preconceituosas e homogéneas, corroborando para as
discussbes suscitadas pela perspectiva inter/multicultural. Percebemos, também, em
seu relato que a hibridizacdo (CANEN, 2007) é valorizada, ja4 que ha um respeito as
diferencas que constituem as identidades (HALL, 2006) destes sujeitos, demonstrando
que nao sao apenas os “pivetes”, os “sujos”, para além destes marcadores, existem

outros que, definem provisoriamente sua identidade.

Identificamos nesta resposta, a identidade coletiva, tal como preconizada por
Canen e Canen (2005). “Levar informagcdo para essa comunidade de quais sdo as
possibilidades de trabalho com esse menino, quer dizer tirar essa visdo unica do medo,
da sujeira, da exclusdo” (P.4). Frequentemente, o marcador identitario mestre, congela
o pluralismo caracteristico da identidade, contribuindo para que visdes estereotipadas e
preconceituosas se consolidem.

Compreender o carater plural e mutavel da identidade favorece uma melhor
compreensdo da realidade onde os sujeitos constroem suas relagdées. Gandin (1997)
destaca que a compreensao da conjuntura social € imprescindivel para as organizacoes
que articulam agdes em prol da transformacdo social, é necessario entender as
estruturas sociais que propiciam e condicionam as situagcdes desiguais caracteristicas
da sociedade capitalista. Conhecer a realidade € um instrumento que possibilita a

transformacédo. Este autor aponta a importancia de se definir os meios e os fins.

Os fragmentos das entrevistas acima demonstram que, estas profissionais tém,
claramente, definido o fim de sua atividade profissional e, em virtude das diferencas das
identidades, notamos algumas diferengcas em relagdo ao objetivo de cada uma delas.
Porém, no que diz respeito aos objetivos do projeto os fins apresentados por estas

profissionais estdo em sintonia, afinal a transformacgao social esteve presente direta e
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indiretamente em todos os fragmentos das entrevistas destacados acima. “Essa
distingdo clara entre fins e meios é essencial para qualquer metodologia” (GANDIN,
1997, p. 15)

Quanto a questdo do “ideal” de trabalho, as seguintes respostas se

apresentaram:

P.1 — “Uma maior participacdo dos técnicos na abordagem, podendo ficar um
més na mesma localidade, mas como s&o varias localidades na conseguimos
conquistar a confianga dos meninos, ja os educadores conseguem”. (Fonte: entrevista
realizada, 30/01/2008)

P.2 — “Eu nunca desejo, pois vem a demanda, entdo ndao é em cima do meu
desejo. Agente trabalha em cima sempre do desejo do educando, do desejo e da

necessidade que ele apresenta, sempre é assim”. (Fonte: entrevista realizada, 24/01/2008)

P.4 — “Fundamentalmente, apoio aos nossos atendimentos, a possibilidade do
trabalho em rede, quando vocé trabalha com criancas e adolescentes em situagcdo de
rua, vocé fala, entdo, tem que da casa para eles, ndo vocé tem que trabalhar com
habitagcdo, com geracao de emprego, com escola, com saude todas as possibilidades e
ai as grandes dificuldades que agente tem é esta rede complementar e a dificuldade de
apoio e de continuidade do nosso trabalho”. (Fonte: entrevista realizada, 13/02/2008)

A partir destas argumentagdes, observamos que a educacao popular é uma
pratica vivenciada pelas profissionais do projeto “Ao Encontro”, tendo em vista que
algumas caracteristicas inerentes a educagao popular foram elucidadas nas falas
destas profissionais, tais como reflexdo sobre a realidade, participacéo, respeito aos
educandos, problematizacao e posicionamento critico. “Ndo pude entender a leitura dos
textos sem a compreenséo do contexto dos textos” (FREIRE, 2001, p.107). Estas séao
dimensbes apreciadas pela educacdo popular que, por sua vez, se distancia da
educacgao tradicional. A educacédo popular prioriza a relagdo horizontal e valoriza os
saberes dos envolvidos no processo de construgdo do conhecimento, portanto as

diferencas sao valorizadas e reconhecidas.
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Nesta pratica educativa, os sujeitos sociais oprimidos tém a possibilidade de
serem ouvidos, tém vez e voz, iniciam o processo de libertacdo da situagdo opressora,
a partir da problematizacdo e da reflexdo. A idéia é que eles sejam autores e néo
objetos. Eles devem assumir o direcionamento de suas vidas, libertando-se das

amarras sociais que os subjugam na condigao social de marginalizados.

Estas respostas coadunam-se ao multi/interculturalismo critica, na medida em
que oportunizam espacos para identidades marginalizadas anteriormente, ampliando a
participacdo e o respeito a pluralidade dos sujeitos. “Como um enfoque que afeta a
educacdo em todas as suas dimensées, favorecendo uma dindmica de critica e
autocritica, valorizando a interagdo e comunicacdo reciprocas, entre os diferentes
sujeitos e grupos culturais” (CANDAU, 2003, apud CANDAU e KOFF, 2006, p.475).

De acordo com as falas das entrevistas, notamos que a concepgédo de sujeito
esta presente, o importante é estes (as) meninos (as) compreendam, que sao capazes
de superar a condicdo de vulnerabilidade social e assumirem-se como autores de sua
histérica, livrando-se dos condicionamentos sociais e se engajando na luta por
transformac&o. E preciso reforcar que a situacdo de indigéncia de assombra os pobres

e aqueles afastados da I6gica dominante é fruto das relacdes capitalistas.

Os pressupostos da educacdo popular, por si sé, podem contribuir para
transformacédo da ordem vigente, pois se alicergam em principios antagbnicos aos

valorizados e preconizados pela estrutura social vigente.

Praticas educativas comprometidas com a manutengcdo e reproducao da
ideologia da classe dominante ocupam-se em desenvolver atividades educacionais que
inculguem, nos alunos, os valores do capitalismo. “O objetivo da Educagédo Popular é,
pois impulsionar uma acdo educativa de dentro da mesma pratica politica libertadora,
como uma dimensdo necessaria da atividade organizativa das massas” (GRANCIANI,
2001, p. 71). Assim, a pratica adotada e as reflexdes suscitadas pela educacao popular
séo negadas, pela educacao tradicional, na medida em que seus artefatos rompem com
a otica hegeménica.
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As entrevistas revelaram que estas profissionais estdo comprometidas com a
teoria social critica, pois denunciam o carater excludente e dicotbmico da sociedade
brasileira, além de anunciarem experiéncias que tendem a colaborar para a constru¢ao

de praticas sociais equanimes.

A quebra do status quo é uma constante nesta experiéncia, que possibilita a
reflexdo sobre o conservadorismo histérico e cultural de nosso contexto social. Um dos
pressupostos desta pratica € o dialogo, fundamental para a formagao reflexiva dos
sujeitos. O diadlogo, também, é destacado nos trabalhos que se pretendem
multi/interculturais criticos. “Em terceiro lugar, destaque-se a importancia do dialogo
como elemento delineador de uma pratica curricular multiculturalmente orientada”
(CANEN e MOREIRA, 2001, p.33). Articulado a educagdo popular e ao
multiculturalismo, o projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de Rua” luta por
profundas mudangas no sistema social vigente, reivindicando maior participacao
popular nos espagos socialmente negados pelas dificeis condi¢des de vida que sao
destinadas aos grupos menos favorecidos. A explicitagdo de P.4 corroborou com essa
afirmacdo. Ela condenou a politica social assistencialista que visa acalentar as

necessidades dos excluidos com pequenas agbes satisfatorias.

Uma pratica educativa comprometida com a transformacgao social nao se articula
ao assistencialismo, mas busca desenvolver as condicoes necessarias para que cada
individuo possa conquistar sua participacao social, autonomia, dignidade e equidade,
podendo gozar de seus direitos como cidaddos. Cabe ressaltar que, mais que
possibilitar a satisfacdo das necessidades primarias, o projeto possibilita a
compreensdo da realidade e favorece as estratégias que possibilitem a construgdo do

sujeito social.

Ao perguntar, em qual metodologia as atividades desenvolvidas se

fundamentam, as respostas mais ilustrativas foram:

P.4 — “O projeto trabalha basicamente numa metodologia de discussbes através
do dialogo. A gente utiliza para isso alguns autores como Gramsci, como Paulo Freire e
autores que trabalham esta visdo do dialogo. O dialogo prevé dois focos de fala, vocé
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ndo tem o direcionamento da fala. Ha dois focos e se constréi o conhecimento, o
particular e o conhecimento de todos, entdo, é a valorizacdo da fala, a valorizacdo da
escuta. A metodologia do projeto é a comunicacdo através de todas as suas formas e
tendo principios unicos de igualdade, de direitos. Entao esse dialogo vocé pode falar na
lingua que for, mas tem uma direcdo unica que é o principio da igualdade, principio do
direito”. (Fonte: entrevista realizada, 13/02/2008)

Esta resposta revela a existéncia da metodologia, apesar dela nao esta nitida
nos documentos analisados anteriormente. Todavia, € nitido neste fragmento da
entrevista que ha uma proposta metodoldgica, orientada pelas contribuicdes de Paulo
Freire e Gramsci, sendo enfatica, em relagdo ao didlogo, procedimentos que
fundamenta as atividades empreendidas. Desta maneira, ela se aproxima de Gandin
(2007). Este referido autor explicita a metodologia como principal instrumento do

trabalho transformador.

Ainda, neste fragmento, salientamos o multiculturalismo critico como teoria,
orientadora das acdes da equipe do projeto “Ao Encontro”, objeto deste estudo. O
respeito as diferencas e a equidade, dimensdes privilegiadas na resposta de P.4 sdo
categorias privilegiadas pela perspectiva multi/intercultural critica e, ainda fundamentam

as acgobes desenvolvidas no projeto.

Sendo assim, a transformacao social, finalidade do “Ao Encontro” também esta
presente no multiculturalismo (CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e MOREIRA, 2001;
MCLAREN, 1999) faz com que haja uma correlagdo entre ambos. Percebemos que as
iniciativas tedricas ou préaticas que pretendem trabalhar em prol da transformacgao social
tém uma unidade, demonstrada a partir de suas posicoes tais como respeito a diferenca
e aos saberes dos educandos, preocupagcdo com a equidade, desenvolvimento de
relagcdes sociais horizontais baseadas na pluralidade. Estas dimensdes estdo presentes
tanto nas entrevistas como na literatura sobre multiculturalismo critico (CANEN E
CANEN, 2005, CANEN, 2007, CANEN E OLIVEIRA, 2002, CANEN E MOREIRA, 2001,
MCLAREN, 1999).
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No capitulo trés apresentamos a metodologia, indicamos os procedimentos
caracteristicos da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados privilegiados. O
questionario foi aplicado para os educadores sociais. O projeto conta com oito
profissionais, mas no momento desta atividade, apenas seis estavam presentes. O

questionario foi organizado com base em seis questdes (vide apéndice B).
Quando indagados sobre a metodologia, as respostas foram as seguintes:

E.1® - “Em duas vertentes uma transformadora e em outros momentos

assistencial’.
E.2 - “Trabalhamos com reflexdo; atividades ludicas, esportivas e culturais’.

E.3 - “Baseada no construtivismo e teorias de Paulo Freire, em alguns momentos
também langcamos mao de outros especialistas em educacdo, como Piaget, Vygotsky
entre outros”.

E.4 - “Metodologia da construcgo coletiva a crianga como sujeito de
conhecimento’.

“No respeito e na valorizacdo da identidade cultural”.
(Fonte: questionario, aplicado em 14/02/08)

As respostas apresentadas acima revelam que o grupo compartilha de uma
grande diversidade quando o assunto € metodologia. Percebemos que ndo ha um
consenso dos educadores ao falar da metodologia que fundamenta suas atividades. No
entanto, cada educador privilegia, de modo diferenciado, categorias importantes e
inerentes a uma proposta metodoldgica que objetiva transformar a realidade social
vigente. Talvez, este dissenso articule-se a auséncia de uma proposta metodoldgica
sistematizada no documento que registra as acdes e 0s objetivos do projeto “Ao
Encontro”. Esta questao gerou algumas duvidas, os educadores, antes de respondé-la

pediram esclarecimentos e um deles ndo respondeu.

8 A . . ..
De acordo com o parametro adotado nas entrevistas, os educadores foram indicados pela letra E, em maitscula e
negrito e distinguidos por niimeros de 1 a 6.
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E importante destacar que este pluralismo, em relacdo & metodologia aconteceu
somente no momento em que o0s educadores tiveram que registrar, por escrito, uma
resposta, pois na pratica, a observacao participante revelou que a metodologia que
embasa o trabalho desenvolvido € a dialégica, preconizada por Freire (1987) e as
respostas as entrevistas confirmaram que as atividades empreendidas pelo projeto se
orientam no dialogo. O reconhecimento do didlogo como método propde uma acgao
educativa diferenciada da bancéria caracterizada pela atuagao vertical do professor que
se coloca como unico detentor do conhecimento.

s

E contra esta pedagogia, da marginalizagdo que os autores multiculturais
criticos, ja citados lutam, buscando a construcdo de praticas pedagodgicas plurais que
aceitem o hibridismo e as diferencas. A este proposito Ferrari (2004) aponta a
importancia de repensarmos praticas preconceituosas no interior das escolas, tendo em

vista, o poder dos discursos dos professores.

(...) as atitudes, as falas, os gestos dos professores adquirem um poder
maior, resultado da legitimacao desses comportamentos por parte dos
alunos. Ao se pensar o caso dos homoeréticos, as atitudes de
discriminacdo e exclusdo dos professores no tratamento diferenciado
com eles pode contribuir para que eles incorporem esses preconceitos e
pensem a si mesmos como “realmente diferentes” (p.2).

Embora, as respostas apresentadas pelos educadores dificultam a compreensao
da metodologia adotada pelo projeto, elas também revelam a pluralidade que
caracteriza os educadores, pois cada um enfatizou um aspecto da metodologia. Além
disso, as respostas apresentadas possuem potenciais multiculturais criticos, ja que
questionam as relagbes sociais desiguais e estimam a identidade cultural dos
educandos.

Todavia, as contribuicdes destes educadores revelam que, embora implicito, o
multiculturalismo critico, como teoria orientadora da transformacao, esteve presente na

pratica desenvolvida, comprovando a articulagdo vital entre multiculturalismo e
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transformacéao social. McLaren (1999 e 2001), como explicitado, anteriormente salientou

indissociavel relacdo entre multiculturalismo critico e transformacao social.

As respostas acima registradas fornecem indicios para compreendermos que a
metodologia do projeto, embora nao sistematizada articula-se ao respeito as diferencas,
ao didlogo e ao pluralismo das identidades, por sua vez, hibridas. Além de, considerar
os educandos como sujeitos do processo, adota o dialogo como método educativo,
quando enfatiza a construcdo coletiva como dimensao a ser valorizada na proposta
metodoldgica.

Quando questionados sobre 0 objetivo de sua atuagao profissional no projeto, as
respostas foram:

E.1 - “Trabalhar em uma Odtica transformadora, embora nem sempre seja

possivel’.

E.2 - “E despertar a valorizacdo da identidade, através da musica, da teoria e da
pratica e despertar o senso critico”.

E.3 - “Abordar nas ruas de bairros, pré-determinados do Rio de Janeiro criangas
e adolescentes em situacao de rua’.

E.4 - “Desenvolver nos adolescentes atendidos reflexbes criticas sobre a
realidade”.

E.5 - “Trabalhar contra a exclusdo social, promover reflexées permanentes com o
grupo, propor debates criticos pertinentes a ordem social vigente, prestar apoio ao
grupo”.

E.6 - “Tentar ajudar a crianga e o adolescente em situacdo de rua a mudar de
vida’.

(Fonte: questionario, aplicado em 14/02/08)
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Os fragmentos acima indicam a presenca de potenciais multiculturais nas
atividades desenvolvidas, na medida em que privilegiam a valorizagdo da identidade e a
reconstrucdo social, como ja salientado identidade e transformacdo sdo aspectos
inerentes a concepgdo muti/intercultural. Desta maneira, identificamos o
comprometimento destes com os pressupostos do multiculturalismo critico (CANEN,
2007, CANDAU e KOFF, 2006, CANEN e CANEN, 2005, CANEN e OLIVEIRA, 2002,
CANEN e MOREIRA, 2001, MCLAREN, 1999). Movimento teérico, pratico e politico
contrario a ordem hegemédnica, que lanca as bases para reestruturacao, a partir do
respeito a pluralidade e as identidades, fundamentado na hibridizagao, identidades e
ancoragem social dos discursos (CANEN e OLIVEIRA, 2002).

Ainda com base nestes fragmentos, ressaltamos sua articulagdo com os
propositos da educagao popular, jA que manifestam insatisfagdo com a sociedade na
qual se inserem e expressam desejo de mudanga, rompendo com a légica do
colonizador e, por conseguinte do universalismo. Das especificidades que caracterizam
esta pratica educacional, destacamos o dialogo, a problematizacdo € o compromisso

com a construgdo de um novo paradigma.

Nas palavras de Graciani (2001)

Os principios contidos na concepcdo da Educagdo Popular (...) tais
como a educacao como producao e construcdo do conhecimento, a luta
por uma educagdo emancipadora, a defesa de uma educacdo como
pratica da liberdade e como precondicdo da vida democratica, pela
relagdo dialégica, critério e parametro do descobrimento da razao de ser
das coisas, e de um planejamento comunitério e participativo, induziram
milhares de Educadores Populares a repensarem sua pratica, a redefini-
la e a redimensiona-la mediante 0 compromisso de um projeto politico-
pedagdgico que se contrapde a educagdo do colonizador e que seja
capaz de reverter a realidade de opressdo e de dominagdo dos varios
segmentos populares (p.49)

Desta maneira, os discursos apresentados por estes educadores se assentam

nas proposi¢des da educacao popular e se coadunam com a visao multicultural critica.
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De Acordo com Canen e Canen “(...) até visbées mais criticas, cujo foco é, justamente, o
questionamento a racismos, sexismos e preconceitos de forma geral, buscando
perspectivas transformadoras nos espacgos culturais, sociais e organizacionais” (2005,
p. 42). E favorecem as discussdes em prol da transformacdo, utilizando como
estratégias a argumentacao e a valorizagao dos saberes dos educandos, estratégias ja,

preconizadas por Freire (1987).

As andlises acima demonstram que a equipe do projeto “Ao Encontro dos
Meninos em Situacao de Rua” se afasta dos pressupostos da educagao bancaria e se
articula as contribuicbes da vertente critica do multiculturalismo (CANEN, 2007;
CANDAU e KOFF, 2006; CANEN e CANEN, 2005; CANEN e OLIVEIRA, 2002; CANEN
e MOREIRA, 2001; MCLAREN, 1999), utilizando o dialogo, a pluralidade e o respeito as
diferencas como subsidios de sua pratica educativa. Apesar de nao mencionada,
encontramos potenciais multiculturais criticos nas atividades empreendidas, isso

confirma que a transformagéao social € a principal tarefa do multiculturalismo.

Com base nas contribuicdes de Gandin, apontamos que a nao sistematizacao
metodolégica compromete as acdes transformadoras, sendo este um aspecto a ser
considerado pelo projeto. Embora, ndo seja explicito nos documentos 0 método que
orienta suas praticas, identificamos através dos demais instrumentos que a relacao
dialégica e a valorizacdo do universo cultural dos educandos (as) norteia o trabalho

desenvolvido.

Dentre o0s possiveis mecanismos adotados em prol da transformacao,
destacamos a autonomia aos saberes e a identidades dos educandos, o didlogo, a
compreensao da realidade social concreta. O didlogo com as diferencas e o respeito as
praticas culturais propiciam o dialogo com a diferenga, numa perspectiva multicultural e

as abordagens de rua corroboram para nossas reflexdes.

Embora, iniciativas como as da Associacdo Beneficente Sao Martinho sejam
experiéncias transformadoras, desejamos que num futuro bem recente, elas nao

existam, na medida em que construiremos a sociedade menos injusta e igualitaria, tal
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como sonhou Freire, onde todos gozardao de seus privilégios sem mediacdo de

instituicbes ndo governamentais.
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CONCLUSAO

E!

A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito
A gente quer viver uma na¢do
A gente quer é ser um cidaddo
A gente quer viver uma na¢do
A gente quer é ser um cidaddo
A gente quer viver uma na¢do
A gente quer é ser um cidaddo
A gente quer viver uma nagdo...

(Gonzaguinha)

O Brasil é marcado pelo dificil acesso aos bens sociais e a ineficiéncia de suas
politicas publicas colaboram para isso, assim como, o processo de colonizagao
baseado na exploracdo. Falamos de uma sociedade dividida perversamente em grupos:
dominantes e dominados. Enquanto os proprietarios dos meios de produgdo gozam da
plenitude de seus direitos, os que vendem sua forca de trabalho buscam por
subsisténcia e melhores condi¢cbes de vida. Talvez a equidade seja uma das maiores

falacias da sociedade capitalista, sendo as diferengas condenadas a marginalizagao.

As faces perversas de uma sociedade “supostamente”, universal sdo percebidas
com bastante clareza nos locais onde ha concentragao de individuos que carregam, em
sua identidade coletiva, resquicios de um passado colonizador, avassalador e
silenciador das diferengas. E nas comunidades carentes no Rio de Janeiro se concentra
grande numero de desafortunados. Milhares de pessoas sofrem, desde a mais tenra
idade, as consequéncias da formagao historica fundada no pressuposto etnocéntrico. A
negligéncia do Estado para com os desprivilegiados acirra, ainda mais, este sofrimento,
uma vez que as politicas sociais sdo escassas e ineficazes. Deste modo, o que podem
estes cidadaos expropriados de tantos direitos? Como reivindicardo dignidade, se

antes, precisam lutar pela vida?
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A miséria e a falta de condicdes dignas de sobrevivéncia (habitagdo, saude,
alimentacdo, higiene etc.) sdo sentidas por muitos brasileiros e a situagdo de
vulneralibidade social de criangcas e adolescentes demonstra isso. Grande parte da
populacdo € estrategicamente alijada de cidadania, deixando de usufruir de seus
direitos, direitos estes assegurados pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, proclamada em 1988. E importante destacar que, em sua maioria, quem mais
experimenta a exclusdo e a marginalizacdo possui marcadores identitarios
desprestigiados e pertence aos grupos submetidos a dominacéo, seja pela cor da pele,
classe social, opcdo sexual ou tantos outros. Decerto, nossa sociedade ignora as
orientacdes da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos proclamada em 1948.

Nao é necessaria uma analise profunda para percebermos a enorme lacuna
entre o conteudo destes documentos e sua traducdo na préatica. Vivemos numa
sociedade onde criancas sdao abandonadas a prépria sorte, em que identidades sao
desprivilegiadas, na medida em que nao representam a ldgica etnocéntrica do
colonizador. Diante de tanta privacao, o que faz o Estado? Cabe a ele vislumbrar acdes
provedoras do bem estar social, investindo em politicas publicas. “Que Péatria amada e
idolatrada” é essa, incapaz de atender as demandas de seus filhos, deixando a
responsabilidade, por conta da economia de mercado? Coincidéncia ou nao, 0s
desprivilegiados moram em areas carentes do Rio de Janeiro e sofrem com as
crueldades do sistema econdmico capitalista, sendo precarios e impotentes muitos dos
servigos publicos destinados a eles.

A pesquisa qualitativa empreendida acirrou, ainda mais, nossas insatisfagées
com a estrutura politica e econémica brasileira, j& que tratamos de assuntos como
equidade, multiculturalismo critico e transformacao social. Apesar disso, seus
resultados deram a entender que um possivel caminho para tentar superar as
desigualdades é o desenvolvimento de praticas formais e ndo formais de ensino,
imbuidas de perspectivas transformadoras, como, por exemplo, as preconizadas pelo

multiculturalismo critico.

Iniciamos este estudo com o objetivo de identificar, com base nos aportes
tedricos multiculturais criticos, os meios utilizados por um especifico projeto social para
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transformar a ordem social vigente. Para tanto, lancamos algumas questdes de estudo,
tais como: a partir do multiculturalismo, que mecanismos ou estratégias sao
empregados durante o processo de transformacdo? Como, no caso especifico em
estudo, desenvolvem-se estratégias multiculturais e que potenciais apresentam para a
reconstrucdo social? Como dialogar com as diferengas, quando , como objetivo de
longo prazo, a transformagéo social? Que discursos/argumentos constroem o cotidiano

multicultural do projeto?

Considerando as diferencas entre os paradigmas cientificos, a abordagem
qualitativa melhor se adequou aos nossos propostos, ja que propicia a interacao entre
investigador e campo empirico e favorece uma compreensao plural da realidade.
Dentre os métodos, privilegiamos o estudo de caso do “tipo etnografico”, dadas suas
caracteristicas, das quais o respeito as praticas culturais e sociais dos diversos grupos,
0 contato direto a e observacao participante. Estas, por sua vez, favorecem o dialogo e
o hibridismo, categoria defendida pelo multi/interculturalismo critico. Dos sujeitos
envolvidos, destacamos criangas e adolescentes vivendo em situacdo de rua, logo
alijados de seus direitos e, conseqientemente, em busca por melhores condi¢cdes de

sobrevivéncia.

O pensamento critico orientou o quadro teédrico, j& que questiona a légica
dominante. Num primeiro momento, evidenciamos as possiveis relacdes entre
multiculturalismo e transformacao social, uma vez que ambos oferecem subsidios para
atividades que se pretendem emancipatérias e libertadoras. Ja num segundo
momento, explicitamos as contribuicbes da Antropologia Social e seus potenciais
correlatos ao multi/interculturalismo. Uma polissemia de sentidos é atribuida ao
multiculturalismo, por isso, ressaltamos nosso comprometimento com a vertente critica,
relacionada ao movimento teérico, politico e pratico que reivindica o perfilhamento de
identidades silenciadas e marginalizadas, a partir do reconhecimento e valorizagdo da
diversidade, questionando as praticas fundamentadas na otica do colonizador e

desafiando a educacao, que se pretende homogénea.

Embora as condigdes reais sejam injustas e perversas com aqueles que se
distanciam da logica etnocéntrica, valorizada pelas classes dominantes, a analise de
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dados deu a entender que os pressupostos da educacéao popular e, implicitamente, o
multiculturalismo, sdo subsidios para trabalhos educacionais transformadores e contra-
hegemobnicos. Os movimentos pela construcdo da sociedade justa, igualitaria e
equanime podem indicar que nem tudo estd perdido. Com base nos documentos da
instituicdo analisados, percebemos que a distingdo clara entre fins e meios propicia a
construcdo do novo paradigma. Da mesma forma a escola, cabe ressaltar, quando
articulada aos aportes do pensamento critico ou revolucionario, rompendo com o0s
aparatos que favorecem a manutencao e reproducdo da ordem hegemoénica, pode

representar instancia transformadora.

Ainda, na leitura dos dados do campo, identificamos o didlogo e o respeito a
autonomia e a diversidade dos educandos como mecanismos empregados, com vistas
a transformacdo da ordem social vigente, sendo estes, também, apreciados na
perspectiva multicultural. As atividades desenvolvidas se fundamentaram na
metodologia dialdgica e preconizavam o reconhecimento e a valoriza¢do de identidades
ora marginalizadas. A analise dos discursos demonstrou que a teoria da argumentacao
traz subsidios importantes para os trabalhos que se contrapdem a l6gica formal, pois
necessitam se ancorar no didlogo, ndo se coadunando com préaticas e discursos

autoritarios, que negam a pluralidade e marginalizam milhares de identidades.

Ao final, foi possivel concluir que as atividades desenvolvidas possuiam
potenciais multiculturais e que as abordagens sociais de rua foram importantes
estratégias em prol da reconstrucdo, ja que os educadores se inseriam nos universos
onde os educandos constituiam suas praticas, habitos e costumes - a rua. Percebemos
que as lutas sociais em prol da transformacdo, inter-relacionadas com o
multiculturalismo, podem ser impactantes para quem deseja construir um mundo

fundamentado no respeito as diferencas e na dignidade da vida.

Futuros trabalhos poderiam investigar como outras experiéncias educacionais
vém contemplando os propésitos multiculturais criticos. Poderiam indagar, por exemplo,
em que medida o curriculo do curso de formagcdo de professores esta sensivel aos
aspectos do multiculturalismo, buscando identificar vertentes predominantes. Também,
poderiam aprofundar que argumentos favorecem o desenvolvimento de atividades
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educativas comprometidas com a pluralidade, considerando as contribuicbes do
pensamento critico no interior de um espaco formal de ensino. Ou, ainda, buscar inter-
relacionar experiéncias educativas, tanto formais como informais, no sentido de
compreender como estas podem, efetivamente, contribuir para a transformagao social
e, assim, ampliar a producéo cientifica em prol de préaticas educativas hibridas, que
apontem para as diferencas e reconhegam e valorizem identidades desprivilegiadas em

atividades educacionais.

Ao optar pela corrente multicultural critica, nos posicionamos ao lado dos
excluidos, vislumbrando a construcao de condicbes sociais justas e igualitarias, pois
nao desejamos concordar com Renato Russo quando grita: “Que pais é este?”, em que
milhares de pessoas sobrevivem nas piores condi¢cdes, vivendo abaixo da linha da
pobreza, sendo as diferencas que o0s constituem apenas parametros para
desigualdades. E do Brasil que estamos falando? Por certo, nele a riqueza e a pobreza
convivem lado a lado, no mesmo local, em que dinheiro é esbanjado, onde pessoas
mendigam por alimentacao, revirando latas de lixo em busca de comida. Enquanto uns
comem brioches, outros devoram “o pao que o diabo amassou”. Essas sdo apenas

algumas das muitas disparidades brasileiras.

E importante destacar que nem todos experimentam as amarguras e as misérias
deste pais pluricultural, marcado por privilegiados e desprivilegiados. Apesar de injusta,
a sordida logica capitalista comporta, em seu interior, dois pélos: exclusao e incluséo.
Aos incluidos tudo, direito a saude, educag¢ao, moradia, lazer. Ja aos excluidos, a rua
como local de formacao e referéncia, o analfabetismo, as desigualdades. Assim, o
capitalismo amplia, cada vez mais, a lacuna entre favorecidos e desfavorecidos,

dividindo o Brasil em realidades distintas.

Nao somos contra as pessoas mais abastadas da sociedade, que vivem
dignamente usufruindo de tudo que o capital pode proporcionar, mas lutamos para que
isso seja para todos, independente de classe social. Queremos boas condigbes de vida
estendidas a todos os cidadaos, sem distingdo de racga, cor, religido, opcao sexual,
entre outras. Manifestamo- nos contra a desigualdade e suas diversas formas de
expressao, responsaveis pela miséria e indigéncia em que vivem os cidadaos,
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principalmente, aqueles que nao possuem marcadores identitarios apreciados pelas
classes dominantes. Desejamos conviver num mundo mais justo, fraterno e solidario,
mesmo que, para isso, seja necessario reverter a ordem capitalista. Caso contrario, o

que sera do Brasil?

Que pretendemos, destinando, para nossas criangas, a rua como espago de
formacao? O que serd delas, expulsas do sistema escolar? Nossa luta é contra o
capitalismo e seus mecanismos que contribuem para a reproducao e a perpetuacao da
estrutura social contemporanea. Nao somos coniventes, por iSso, rompemos com a
l6gica das contradicdes e da exclusao. Queremos uma sociedade igualitaria, pois todos
sao, de fato, iguais na sua humanidade e, por isso, devem desfrutar das mesmas
oportunidades. A hibridizacado cultural precisa ser reconhecida e valorizada e nao ser
sinbnimo de desigualdade. Isto porque, conforme discutido neste trabalho, a identidade
do sujeito é hibrida, constituida por diferentes marcadores identitarios que o
particularizam, compondo suas identidades individual e coletiva e o aproximando dos
demais. No entanto, perversamente, a maioria desprovida €, em grande parte, negra,
favelada, dentre tantos outros marcadores identitarios coletivos, marginalizados. Assim,
fica dificil ser brasileiro “com muito orgulho e muito amor”. Orgulho de qué? De criangas

e adolescentes perambulando pelas ruas?

E contra tudo isso, que nos indignamos e revoltamos, estamos cansados de ver,
ouvir e, as vezes, sentir o “peso” das desigualdades. Nao foi por acaso que nos
identificamos com o multiculturalismo critico. No caso do Brasil, € preciso que se faca
cumprir as leis existentes, tais como: O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n®8069/90) e a Constituicdo Federal de 1988. Ao mesmo tempo, devemos lutar para
que politicas publicas eficazes sejam desenvolvidas, de modo a minimizar o fardo da
exclusdo. Outros questionamentos surgem: qual é a real eficacia de politicas publicas
numa estrutura social que enaltece o neoliberalismo? Como desenvolver agdes
governamentais satisfatérias para os oprimidos, quando estas se chocam com o
principio do capitalismo? Além de interesse, investimento e esforgo politico, é
imprescindivel, a nosso ver, reverter a ordem econdémica e politica ancorada no lucro e

na exploragédo desmedida do homem e da natureza.
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Enquanto a iniciativa do governo parece débil, as instituicbes nao
governamentais crescem e aparecem, assumindo o lugar do Estado e, em muitos
casos, provém, aos cidadaos marginalizados, possibilidade de acesso a direitos ora
negados. Deste modo, assim como a instituicdo objeto do estudo do presente trabalho,
estas buscam preencher as lacunas existentes entre as leis e sua tradugao na pratica,
desenvolvendo iniciativas que atendam, embora provisoriamente, as demandas dos
desafortunados. Em grande parte, o publico-alvo do terceiro setor € constituido por
cidadaos que possuem alguns de seus marcadores identitarios nao apreciados, como
negros, homossexuais, mulheres, deficientes, criancas e adolescentes em situacao de
rua, jovens e adultos analfabetos, favelados e tantos outros, conforme mencionamos
anteriormente. A proliferacdo de ONG (s) confirma a faléncia de um Estado incapaz de
atender as necessidades de seu povo.

Sabemos que o trabalho é arduo, mas nao estamos sozinhos. Ao nos
assumirmos multiculturalistas, estamos do lado dos excluidos, contribuindo para a
valorizacdo de suas identidades e auxiliando na reconstru¢do social. Deixamos de
banalizar situagbes graves, como a de criangas vivendo nas ruas, indio sendo
queimado, dentre outras; para questionarmos que mundo é esse em que “ter” é mais
importante que ser. Talvez seja necessério resgatarmos, em nossas praticas sociais, a
ética. A pds-modernidade colocou importantes categorias para nossas reflexdes e
acreditamos que retomar a ética em nossas praticas seja um importante passo para que
as diferencas ndo se traduzam em desigualdades. E possivel transformar a realidade
social, sem se pensar na ética?

Com certeza, para muitos, parecemos utdpicos. Viver num mundo digno, justo e
igualitario parece um sonho, algo distante de ser alcancado, mas para nés nao,
sabemos que construir uma nova sociedade é possivel e que temos um papel
importante a desempenhar, somos educadores e, como tal, comprometidos com o
questionamento a visdes estereotipadas. E, dentre as estratégias que podemos utilizar,
destacamos as empregadas pelo projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacdo de
Rua”, objeto de nosso estudo, quais sejam: dialogo, respeito as diferengas e autonomia

dos educandos. Ficamos entusiasmados, sentindo que ha parceiros em nosso
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empreendimento transformador. Desejamos que o multi/interculturalismo critico, para
além do movimento politico, tedrico e pratico que representa, possa efetivamente ser

traduzido em nossa realidade educacional cotidiana.

Diante de tantas desigualdades, é possivel viver sem ter vergonha de ser feliz?
Embora, paregca devaneio, acreditamos na mudanga e, juntos, construiremos a
sociedade justa, fraterna e igual para todos, com o subsidio de aportes tais como a
educacao multicultural, dentre outros possiveis. Deixamos alguns questionamentos,
para futuros estudos, dentre os quais: Como trabalhar o conceito de justica com
cidadaos injusticados? A ética traz contribuicbes para a construcdo da sociedade
equanime? Acreditamos que a educagdo sozinha ndo muda o mundo. Entretanto,

encerramos com uma questao: qual é a parte de cada um nessa mudancga?
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APENDICE A

Pesquisa para obtenc¢do da titulagdo de mestre
Multiculturalismo critico e transformacio social: uma possivel experiéncia

Sob orientagdo da professora doutora Ana Canen

Roteiro de entrevista

Publico-alvo: equipe técnica (assistentes sociais, pedagoga e coordenadora)

1) Como voceé define o papel dos educadores sociais?

2) De que modo vocé identifica se os objetivos do projeto estdo sendo atingidos?

3) Qual ¢ a finalidade do trabalho realizado por vocé?

4) Em sua opinido o que é transformacao social?

5) Com base na sua experiéncia, o que faz com que criancas e adolescentes vivam em
situacdo de rua?
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APENDICE B

Pesquisa para obtenc¢do da titulagdo de mestre
Multiculturalismo critico ¢ transtormagdp social: uma possivel experiéneia

Spb orientacdp da professora dputora Ana Canen

Questionario

Publico-alvo: educadores sociais

6) Qual € o objetivo da atividade profissional por vocé desenvolvida no projeto “Ao
Encontro dos Meninos em Situagcdo de Rua”?

7) Existem dificuldades na sua profissdo? Justifique sua resposta.

8) Em que metodologia sua atividade se fundamenta?

9) O que é ser um educador social?

10) O que é transformacao social?

11) Quais os mecanismos ou as estratégias mais adequados, para que a transformacdo social
se desenvolva?

214



ANEXO A

Projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua”

215



ANEXO B

Relatério semestral do projeto “Ao Encontro dos Meninos em Situacao de Rua” —
julho a dezembro de 2007
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ANEXO C

Entrevista Peter Mclaren a revista Curriculo Sem fronteiras
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