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RESUMO

WERNECK, Andréa Costa. Desenvolvimento infantil no espaco escola: um
estudo sobre as significagdes imaginarias de pais e professores. Rio de Janeiro,
2008. Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagao,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

Esta pesquisa investiga as significagdes imaginarias de pais e professores com o
objetivo de conhecer o que eles pensam sobre suas atuagdes para o
desenvolvimento infantil no espaco escola. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
que teve como amostra 30 pais e 20 professores de um colégio publico federal de
1°. segmento do ensino fundamental da cidade do Rio de Janeiro. Para a obtengdo
dos dados, foram elaborados dois questionarios com perguntas fechadas e abertas,
recorrendo a andlise de conteido de Bardin para a leitura dos mesmos. O
referencial tedrico adotado foi a teoria de desenvolvimento humano de Henri
Wallon, psicologo francés e os escritos sobre imaginario do filéosofo grego
Cornelius Castoriadis. Os resultados do estudo indicaram que faz parte do
imaginario de pais e professores a ideologia da colaboragcdo mutua, a relevancia de
ver a crianca como um ser integral em desenvolvimento e que também a escola
precisa ressignificar sua pratica para atender demandas atuais.

Palavras-chave: desenvolvimento infantil, relagdo pais e professores, significacdes
imaginarias.
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ABSTRACT

WERNECK, Andréa Costa. Desenvolvimento infantil no espaco escola: um
estudo sobre as significacdes imaginarias de pais e professores. Rio de Janeiro,
2008. Dissertacao (Mestrado em Educagdao) — Faculdade de Educagao,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

This research investigates the social imaginary significations of parents and
teachers aiming to find out what they think of their performances for the child’s
development at school. It is based on a qualitative research that had as sample 30
parents and 20 teachers of a federal elementary school located in Rio de Janeiro —
Brazil. For the attainment of the data, two questionnaires, with both closed and
opened questions, were elaborated, being submitted to analysis by the Bardin
technique. The adopted theoretical reference was French psychologist Henri
Wallon’s theory of human development, and the Greek philosopher Cornelius
Castoriadis’ concept of the imaginary. The results of the study indicates the
ideology of mutual collaboration is part of the imaginary of parents and teachers,
also the importance of seeing the child as an integral being in his development and
that it is necessary for schools to re-signify their practice in order to attend to
current demands.

Keywords: child’s development, the teacher-parents relationship and social
imaginary significations.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, tem-se discutido na midia, nas escolas, na sociedade como
um todo, a relevancia do envolvimento da familia com a escola no que se refere ao
processo educativo das criancas. Encontra-se, significativamente, entre pais €
profissionais da instituicdo escola, o discurso a respeito da ideologia da colaboracao,
atribuindo a importancia do didlogo e da parceria entre ambos para um melhor resultado
de suas agdes educativas (Nogueira, 2007). Para Bastiani, citado por Bhering& Siraj-
Blatchford (1999, p.192), o envolvimento de pais com a escola passou a ser considerado
nos ultimos anos como uma preocupagdo necessaria e legitima e ndo pode ser mais uma
opg¢do extra.

Entendendo que a crianga se desenvolve na interagdo com o meio em que esta
inserida e, que os adultos que com ela interagem sao responsaveis pelo referencial que
constituira a base de suas vidas relacionais; e também, que o processo de desenvolvimento
infantil sofre influéncia de mudancas que ocorrem em nossa sociedade — ¢ importante
compreender as caracteristicas da contemporaneidade que perpassam tanto a instituicdo
familia como a préatica docente.

Vive-se, hoje, em uma sociedade marcada por mudangas bruscas nos aspectos
econOmicos, politico e social, muitas vezes dificil de acompanhar — avangos tecnoldgicos,
novas relacdes homem-trabalho, excesso de informagdes — que exigem do homem uma
transformagao constante na forma como vé€ o seu meio.

A educagdo atual, como nos diz Pourtois & Desmet (1999, p.19), encontra-se em

crise em meio a tantas modificagdes:

Crise de sentido, crise de complexidade. Ela se confronta com o desafio de
responder as necessidades das criangas e dos adultos que vivem num mundo
caracterizado pela exaltagdo da mudanca, pela perda de sentido e de certeza,
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pela falta de referéncias. Pais, educadores, professores estdo confusos.
Muitas criangas estdo abandonadas.

De acordo com Novoa (2001) e Frigotto (2007), respectivamente, parece que o
grande desafio de ser professor no século XXI ¢é reinventar um sentido para a escola;
tentar ndo focar na producdo e no processo produtivo e, sim, buscar ver outras faces,
outras praticas.

O mesmo ocorre com as familias. Observa-se, por exemplo, ao longo dos anos,
que diferentes concepcdes sdo formadas a respeito do conceito de familia. A familia
contemporanea, no caso, vem sofrendo modifica¢des, que interferem na sua dindmica: o
ingresso da mulher no mercado de trabalho e o incremento de sua participagdo em
atividades fora do lar, a presenca da televisdo, a supervalorizacio do consumo, a
legalizacdo do divorcio.

Na década de 70, tinha-se a familia nuclear patriarcal monogamica constituida
de pai, mide e uma média de cinco filhos'. Hoje, esse tipo de familia nuclear deixou de ser
o modelo socialmente aceito como padrdo, convivendo com as mais diversas
configuragdes familiares (Sarti, 1997): familias uniparentais®, familias de parceiros
homossexuais, familias-mosaico’, familias com filhos unicos. Encontrando-se, na
familia contemporanea, de acordo com Nogueira (2007), citando Godard, a valorizagdo do
individuo, sua vida privada e suas opgoes, intensificando a responsabilidade dos pais em
relacdo aos filhos, sendo estes ultimos um reflexo de erros e acertos de suas concepgoes e
praticas educativas — como se os filhos refletissem o €xito ou fracasso pessoal dos pais.

Mas, ao mesmo tempo em que se v€ essa intensificacdo da responsabilidade dos
pais sobre os filhos, nota-se que a familia tem deixado seu papel de educar a sistemas

extrafamiliares como a escola (Macedo, 2000; Szymanski, 2007), cobrando-lhe uma dupla

! Segundo dados do IBGE, In O Globo — 28/07/2002.

* Familias, por exemplo, em que casais se divorciaram apds o nascimento dos filhos e estes ficaram com o
pai ou com a mae.

* Familias nas quais as relagdes de parentesco sdo definidas ndo apenas por lagos sangiiineos.
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tarefa: educar a crianga para a vida, as normas, as regras impostas pela sociedade, ¢ educar
no sentido de transmitir conhecimentos sistematizados.

Tal cobranga parece estar causando mal estar entre os professores. Trabalhos como
o de Leite (2007) revelam a existéncia de um jogo do “empurra-empurra” em que o0s
professores culpam os pais pelos problemas existentes em sala de aula e os pais, culpam
os professores. Para Oliveira (2002, p.177), estudiosa sobre educacdo infantil, nessa
relacdo pais/escola, infelizmente, tem-se observado que a co-responsabilidade educativa...
orienta-se mais para reciprocas acusagoes do que por uma busca comum de solugoes.

Apesar da grande divulgacao/discussdo, nos ultimos anos, sobre os beneficios de
um envolvimento pais/professores, ao invés de vermos uma complementaridade entre as
acOes de professores e pais, notam-se pontos de tensdo entre estas, esquecendo ambos que
tanto uma quanto outra influenciam e ajudam a determinar o curso da vida das criangas
(Bhering & Siraj-Blatchford 1999, p.195).

Diante desse quadro, pode-se perguntar: o que pensam os principais agentes — pais/
professores — responsaveis pelo desenvolvimento infantil sobre suas atuagdes no espaco
escola?

Esta indagagdo surgiu a partir de minha pratica profissional como
psicologa/orientadora em um colégio publico federal de ensino fundamental, situado em
um bairro da zona norte na cidade do Rio de Janeiro, iniciada em 2005. Posso notar, por
meio de realizagdo de anamneses®, encontros com pais e professores, assim como em
discussdes nas reunides do setor que fagco parte — SESOP (Setor de Supervisio e
Orientagdo Pedagdgica) — esses nds na relagdo entre eles. E sdo eles, os nds, que me fazem

buscar as significagdes imaginarias de pais e professores sobre suas atuagdes, em nossa

* Anamneses — entrevistas feitas com os pais quando a crianga entra na institui¢do.
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sociedade contemporanea, no espacgo escola no que se refere ao desenvolvimento global
do alunado.

Tal busca foi impulsionada tanto por escutar professores reclamando que os pais
ndo sdo presentes — ndo comparecem a escola quando chamados, s3o familias
“desestruturadas”, ndo demonstram interesse pelo desenvolvimento do filho, costumam
deixar a crianca “largada” (sem material, ndo sentam junto para fazer as tarefas de casa),
e, pais queixando-se de falta de tempo para acompanhar o desenvolvimento escolar da
crianga — jornada de trabalho incompativel com o horario de funcionamento da escola,
sendo dificil autorizagdo de superiores para uma “fugida rapida” ao colégio -, e criticando
o modo como o professor ensina, sua competéncia, o excesso de trabalhos de casa, sendo
alguns complicados e diferentes de sua ¢época; como também, por notar nos
pais/professores, ao falar sobre uma relagdo ideal entre eles, algumas incoeréncias entre
seus discursos € suas praticas.

E nesse contexto, portanto, que se define o objetivo desta pesquisa - buscar
conhecer como pais ¢ professores percebem suas participagdes para o desenvolvimento de
seus filhos/alunos no espaco escola. Visando também buscar os nds/lagos que os
afastam/aproximam em relacdo as suas respectivas contribuicdes para tal
desenvolvimento.

Algumas questdes norteiam este trabalho:

. Sera que o professor de hoje estd atento as mudangas que ocorreram/ocorrem na
institui¢do familia? Como ele lida com isso?

. Serd que a familia percebe a importancia de seu apoio nas atividades escolares seja
demonstrando curiosidade pelos trabalhos de seus filhos seja buscando informagdes

sobre o que acontece no cotidiano escolar de sua crianga?
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. Como pais e professores colaboram, efetivamente, para o desenvolvimento da
crianga na escola?

Cré-se que este estudo podera contribuir para a uma pratica reflexiva de todos
aqueles que estdo envolvidos no espago escola, visando enriquecer o processo infantil. E
também se somar as demais pesquisas existentes, trazendo novas leituras/
indagagdes/confirmagdes, sobre a tematica representagdes de pais e professores como as
de - Dessen e Polonia, 2005; Chechia e Andrade, 2002; Oliveira, 2001, por exemplo -
voltadas para o impacto da relacdo entre esses agentes da educacio sobre a aprendizagem
do aluno e também se referindo as familias populares. E outras como as de Leite, 2007;
Andrade e Ribeiro, 2004; Pedroso, 2004; Sigolo e Lollato, 2001; Perez, 2000 que
buscaram as interfaces da relagdo familia/escola, concluindo que a parceria é importante,
traz beneficios; porém, a funcdo dos pais estad bem delimitada: a eles cabe acompanhar a
vida escolar de seu filho (comparecendo as reunides, por exemplo) e, principalmente, ndo
interferir na dindmica escolar no que se refere aos conteudos a serem dados/abordados.

No entanto, ao invés de usar o termo representacdes, optei pelo uso de
significagdes imaginarias, neste trabalho, por recorrer a obra de Cornelius Castoriadis,
filésofo grego. Sao elas, as significagcdes imaginarias, segundo Castoriadis, que compdem
o imagindrio social; sdo imagens, figuras e formas que dao vida, organizam, ddo sentido
ao modo de fazer humano que € proprio, histérico, peculiar.

Assim como Castoriadis acredito que a sociedade é produto de uma instituicdo
imaginaria, sendo a educacdo uma instituicdo com dupla fun¢do: fazer com que o
individuo interiorize as significacdes imaginarias de seu meio € ao mesmo tempo,
instaurar um sujeito reflexivo, capaz de criar, reformular seu imaginario e,

paulatinamente, o imaginario coletivo.
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O presente estudo conta também com o suporte tedrico da concepcdo socio-
cultural de desenvolvimento humano do médico, psicélogo francés Henri Wallon.

A escolha por Wallon foi pelo fato de compartilhar com o estudioso a idéia de
compreender o individuo na sua totalidade, sabendo que o mesmo pertence ao seu meio
social e fisico antes de pertencer a si proprio, e que ele, o homem, estd em constante
transformagdo — passa por rupturas, retrocessos, reformulagdes — sendo o meio seu
complemento indispensavel (Wallon, 1975). Existe, em Wallon, sempre o contato com o
cotidiano, a preocupagdo latente pelo individuo..., nos seus tragos particulares, no
significado dos seus comportamentos, nas suas relagoes com os outros (Azevedo, 1996,
p.3).

Castoriadis, como Wallon, tem a visdo de que o homem estd em constante
transformagdo — o inacabamento é a marca do homem (Cordova, 1994, p.39).

Ressalto que foi desenvolvida uma pesquisa de natureza qualitativa na qual foram
sujeitos 20 professores e 30 pais de criancas de 6 a 11 anos do colégio mencionado
anteriormente — colégio em que a pesquisadora trabalha. Utilizaram-se como instrumentos
dois questionarios — um para pais e, outro para professores, com questdes abertas e
fechadas para que se conseguisse atender as questdes levantadas. E para a andlise dos
dados obtidos por esses instrumentos, recorreu-se a analise de conteudo de Bardin, na
tentativa de ler as entrelinhas de suas falas, de desvendar as suas significacdes
imaginarias.

A pesquisa, desse modo, inicia-se com a fundamentacdo tedrica, abordando
primeiramente o imaginario em Castoriadis. Em seguida, Wallon e o desenvolvimento
infantil; alguns aspectos sobre as diferentes concepcdes de familia; o espaco escola e a
crianca. Para entdo, apresentar a proposta metodoldgica, a analise dos dados e as

consideragdes finais, tentando responder as questdes norteadoras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CORNELIUS CASTORIADIS E O IMAGINARIO

Cada sociedade se caracteriza por um conjunto de significagoes que... lhe
ddo a sua identidade e a sua unidade. E por meio dessas significa¢oes
criadas que os homens percebem, vivem, pensam e agem.

(Coérdova, 1994, p.29)

Conceber homem e sociedade como mutaveis, ¢ acreditar que o desenvolvimento
humano se dd na interagdo de seu grupo cultural em uma permanente dindmica de
construcdo de sentidos para a compreensao de sua existéncia no mundo.

A vivéncia humana ¢ calcada na producdo de significados, de imaginarios que
movimentam o pensar e o agir dos individuos.

O termo imaginario vem ganhando significativo espago, para além dos muros
académicos, desde a ultima década do século XX. Ha um uso diversificado do termo -
devaneios de imagens fantdsticas, tudo que ndo existe, constru¢do coletiva, criaciao
(Losada, 2006; Silva, 2003; Barbier, 1994).

Segundo Barbier, pode-se distinguir trés fases na historia da elaboracdo deste
conceito a partir da Grécia Antiga: uma fase de sucessdo - dualismo entre real e
imaginario; uma fase de subversdo — o imaginario ¢ o Unico real; e uma fase
contemporanea de autorizacdo — reconhecimento da importancia, do reequilibrio do
imaginario e do real (Barbier, 1994, p.16).

Castoriadis ¢ apontado, por esse estudioso (ibid.), como o pensador que melhor

representa a fase da autorizagdo ja que ele coloca o imaginario como algo inventado —

...quer se trate de uma invengdo “absoluta” (uma histéria onde todas as pegas
sdo imaginadas), ou de um deslizamento, de um deslocamento de sentido,
onde simbolos ja disponiveis sdao investidos de outras significagdes que ndo
suas significagdes ‘“normais” ou “candnicas”... . Nos dois casos, ¢ evidente
que o imagindrio se separa do real, que pretende colocar-se em seu lugar
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(uma mentira) ou que ele ndo o pretende (um romance) (Castoriadis, 2007,
p.154).

Estudioso da filosofia, da economia, do direito, da psicandlise, Cornelius
Castoriadis nasce em Constantinopla (1922) e cresce em Atenas (Curtis, 2007).

Sua trajetoria € marcada por grandes crises sociais e instabilidades politicas.

Aos quinze anos, Castoriadis, torna-se membro do partido Comunista Grego e
logo forma um grupo de oposicdo. Ele foi um critico do marxismo, apesar do mesmo ter
sido a base de sua formagdo, e do stalinismo burocratico da antiga Unido Soviética.
Acusado de anticomunista, Castoriadis resolve aderir ao trotskismo’, como muitos
dissidentes do marxismo na época (Curtis, 2007; Rodrigues, 2007).

Em 1945, por fazer parte da organizagdo trotskista, Castoriadis refugia-se do
regime ditatorial grego na Franga.

Em 1946, se junta ao filosofo francés Claude Lefort, discipulo de Merleau-Ponty®,
fundando a revista Socialismo e Barbarie, dando inicio a um dos trabalhos tedricos mais
importantes sobre os regimes burocraticos do Leste europeu. A ultima edi¢do da revista
foi em 1967, tendo exercido, o pensamento de Castoriadis, significativa influéncia nas
rebelides que ocorreram em maio de 1968 em Paris (Castoriadis, 2007; Curtis, 2007;
Rodrigues, 2007).

Com receio de ser deportado por ndo ter a nacionalidade francesa, Castoriadis
publica artigos recorrendo a pseudonimos - Chaulieu, Cardan, por exemplo. Somente em
1970, ele consegue tornar-se cidaddo francés e passa a escrever usando seu proprio nome

(Curtis, 2007).

> O trotskismo é uma dissidéncia do comunismo que ndo compartilhava com as idéias do stalinismo. Foi
criada por Leon Troétski.
% Filosofo francés do século XX que muito colaborou em seus escritos a respeito da Fenomenologia.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Leon_Tr?tski
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Castoriadis participa da OCDE - Organizagao de Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico até¢ 1970; torna-se, em 1974, psicanalista; e em 1979, diretor de estudos da
Ecole des Hautes Etudes en Sociales Sciences (Curtis, 2007; Rodrigues, 2007).

De 1970 em diante, Castoriadis atua arduamente em seus escritos reformulando-os
— ele torna-se também um critico do trotskismo - a0 mesmo tempo em que passa a ser
conhecido nos Estados Unidos por meio de suas palestras.

Castoriadis esteve no Brasil inimeras vezes, sendo sua primeira visita em 1982 ¢ a
ultima, meses antes de sua morte, dezembro de 1997 (Rodrigues, 2007).

Morre, aos 75 anos, devido a complicagdes de uma cirurgia cardiaca realizada.

Destaca-se entre suas obras, além dos artigos da revista Socialismo e Barbarie, a
“Instituicdo Imaginaria da Sociedade” (1987) - referéncia deste estudo e onde se encontra
o estudo da autonomia, sua idéia sobre o imaginario - ¢ os seis volumes da série “As
Encruzilhadas do Labirinto” (1984).

Sua valiosa contribui¢do revela-se em seu estudo sobre a autonomia. Trata-se
como Castoriadis diz de uma elucidacdo sobre o elemento que constitui a sociedade — a
instituicdo imaginaria, trazendo um novo olhar sobre a sociedade e sobre o sujeito.

Castoriadis usa o termo elucidagdo porque seu estudo ndo visou criar uma teoria
da sociedade e da historia nem construir relagdes entre as teorias de Marx ¢ Freud,
estudiosos que ele recorre para utilizar conceitos elaborados por estes dando outro
significado; a elucidagdo é o trabalho pelo qual os homens tentam pensar o que fazem e
saber o que pensam... é uma cria¢do social-historica; um projeto infinito (Castoriadis,
2007, p.14).

Para ele, a sociedade ¢ produto de uma institui¢do imaginaria, sendo a imaginagao

o principio fundador da sociedade, em uma dimensdo de criagdo constante.
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Segundo Castoriadis (2007), o imaginario utiliza o simbolico ndo somente para
exprimir-se, mas também para existir e, inversamente, o simbolico pressupde a capacidade
imaginaria — ver em uma coisa o que ela nao ¢, de vé-la diferente do que €.

Diferentemente dos demais estudiosos deste termo, ele ndo coloca o imaginario

como representacao de nenhum objeto ou sujeito. O imaginario ndo ¢ imagem de;

¢ criagdo incessante e essencialmente indeterminada (social-historica e
psiquica) de figuras/formas/imagens, a partir das quais somente & possivel
falar-se de “alguma coisa”. Aquilo que denominamos ‘“realidade” e
“racionalidade” sdo seus produtos (Castoriadis, 2007, p.13).

O imaginario, em Castoriadis, ¢ o campo da produgdo das significagdes
imaginarias. Significacdes que consistem em imagens/figuras/formas — palavras, cédulas,
instrumentos, igrejas, pinturas etc — produtos da imaginac¢do’, indefinidamente
determinaveis, buscando um sentido nao absoluto, porém histérico, peculiar para o mundo
em que se vive. Isto ¢, as significagdes estdo presentes nas praticas sociais, atuam na
pratica e no fazer da sociedade com o intuito de organizar o comportamento ¢ as relagdes

sociais daquela época de forma singular (Cérdova, 1994, p.30).

O papel das significagdes imaginarias ¢ o de fornecer uma resposta a essas
perguntas (quem somos nos, como coletividade? Que somos nos, uns para os
outros? Onde e em que somos nés? Que queremos, que desejamos, o que nos
falta?), resposta que evidentemente, nem a “realidade” nem a
“racionalidade” podem fornecer (Castoriadis, 2007, p.177).

Vale dizer que as significagcdes imagindrias nao tém um lugar de existéncia
preciso. O processo de sua origem ¢ incompreensivel ja que ela pertence ao imaginario
radical (ibid., p.173).

Mas o que seria o imagindrio radical?

7 A imaginagdo aqui ndo ¢ sindénimo de fantasia, loucura e, sim, capacidade de fazer relagdes com fatos
objetivos.
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De acordo com Castoriadis, 0 homem tem a capacidade de criacdo denominada por
ele de imaginario radical; sendo este, a capacidade de imaginar, instituir algo novo, ndo
reproduzindo, como diz Losada (2006, p.36), os dados fornecidos pela percep¢cdo nem
combinando elementos do mundo racional.

O imaginario radical

¢ criacdo/posi¢ao de significagdes sociais e da instituicdo enquanto
imaginario social (da sociedade como coletivo anénimo) e ¢ criagdo/posi¢ao
de figuras como presentificacdo de sentido e de sentido como sempre
figurado/representado, enquanto imaginagdo radical dos sujeitos
individualmente considerados (Cordova, 1994, p.27).

Desse modo, o mundo social ira cada vez constituir-se e articular-se em funcao de
um sistema de significagdes imaginarias que existirdo e tomardo forma naquilo que
Castoriadis (2007, p.177) chama de imaginario efetivo (ou imaginado). Este imaginario
efetivo nada mais ¢ do que produto do imaginario radical, com o qual se articula, para
disseminar, por meio do magma® de significagdes, em virtude de sua ilimitada abundéncia,
um modo de compreender o mundo que se cristaliza, dando sentido ao coletivo por um
periodo de tempo (Henriques, 2006, p.69).

O imaginario efetivo, segundo Castoriadis, se manifesta no social-historico por
meio de sistemas simbolicos/ significagdes instituidas e instituintes. Trata-se, como diz
Santos (2007), de um processo permanente, ¢ um espetdaculo de lutas internas e externas
que rodeiam a sociedade e o individuo.

As significacdes instituidas pertencem ao social, sdo significacdes cristalizadas —
definem o que ¢ “certo” / “errado”, o que pode/ndo pode; ja as instituintes, referem-se ao

individual, sdo interpretacdes individuais que renovam o que ¢ instituido. O instituido

¥ Podemos definir o termo magma, a partir da obra de Castoriadis, como todo o dizer e o fazer humano em
movimento que cria e ¢ recriado a cada instante.
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pressupde o instituinte uma vez que este atua como um processo que transforma o
instituido’.

A significagdo instituinte, por mais radical que seja sua criagdo, trabalha sempre a
partir do instituido. E importante, portanto, conhecer, analisar, refletir os processos
instituidos para encontrar neles a possibilidade de fazer surgir novas formas de “ser” e
“fazer” ou simplesmente, de ndo continuar reproduzindo algo que afasta do propdsito de
um bem coletivo.

Ressalta-se que o imaginario, em Castoriadis, estd atrelado ao seu projeto de
autonomia. Ser autonomo significa ter responsabilidade, podendo refletir, deliberar e
decidir questdes ndo s6 para o ambito individual, mas, principalmente para o coletivo,
para o todo — para o estudioso, chega-se a autonomia plena por meio de uma empreitada
coletiva (Cordova, 1994, p.25). E isto porque, segundo Castoriadis, o homem vive em um
estado de heteronomia, isto ¢, em um dominio de um imaginario autonomizado pelo
discurso do outro que revela tanto a realidade quanto o desejo para ele proprio.

Castoriadis (2007, p.124) diz que

A caracteristica essencial do discurso do Outro... é a sua relacdo com o
imaginario... . O sujeito ¢ dominado por um imaginario vivido como mais
real que o real, ainda que ndo sabido como tal. O essencial da heteronomia...
¢ o dominio por um imaginario autonomizado...

Assim, o discurso do outro € um discurso que estd em mim, me domina e fala por
mim. Ser autdbnomo seria negar tal discurso, no entanto ndo necessariamente seu contetido
e de forma total, e sim, elabord-lo. Ou seja, a autonomia nao ¢ eliminacdao total do
discurso do Outro, ela remete a uma nova relag@o entre o discurso do Outro e o do proprio

sujeito.

* Embora a significagdo instituida pareca algo rigido pelo fato de cristalizar; ela é, na verdade, flexivel,
maledvel uma vez que permite a significacdo instituinte modificé-la.
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Por isso, o problema da autonomia para Castoriadis (ibid., p.130) é o individuo
encontrar em si proprio um sentido que ndo ¢ seu e transforma-lo utilizando-o ja que, na

verdade, ndo pode existir uma verdade propria do sujeito em um sentido absoluto.

O Eu da autonomia ndo ¢ Si absoluto... ; ¢ instincia ativa e lucida que
organiza constantemente os conteudos, que reproduz com um material e em
fung@o de necessidades e de idéias elas proprias compostas do que ela ja
encontrou antes € do que ela propria produziu... ndo pode também existir
“verdade propria” do sujeito num sentido absoluto. A verdade propria do
sujeito é sempre participagdao a uma verdade que o ultrapassa, que se enraiza
finalmente na sociedade e na histéria, mesmo quando o sujeito realiza sua
autonomia (Castoriadis, 2007, p.128/129).

Tem-se na praxis educativa, as significacdes imaginarias responsaveis pela
formagdo do ser humano - valores, normas, institui¢des, idéias e materiais pedagogicos
(Barbier,1994, p.15). Essa busca da autonomia, em Castoriadis, conduz a praxis
pedagogica. Ela ¢ vista como uma modalidade do fazer humano, que vé o outro como um
ser autbnomo e que tenta ajuda-lo a chegar a sua autonomia.

A praxis... se apoOia sobre um saber, mas este ¢ sempre fragmentario e
provisério. E fragmentario, porque nio pode haver teoria exaustiva do
homem e da histdria; ele ¢ provisorio, porque a propria praxis faz surgir
constantemente um novo saber, porque ela faz o mundo falar numa
linguagem ao mesmo tempo singular e universal. ... um outro aspecto da
praxis € que seu proprio sujeito € transformado constantemente a partir desta
experiéncia em que estd engajado ¢ que ele faz, mas que o faz também
(Castoriadis, 2007, p.95-96).

A educagdo, para Castoriadis, ¢ uma atividade pratico-poiética: poética se refere a
poiésis, a auténtica criagdo que esta presente na alteridade, na auto-alteragdo e na
génese ou posi¢do do inédito, praticas se refere a praxis, processo de desenvolvimento da
autonomia humana atraves do proprio exercicio da autonomia (Coérdova, 1994, p.43).

Com seu carater transformador, a educagdo exerce um duplo papel rumo a
autonomia: socializar o individuo — fazer com que ele interiorize as normas existentes,
gostando ou ndo delas; e, proporcionar um espaco de criacdo — permitir o confronto das

significacdes instituintes e das significagdes instituidas (ibid., p.39).
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Cabe a educagdo, como explana Cordova (ibid., p.40), mostrar ao individuo que ¢
impossivel viver sem instituicoes ou fora das institui¢oes, no plano coletivo. As
institui¢oes sdo inerentes a vida coletiva. Porém, a0 mesmo tempo, a educacdo deve
mostrar que ndo ha um saber nico e definitivo. O homem, por meio das significacdes
instituintes, pode julgar, fazer escolhas com maior acerto que levem nao s6 a sua

autonomia, mas a uma auto-alteragao coletiva.

A tarefa da educacdo ¢é de transformar o “caos” (o indefinido/o
indeterminado) em “cosmos”, (o relativamente definido/provisoriamente
“quanto ao uso” determinado) velar para que a hubris (o excesso/o
destempero) ndo prevaleca sobre a diké (a justica/ a temperancga), sabendo,
de antemdo, que antes de uma certeza, estd diante de um desafio, de uma
questdo a ser enfrentada na praxis (Cordova, 1994, p.43).

Portanto, na educag¢do tem-se o espago escola como uma instituicdo social que
apresenta uma realidade instituida pela sociedade, o imaginario efetivo e, a0 mesmo
tempo, uma realidade por meio da qual a sociedade também se institui, o imaginario
radical.

Antes de avangar no estudo do espago escola, vale conhecer as idéias de Henri
Wallon sobre o desenvolvimento humano para que se possa compreender a formagdo da

personalidade da crianga, as etapas que surgem ao longo de sua caminhada, visando a tdo

almejada autonomia abordada por Castoriadis.
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2.2 HENRI WALLON E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

E contrdrio @ natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade,
ela é um todo indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades, é um so
e mesmo ser sujeito a metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos, sua
unidade é por isso mesmo mais suscetivel de amplia¢des e novidades.

(Wallon, 2007, p.198)

Embora a obra de Wallon ndo seja algo escrito recentemente, ela ¢ extremamente
rica e traz consigo dados que ajudam a langar um novo olhar, novas significagdes sobre
questdes atuais acerca do desenvolvimento infantil.

Wallon, em sua teoria, compartilha do principio do materialismo dialético; o
conhecimento ¢ algo totalizante, a atividade humana ¢ um eterno processo pela busca da
totalizacdo, sendo que o homem encontra-se, constantemente, em transformagao.

Estudioso da psicologia, filosofia e medicina, Henri Wallon nasce na Franca em
1879, vivendo em Paris por toda a sua vida — morre em 1962. Em suas obras, assim como
as de Castoriadis, encontram-se marcas de acontecimentos de sua época como as duas
Grandes Guerras Mundiais (Azevedo, 1996; Dantas, 1992; Galvao, 1995; Mahoney&
Almeida, 2006).

Origindrio de uma familia de membros universitarios e republicanos, Wallon
licencia-se no curso de Letras em 1900; em Filosofia, no ano de 1902; e em Medicina, em
1908 (Azevedo, 1996; Galvao, 1995).

Participa da Primeira Grande Guerra (1914-1918) como médico de batalhdo, onde
teve a oportunidade de estudar as relagdes entre as alteracdes fisioldgicas/psiquicas
referentes a lesdes cerebrais, e as alteracdes emocionais ampliando concepgdes acerca
desta tematica que havia desenvolvido, anteriormente, ao observar criancas “anormais”

(Azevedo, 1996; Dantas, 1992; Galvao, 1995; Mahoney & Almeida, 2006).
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Wallon consolida seu interesse pela psicologia da crianga, a0 mesmo tempo em
que exerce a profissdo de médico, proferindo de 1920 a 1937 conferéncias sobre esta area
na Universidade Sorbonne e nas demais institui¢des de ensino superior da Franga (Galvao,
1995; Wallon, 2007).

Em 1925, Wallon inaugura um laboratorio para a realizacdo de pesquisas e
atendimento de criangas ditas deficientes, publicando, neste mesmo ano, sua tese de
doutorado intitulada “A crianga turbulenta”. Da-se, assim, o inicio de um periodo de
intensa produgdo com livros e artigos voltados para a psicologia da infancia, sendo o
ultimo livro escrito em 1945 — “Origens do pensamento na crianga” (Azevedo, 1996;
Galvao, 1995; Wallon, 2007).

Apds uma viagem a Moscou, em 1931, Wallon passa a integrar o Circulo da
Russia Nova — grupo formado por pesquisadores que tinham o intuito de aprofundar o
estudo do materialismo dialético de forma a viabiliza-lo aos diversos campos da ciéncia
(Galvao, 1995).

Em 1935, Wallon realiza palestras no Brasil para alguns educadores — ndo houve
uma grande divulgagdo de suas idéias ja que o encontro do estudioso ficou restrito a um
grupo seleto de professores (Galvao, 1995; Mahoney & Almeida, 2006).

De 1937 a 1949, Wallon leciona a disciplina Psicologia e Educagdo da Crianga no
Colégio de Franga e preside até 1962, a Sociedade Francesa de Pedagogia (Galvao, 1995;
Wallon, 2007).

Filia-se ao Partido Comunista em 1942 ¢ atua no periodo da Segunda Guerra
(1939-1945) na Resisténcia Francesa, movimento contra o fascismo alemdo — foi
perseguido pela policia nazista e precisou viver na clandestinidade por um periodo

(Azevedo, 1996; Galvao, 1995; Mahoney & Almeida, 2006).
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Em 1944, torna-se secretario geral do Ministério da Educagdo Nacional,
instituindo em seu pais a psicologia escolar. Ja em 1946, apresenta ao povo francés um
projeto de reforma de ensino intitulado “Plano Langevin-Wallon”. Este projeto visava
uma adaptacdo do sistema de ensino as mudangas sociais que ocorriam na época,
buscando uma sociedade mais democratica ¢ um ensino que valorizasse o
desenvolvimento das aptiddes individuais e a formacdo do cidaddo — infelizmente, o
projeto por questdes politicas ndo foi implantado (op. cit.).

A revista Enfance, existente nos dias de hoje, € criada por Wallon, em 1948, com a
finalidade de uma maior divulgacdo para professores de assuntos pesquisados na area da
psicologia (Galvao, 1995).

De acordo com Azevedo (1996, p.26), a aposentadoria oficial do tedrico se da em
1949, no entanto ele continua as pesquisas em seu laboratorio até 1953 — ano em que sofre
um acidente rodovidrio, causando-lhe uma grande imobilidade fisica.

Wallon (1975) considerava a escola um meio privilegiado para a investigacao
psicogenética uma vez que 14 pode contar com um amplo campo para levantar questoes,
observar, aplicar, controlar, permitindo adentrar no complexo mundo da crianca —
principal sujeito de seu trabalho.

Ao longo de sua trajetoria, Henri Wallon, procurou manter estreitas relagdes com
as questdes educacionais e produziu trabalhos sobre o desenvolvimento do psiquismo
humano, situando-o numa perspectiva genética.

Sua teoria psicogenética e interacionista de desenvolvimento foi a base para
muitos escritos dirigidos a professores, sendo seu projeto de psicogenética o estudo
completo da pessoa — considerada em suas relagdes com o meio e em seus diversos

dominios (Mahoney& Almeida, 2006).
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O meio é o complemento indispensavel do ser vivo. Ele deve corresponder
as suas necessidades e aptidoes sensério-motoras e mais tarde
psicomotoras. ... Nao ¢ menos verdade que a sociedade pde o homem em
presenca de novos meios, de novas necessidades ¢ de novos poderes que
aumentam as suas possibilidades e evolucdo e de diferenciagdo individual. A
constituigao bioldgica da crianga ao nascer ndo sera a lei unica do seu futuro
destino. Os seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais da sua existéncia, donde a escolha pessoal ndo esta
ausente (Wallon, 1975, p.164-165).

Em sua concepgdo, sob a otica do materialismo dialético, ha, portanto, uma
preocupacao com o individuo na sua totalidade, sendo a individualizacdo uma conquista
que se dara ao longo dos anos — pois, 0 homem esta em constante transformacao.

Wallon procurou estudar o processo da constituicdo da pessoa desde o seu
nascimento até o tornar-se adulto, buscando mostrar, nos diferentes momentos do
desenvolvimento, os vinculos que vao sendo feitos, levando-se em conta os dominios da
afetividade, da cognicao e da motricidade.

O desenvolvimento infantil, em seu olhar, trata a crianca como um ser global que
se constitui a partir da interagdo do seu potencial genético e a variedade de fatores
existentes em seu meio.

A crianga, de acordo com Wallon, no inicio de seu desenvolvimento demonstra
dependéncia absoluta da relagdo que estabelece com o meio humano e a natureza
emocional, ou seja, da relagdo que estabelece entre ambos, sendo a qualidade dessa
relacdo determinante para a constru¢do do conhecimento e a formagao da personalidade
do individuo.

Para ele, o desenvolvimento da crianca apresenta-se de forma descontinua,
contraditoria e conflituosa visto que ¢ decorrente da maturagdo neuroldgica e das
condigdes ambientais, vivenciadas em diferentes etapas que provocam alteragdes
qualitativas no seu comportamento geral.

Hé de destacar-se o lugar central da dimensdo afetiva na teoria walloniana. As

emogdes, para ele, ttm destaque no desenvolvimento da pessoa - correspondem a



34

expressdo corporal, motora, fisiologica; a exteriorizacdo da afetividade, funcionando
como uma combinagdo entre o social e o organico. E por meio delas que a crianga
exterioriza seus desejos e vontades, mobilizando-a na selecdo de atividades e objetos e
dando pistas ao adulto do que esta acontecendo (de bom/ruim) com ela.

Wallon, assim, em sua obra, propde etapas/estagios — quadro na pagina seguinte'
— para o desenvolvimento da crianca ressaltando que em cada uma dessas etapas ha
alternancia de momentos ora predominantemente afetivos e ora predominantemente
cognitivos, ndo paralelos, porém integrados'.

De acordo com Wallon, as caracteristicas que serdo desenvolvidas em cada estagio
correspondem a intera¢do de cada pessoa em uma dada cultura de uma determinada época,
ou seja, serd na interagdo de fatores organicos e sociais que se constituirdo as
caracteristicas predominantes dessas etapas.

Quanto a faixa etaria, para ele, ndo ha nenhuma rigidez ja que as idades indicadas
referem-se a sua época e sua cultura.

Portanto, as idades necessitam ser revistas constantemente visto que cada cultura,
cada momento histoérico tem sua peculiaridade. O importante ¢ ndo se fixar na idade e sim,
nas caracteristicas que marcam os estagios.

Em seus escritos, Wallon demonstra que a passagem de uma etapa para outra
ocorre com profundas reformulagdes, negando uma linearidade e mostrando que cada uma

incorpora conquistas obtidas anteriormente e que o desenvolvimento humano ¢ um

permanente vir-a-ser, esta sempre passando por rupturas, retrocessos, reformulagdes. Nas

' Esse quadro foi construido no intuito de tornar mais didatica a explicagdo de Wallon sobre
desenvolvimento infantil. No entanto, vale dizer que na obra de Wallon ndo encontramos nenhum desses
dados de forma tdo organizada e sintetizada; seus escritos sdo complexos.

' Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o que estd em primeiro plano é a
construgdo do sujeito, que se faz pela interagdo com os outros sujeitos, naqueles de maior peso cognitivo,
é o objeto, a realidade externa, que se modela, a custa da aquisi¢do de técnicas elaboradas pela cultura
(Dantas, 1992, p.91).
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palavras de Wallon (1990, apud Galvao, 1995) a crianga ¢ um unico e mesmo ser em

metamorfose.

Quadro 1: Etapas do Desenvolvimento Humano — Henri Wallon

Estagios

Caracteristicas

Faixa Etaria

Impulsivo e Emocional

» Transformacgao de
manifestacoes de ordem
fisioldgicas em
sinalizagcOes emotivas

mais precisas

(£) 0 alano

Sensorio-Motor e
Projetivo

Aquisicdo da fala e da
marcha
Exploragdo sistematica
do real

(£) 1 a 3 anos

Personalismo

= Oposicdo ao outro
= Jdade da graga
= Imitagdo

() 3 a 6 anos

Categorial

Aquisicao de aspectos
conceituais
Maturagao neuroldgica
proporcionando
concentracao, atencao
* (Coordenagao motora
com gestos mais

elaborados

(£) 6 a 12 anos

Puberdade

= Alteragao corporal
= Questionamento de
valores
= Ambivaléncia de

sentimentos

(£) Acima de 12 anos

Adulto

» Defini¢do de valores
Coeréncia entre valores

€ comportamento
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Segundo o estudioso, nenhuma dessas etapas do quadro jamais sera
completamente superada e, em certas afeicdes, assiste-se a ressurgéncia de
estagios mais antigos (Galvao, 1995, p.122). E para o desenvolvimento das mesmas é
necessario que os individuos possam estar expostos as diferentes formas de manifestagoes
expressivas formadoras de cultura como: as plasticas, musicais, dramadticas, escritas...
(Azevedo, 1996, p.27).

Wallon nos mostra a partir desses estagios que no desenvolvimento
infantii ha wuma passagem do estigio inicial bioldogico para o estagio
social, sendo o periodo inicial do desenvolvimento, a etapa impulsivo e emocional,
marcada pelas necessidades organicas — os movimentos desordenados e bruscos buscam a
aproximacao com o outro.

A partir dos seis meses comeca-se a configurar o periodo da
sensibilidade social, passando, paulatinamente, pelo processo de
diferenciagdo  que tornarda cada vez mais elaborado 0os  movimentos
e consequentemente, mais especificos aos diversos estados emocionais — medo, raiva,
alegria etc.

A etapa sensoOrio-motor ¢ projetiva ¢ marcada pela aquisicdo da
fala e o desenvolvimento da marcha, voltando o interesse da criangca para o mundo
externo. E o momento das perguntas incessantes em relagdo aos objetos — do que
sdo, como se chamam, como funcionam, ¢ de sua exploragdo — agarrar, puxar,
manipular, etc.

J& no personalismo, encontra-se 0 momento da crianga se descobrir diferente dos
demais — tanto de outras criancas quanto dos adultos. Nessa etapa a crianca esta voltada

para si mesma. E a chamada “idade da graga” em que se nota uma sucessiao
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de manifestacdes de rebeldia, negativismo, sedugcdo e imitagdo para tomar
o lugar do outro, por exemplo.

A etapa categorial coincide com a idade escolar, momento em que a crianga parece
estar mais apta a aquisicao de aspectos conceituais. H4 o predominio da razdo. Sua
maturacao neurologica amplia o periodo de concentragdo. A crianga comega a classificar,
categorizar os objetos ¢ a manipuld-los de forma mais precisa. O interesse das criancas
esta voltado para as coisas.

Segundo Azevedo (1995, p.45) ¢é neste estagio que as relagoes da crianga com o
meio podem tornar-se mais diferenciadas, através da entrada em grupos de composi¢do
mais variada, onde o seu lugar ndo depende mais das suas preferéncias ou dos seus
méritos e nao é irrevogavel.

Na puberdade, o Eu volta a exercer destaque, isto €, ha uma busca de identidade,
levando a crianga/adolescente a questionamentos, confrontos. E a fase de apoiar-se nos
amigos, contrapondo-se aos valores passados pelos familiares com os quais convive na
tentativa de se descobrir.

Essa busca pelo Eu esta relacionada a mudanga corporal que ocorre, tornando
preciso reinstalar-se dentro do proprio corpo (Dantas 1995, p.96). O que predomina neste
estagio ¢ a ambivaléncia dos sentimentos.

A idade adulta corresponde a fase da seguranca do Eu em que se tém
os valores definidos de wuma forma favoravel para viver bem consigo
mesmo e seu grupo. O desenvolvimento da consciéncia moral permite o individuo
a agir de modo coerente com seus valores, levando a uma compreensdo do

outro e um continuo desenvolvimento de si proprio com este.
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A proposta walloniana de desenvolvimento humano, portanto, considera que ¢
relevante ver a crianga como um todo que na busca de respostas para seus conflitos evolui
rumo a novos desafios, novas transformacgdes.

Porém, essa constru¢do do eu ¢ dependente de sua relagdo com o outro seja para
toma-lo como referéncia seja para nega-lo. E na relagio com o outro que a pessoa vai se
construindo.

A primeira interacdo da crianca com um outro ocorre no ambito familiar — os
membros desse nucleo serdo responsaveis ndo s6 pela sua sobrevivéncia como também
pela transmissao de valores de sua cultura.

Mas sera que todas as familias t€ém a mesma organizacdo? O que cabe a clas
proporcionar para que a crianca tenha um desenvolvimento coerente com as idéias

wallonianas?

2.3 ALGUNS ASPECTOS SOBRE AS DIFERENTES CONCEPCOES DE
FAMILIA

...seja qual for a época ou a exata composi¢cdo de qualquer familia
considerada... o lar é ainda a primeira oficina cultural onde ela (a crianga)
aprende o abecedario da vida civilizada.

(Gesel, 2002, p.294/335)

Ao pensar em desenvolvimento de uma crianga ¢ inevitavel ndo o associarmos a
instituicdo familia, composta por aqueles que sdo os grandes responsaveis pela integracao
da crianca com seu meio. Para entender esta instituicao, ¢ importante que se busque o seu
significado, as atribuigdes que traz consigo, a sua construgdo social e histdrica e,

principalmente, despir-se de rotulos e pré-conceitos.
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Ao longo dos anos, diferentes concepgdes sao formadas a respeito do conceito de
familia. As idéias que as pessoas tém sobre o que seja uma familia se transformam no
decorrer da Historia em fungdo do contexto sécio-cultural em que estdo inseridas. Desse
modo, a familia, vista como agéncia socializadora, ndo pode ter seu conceito encarado
como algo uniforme e estatico (Biasoli-Alves, 1994).

E necessario, como nos diz Carvalho (2005, p.15), citando Afonso e Figueiras,
enxergar a familia como um grupo em movimento. Movimento no sentido de uma
constante organizagdo-desorganizagdo-reorganizagdo de arranjos familiares, negando uma
naturalizacdo de familia e buscando a explicacdo da diversidade de relagdes que vao sendo
estabelecidas, no contexto sociocultural - nas necessidades e nos projetos dos membros de
uma determinada cultura.

Segundo Aries (1981, p.191), historiador francés, por exemplo, o sentimento de
familia passou a existir na Modernidade. Ele relata que na Idade Média e inicio dos
tempos modernos a familia era uma realidade vivida, mas ela ndo existia como um
sentimento ou como um valor. Sua fung¢do era transmitir bens e nome, tendo para esse fim
uma preocupacao com a reproducdo. As criangas ndo pareciam exercer nenhum interesse
para os adultos. Elas ndo eram vistas como diferentes deles e, na medida em que suas
especificidades ndo eram consideradas, usavam o mesmo tipo de roupa, compartilhavam
as mesmas brincadeiras e jogos. Sua morte ndo era especialmente sentida pelos pais, que
logo a substituiam por outra crianca.

O inicio da Idade Moderna marca, para Aries (ibid., p.194/195), o surgimento de

um olhar diferenciado sobre a crianga, inspirando cuidados por parte dos adultos.

Os pais ndo se contentavam mais em por filhos no mundo... a moral da época
lhes impunha uma preparagdo para a vida. ... A familia moderna retirou da
vida comum ndo apenas as criangas, mas uma grande parte do tempo e da
preocupacao dos adultos. Ela correspondeu a uma necessidade de
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intimidade, e também de identidade: os membros da familia se unem pelo
sentimento, o costume ¢ o género de vida.

Esta mudanca em relagdo a instituicdo familia ocorreu de forma gradual, tendo
existido até mais ou menos o século XVIII sentimentos contraditorios em relacdo a
crianga.

Hoje, para alguns pesquisadores, o tema familia parece muito dificil de ser
abordado, pois se tem um momento de transi¢do, talvez de desorganizacdo na busca de um
modelo adequado para nossa época. Vive-se o conflito das significagdes
instituidas/instituintes em relagdo ao modo da familia se organizar, o conflito de ter que
seguir um modelo instituido que parece ndo ter mais espagco em nosso meio.

O mundo contemporaneo marcado por tantas mudangas bruscas nos aspectos
econdmicos, politico e social vem acarretando transformagdes na organizagdo familiar,
remodelando seus arranjos — casal sem filhos, casal com vérios filhos, casais recasados
com filhos de outras relagdes, casais homossexuais adotando criancas, casas com filhos e
um dos pais, por exemplo. Para Szymanski (2005, p.25), ¢ importante que se perceba o
modelo de familia burguesa'> como algo construido historicamente, ndo cabendo mais em

nossos dias toma-lo como norma.

O mundo familiar mostra-se numa vibrante variedade de formas de
organizacdo, com crengas, valores e praticas desenvolvidas na busca de
solugdes para as vicissitudes que a vida vai trazendo. Desconsiderar isso €
ter a va pretensdo de colocar essa multiplicidade de manifestagdes sob a
camisa-de-forca de uma unica forma de emocionar, interpretar, comunicar
(ibid., p.27).

De acordo com Sarti (2005, p.43), atualmente, pode-se notar um abandono a
tradi¢do - o amor, o casamento, a familia, a sexualidade e o trabalho, antes vividos a
partir de papéis preestabelecidos, passam a ser concebidos como parte de um projeto em

que a individualidade conta decisivamente e adquire cada vez maior importancia social.

"2 Familia composta por pai, mae e filhos vivendo em um mesmo espago.
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Ainda, segundo a estudiosa (ibid.), nossa questdo atual é tentar conciliar os
desejos, anseios individuais com o “serem juntas”. O aspecto individual desestabilizou os
papéis familiares uma vez que eles se chocam com a forma tradicional.

Os direitos e deveres de cada membro da familia j4 ndo s3o mais pré-
determinados. O que prevalece sdo as negociagdes e junto com elas, a angustia do ter que
escolher, ter que posicionar-se em seu meio.

Szymanski (2005, p.26) em seu trabalho, citando Gomes, mostra que a angustia da
escolha leva muitas pessoas a um sentimento de inadequagdo. Em suas representagdes
parece ndo haver espago para se refletir sobre uma nova forma de viver a familia. Na
pesquisa, as pessoas viram a familia que se construiu... como um caminho indesejado,
com um carater de “ndo escolhido”, mas de “imposto” pelas vicissitudes da vida.

Para Castoriadis (2007, p.118), a organizagdo familiar sempre teve um principio
repressivo em que seus individuos eram obrigados a interiorizar um conflito entre suas
pulsoes e as exigéncias da organiza¢do social dada, o que lhes permitia de certa forma
adaptarem-se a sua sociedade.

Hoje, segundo Castoriadis (ibid.), ndo ha mais um principio discernivel na base da
organiza¢do familiar nem estrutura integrada da personalidade do homem
contemporaneo — tem-se o fendmeno da inadaptacdo; o desaparecimento de regras e
valores; a inexisténcia de papéis definidos; homens infelizes, impedidos de se ajustarem
de forma adequada as exigéncias que a vida tal como ela ¢ cobra e, que reproduzem a
inadaptagdo a geragao futura.

O que se vé, portanto, ¢ uma fase de crise na organiza¢ao familiar, de conflito de
valores, refletindo em outras instituicdes como a escola que precisa estar atenta para essas

mudangas no sentido de ndo reproduzir em seu meio um discurso que reforga estigmas.
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E comum, por exemplo, ouvir, ainda, entre profissionais que trabalham em escolas
o termo “familia desestruturada”, atribuindo a ela a responsabilidade da dificuldade de
aprendizagem de uma crianga. Tal termo parece inapropriado uma vez que ele apenas
significa que uma familia se estrutura de forma diferente do modelo de familia burguesa.

Talvez seja mais interessante recorrer a area da Psicologia e tomar emprestados os
conceitos de familia funcional/disfuncional - como alguns pesquisadores da area da
educacdo ja comecam a esbogar (Parolin, 2007).

Estes termos sdo bem descritos pela psicanalista Susana Muszkat(2003, p.179):

Adotamos os termos “familia funcional” e “familia disfuncional” em
contraposicdo a idéia comum de que familias sdo organizadas ou
desorganizadas. Entendemos que uma familia que ndo esteja estruturada
dentro de um modelo convencional, em que coabitam pais e filhos, ndo tem
necessariamente sua funcionalidade afetada. A idéia de funcionalidade ou
disfuncionalidade diz respeito ao exercicio de fun¢des parentais, estas sim
determinantes na organizacdo e no desenvolvimento de seus membros. Por
sua vez a idéia associada a organizagdo/desorganizagio tende a vir carregada
de conotagdao normatizadora...

Assim, ao lidar com as diferentes formas de arranjos familiares, ¢ preciso pensar
em como cada uma funciona, como seus membros se relacionam entre si, de que forma as
relagdes acontecem e se ha flexibilidade para atender as demandas exigidas nas variadas
etapas do desenvolvimento do ser humano, visando um ambiente adequado para que este
desenvolvimento ocorra (Minuchin, 1990).

Tudo isto ¢ significativo para que se perceba a relagdo que a crianga estabelece
com o adulto que estd a sua volta — ela se sente acolhida? Ha espago para manifestar suas
emogdes, desejos, anseios?

Vale ressaltar que embora as formas de organizagdo familiar venham se
modificando, a familia continua a exercer fungdes anteriores - ser um sistema de vinculos

J4

afetivos, ser o primeiro espaco de educagdo da crianga, de socializagdo. Ela ¢ a
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responsavel pela mediagdo entre individuo e sociedade, a instituicdo que auxiliard a
crianga a perceber o mundo em que vive e como ela podera situar-se nele.

Ou seja, cabe a familia propiciar um espago de interacdo, socializagdo e
aprendizagem crian¢a-mundo, crianga-outros individuos. Ela ndo so interioriza aspectos
ideologicos dominantes na sociedade como projeta, ainda, em outros grupos os modelos
de relagdo criados e recriados dentro do proprio grupo (Vitale, 2005, p.90).

Sintetizando com Wallon (1975, p.167/168), a familia

... baseia-se na reunido de individuos tendo entre si relagdes que notificam a
cada um o seu papel ou seu lugar dentro de um conjunto... a familia é um
grupo natural e necessario. Nao porque tenha uma estrutura imposta pela
Natureza e universal. Sabemos que existiram tipos de familias diferentes do
nosso... . Hoje mesmo podemos observar nas relagdes familiares variagdes
que se produzem sob os nossos olhos, devido a condi¢des que sdo proprias
dos diversos meios ou em relagdo as diversas ideologias. No entanto, a
familia € um grupo natural no sentido em que para a crianca a “razdo de ser
ou nao ser” se encontra colocada pelo nascimento num grupo distinto que
lhe assegura a alimentacdo, a seguranca necessdria, a primeira educagio.

A familia, no entanto, nao € o unico /ocus de desenvolvimento de uma crianga, ha
a escola que contribui, significativamente, neste processo — cabe, entdo, perguntar: qual a

sua origem? Qual a fungdo do espago escola para a crianga?
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2.4 O ESPACO ESCOLA E A CRIANCA

A pior coisa que pode acontecer a uma escola é ser um espago em que hd
isolamento quase total entre criangas de um lado e adultos de outro. Nessas
escolas, a falta de relacionamento empobrece todo o ambiente...

(Luca Rischbieter, 2007)

Considera-se a escola como mais um espago significativo em que o
desenvolvimento infantil pode ocorrer. Ela soma suas atividades de socializagdo e
aprendizagem a conhecimentos, anteriormente, adquiridos pela crianga em outros
ambientes culturais como a familia, isto €, a vivéncia escolar integra-se ao seu primeiro

espago de educagao — o espago do lar.

A experiéncia escolar insere-se em um processo continuo de
desenvolvimento do sujeito que se iniciou antes de sua entrada na
instituicdo. Todas as experiéncias vividas na escola ganhardo significado
quando articuladas ao processo global de desenvolvimento do individuo e
ndo quando concebidas como um aglomerado de experiéncias
independentes, vividas exclusivamente no ambito escolar (Lima, 2006, p.6).

A escola, assim como a institui¢ao familia, surge em nossa sociedade atrelada ao
olhar diferenciado que ¢ dado a crianga. Instituicdo permeada de valores, discursos,
simbolos culturais, estéticos e ideologicos de uma determinada época, a escola ¢ um
espago, portanto, de construcao social que vem sendo produzido de forma peculiar ao
longo das décadas, sofrendo transformacdes, muitas vezes, de acordo com interesses
politicos (Faria Filho & Vidal, 2000).

Para Aries (1981), por exemplo, dentro de uma perspectiva religiosa e de rigida
disciplina, a escola, at¢ o fim do século XVIII, direcionada para a elite e apenas para os
meninos'", ndo separava seus alunos por faixa etria, da forma como € proposto hoje na

maioria das escolas'. Os alunos com 10, 13, 17 anos poderiam freqiientar uma mesma

1 Desde o inicio as meninas eram excluidas da vida escolar.
' Niveis de desenvolvimento e aprendizagem ndo eram pensados para a separagdo das criangas em classes.
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classe ja que o objetivo educacional era ensinar bons modos ¢ a linguagem considerada
adequada pela nobreza. Tal contetido limitado baseava-se na crenca da incapacidade de
aprender, atribuida a crianca - sua entrada na escola era adiada ao maximo sob a
justificativa de que ndo estaria apta a assumir as responsabilidades inerentes a vida adulta.

Segundo Novoa (1991, p.114), existiram dois momentos na fase da historia da
escola a partir do século XVI: a primeira, que vé a dominagdo da escola pela Igreja, dura
até a segunda metade do século XVIII; a segunda, onde a escola esta a cargo do estado,
estendendo-se até os nossos dias.

Politicas a parte, a escola carrega ainda hoje o imaginario de espaco de
aprendizagem para a crianca. Para Castoridis, ela ¢ um espaco de auto-criagdo do
individuo e da sociedade, espago oportuno para o estudo da realidade instituida da
sociedade e da realidade que se institui, ou seja, ¢ o ambiente que proporciona ao seu
alunado pensar na instituicao da sociedade e na sua propria instituigao.

J& para Wallon (1975), ela ¢ um meio formador de personalidade total do
individuo na sociedade que nos da a oportunidade de estudar a crianca em todas as suas
fases e manifestagdes, auxiliando na constitui¢do do conhecimento psicoldgico sobre a
mesma. E um dos meios fundamentais em que se desenvolve a crianga, um dos espagos
em que se pode desenvolver um projeto de sociedade mais igualitaria, mais justa.

De acordo com o estudioso (ibid., p.166), a instituicdo escola pode ser vista ao
mesmo tempo como um meio local e funcional. Como local, ela é determinada e anterior
aos grupos de alunos que as forma, assim como esses grupos também s3o determinados
por fatores sociais como condi¢des étnicas ou econdomicas da regido em que vivem. Como
meio funcional, apresenta caracteristicas proprias e reune individuos com interesses,

obrigacdes, costumes em comum.
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A institui¢do escola difere-se da familia, segundo Wallon, no momento em que
oferece interagdes diversificadas, permitindo a busca de situagdes e parcerias de outras
pessoas por meio de preferéncias e afinidades. Ou seja, na familia cada um tem um papel
essencial, ofertando um unico modelo para as relagdes sociais da crianga, ja a escola
oferece uma gama de pessoas, permitindo que a mesma enxergue-se como um sujeito
autonomo, que ¢ um entre outros € que, a0 mesmo tempo, ¢ igual e diferente deles de
forma a enriquecer sua personalidade (ibid., p.168).

Em relagdo a funcdo destas duas instituicdes, notam-se, atualmente, entre elas
grandes conflitos. Ambas tém em comum o papel de acolher e apresentar o mundo para as
criangas. No entanto, os impasses estdo nas suas especificidades, na forma como
conduzem seus objetivos, métodos: a escola tem a obrigacdo de ensinar (bem) conteudos
especificos de areas do saber, escolhidos como sendo fundamentais para a instrugdo de
novas geragoes, a familia, a obrigacdo de dar acolhimento a seus filhos em um ambiente
estavel, provedor, amoroso (Szymanski, 2007, p.99).

Estudiosos da relagdo familia e escola (Carvalho, 2005; Leite, 2007; Parolin, 2007;
Szymanski, 2007 dentre outros), no entanto, véem a familia sentindo-se perdida, nao
conseguindo dar conta de sua fungdo seja por questdes econOmicas seja por questoes
emocionais e acaba por delegar as escolas novas atribuicdes como compartilhar a
construcdo de regras de convivéncia social.

E preciso, como diz Szymanski (2007, p.18/27), que a escola questione a
capacidade “natural” de se educar filhos e tome para si a responsabilidade de apoiar as
familias nessa fungdo. Parcerias efetivas entre pais e escola precisam ser construidas para
reelaborar praticas educativas que se auxiliem, mutuamente, a fim de desenvolver meios
harmoénicos para as criangas; pois, a descontinuidade no processo socializador entre as

ageéncias educacionais pode prejudicar o desenvolvimento da crianga.
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Vale dizer que os escritos wallonianos a respeito da escola muito nos mostra sobre
o professor e o ensinar. Para ele, o professor ¢ o grande responsavel pela unidade do
grupo, cabendo a ele orientar seus membros para um espirito de colaboragdo,
solidariedade entre eles. E também, aquele que interfere em todos os aspectos do processo
de desenvolvimento, por meio da aprendizagem proporcionada a crianga, ndo se

restringindo ao acompanhamento das etapas de construgdo do raciocinio.

Quando um professor propde uma tarefa em sala de aula, formula um
projeto, discute um assunto com seus alunos, ele ndo estd meramente dando
uma aula, cumprindo um curriculo. Ele esta intervindo nos processos de
desenvolvimento que estdo em progresso em cada um de seus alunos. Desta
forma, sua acdo tem inumeras conseqiiéncias que nao sdo visiveis nem
imediatamente tangiveis, extrapolando a mera transmissdo e recepcdo de
informagdes (Lima, 2006, p.27).

Wallon (ibid., p.356) acreditava na relevancia do professor estar atento as
disposi¢des que a crianga apresenta, dependentes da idade e seu temperamento individual
e nas aptidoes que exige e exerce cada disciplina.

Para ele, considerar as caracteristicas especificas dos conteudos de cada matéria e
a natureza das tarefas escolares conduziria o professor ao modo mais adequado para tornar
tais conteudos assimilaveis pelos alunos.

Deve-se, no enfoque walloniano, ter um professor, que para alcangar seus
objetivos, respeite seu aluno, enxergando-o na sua totalidade e concretude; demonstrando
acreditar na sua capacidade de aprender; fazendo intervengdes externas que o conduzam a
descobertas de modo a promover seu desenvolvimento (¢ importante que o professor nao
se coloque como o exclusivo detentor do saber); mostrando também conhecimento
especifico da area que ensina e habilidade de relacionamento interpessoal. Lembrando-se

que cada aluno tem uma motivacdo diferente ao entrar numa escola, caracteristicas
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proprias e carrega saberes de experiéncias anteriores seja de casa, seja de uma outra
vivéncia escolar (Mahoney, Almeida, 2006).

Como diz Mahoney e Almeida (2006), no artigo sobre Wallon,

Ambos, professor e aluno, participam de varios meios, além da escola: a
escola ¢ um meio fundamental para o desenvolvimento do professor e do
aluno, ao dar oportunidades de participagdo em diferentes grupos; nesse
meio, professor e aluno sdo afetados um pelo outro e ambos pelo contexto
onde estdo inseridos; a ndo satisfacdo das necessidades afetivas, cognitivas e
motoras prejudica a ambos, ¢ isto afeta, diretamente, o processo de ensino-
aprendizagem: no aluno gera dificuldades de aprendizagem e no professor,
gera insatisfacdo, descompromisso, apatia. (ibid., p.58).

Castoriadis, em sua obra, também ressalta a importancia da relacdo professor-
aluno para que a aprendizagem ocorra de maneira adequada. Ele diz que nunca se tera
uma elucidacdo total do ser da crianca nem da relagdo pedagogica; o essencial da
educacgdo, corresponde a propria relacdo que se ira estabelecer... entre a crianga e o
adulto, e a evolugdo desta relagdo, que depende do que um e outro fardo (Castoriadis,
2007, p. 92).

Castoriadis ainda coloca, segundo Cordova (1994, p.43), que a pratica pedagogica
comega na idade zero, nao podendo ninguém determinar seu término. Que o objetivo da
educagdo ¢ fazer com que o homem seja capaz de dominar e regular de forma lucida e
reflexiva suas proprias pulsdes e escolhas; e que o objeto da pedagogia nao ¢ ensinar
conteudos especificos e sim, desenvolver a capacidade da crianca de aprender a aprender,
aprender a descobrir, aprender a inventar.

Castoriadis reforga que esse ndo ensinar conteuidos especificos nao significa que a
aprendizagem deva ocorrer sem certas matérias; na verdade, ele considera que as matérias
sao relevantes para servir de degraus a apropriagcdo de conhecimentos e ao
desenvolvimento das capacidades, ditas anteriormente, de aprender, descobrir e inventar

(ibid.).
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Para Castoriadis, ¢ importante também que os profissionais envolvidos no espago

escola saibam que

. todo processo de educagdo que ndo visa desenvolver a0 maximo a
atividade propria dos alunos ¢ um mau processo; ... todo sistema educativo
incapaz de fornecer uma resposta racional (razoavel a pergunta dos alunos
sobre a razdo de estudar a cada contetdo) ¢ um sistema defeituoso (ibid.,
p-43).

O olhar atento ao desenvolvimento global da crianga, a postura do professor em
relacdo a ela, a parceria efetiva entre pais e professores ¢ fundamental na escola para que
ndo tenhamos espacos como diz Farias Filho & Vidal (2000, p.32) — que abandonam a
crianga, seu principal protagonista, para constitui-los apenas de alunos. E preciso que se
ressalte no ambiente escolar a dimensdo afetiva e a otimizagdo de seu espago/tempo,
respeitando as caracteristicas da crianga e suas demandas atuais.

Refletir sobre as demandas atuais das diversas criangas no espago escola
impulsiona esta pesquisa a buscar as significagdes imaginarias de pais e professores sobre
o termo desenvolvimento infantil neste ambiente.

Por acreditar que a troca entre pais, professores e pesquisas podem contribuir para
sensiveis transformacdes na agdo desses educadores, segue-se este estudo com a descri¢do

metodoldgica.
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3 METODOLOGIA

Pesquisar... é um itinerdrio, um caminho que trilhamos e com o qual
aprendemos muito, ndo por acaso, mas por ndo podermos deixar de colocar
em xeque “nossas verdades” diante das descobertas reveladas, seja pela
leitura de autores consagrados, seja pelos nossos informantes, que tém
outras formas de marcar suas presen¢as no mundo. Eles também nos
ensinam a olhar o outro, o diferente, com outras lentes e perspectivas. Por
isso, ndo saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que entramos porque,
como pesquisadores, somos também atores sociais desse processo de
elaboracado.

(Zago, 2003, p.307-308).

Por acreditar que os aspectos metodologicos sao de suma importancia na pratica da
pesquisa, buscou-se uma coeréncia entre o objetivo do estudo e a diversa gama de
instrumentos, métodos e analises existentes.

Considerando-se a proposta de conhecer as visdes de pais e professores quanto ao
modo como percebem suas colaboragdes para o desenvolvimento das criangas na escola,
nesta pesquisa, tornou-se apropriada uma investigagdo qualitativa uma vez que ela ndo
admite visoes isoladas, parceladas, estanques. Ela permite uma interagdo maior do
pesquisador e seu objeto de estudo na busca de novos olhares para novas interpretagdes
(Trividos, 1987, p.137).

A curiosidade e o empenho do pesquisador estdo voltados para o processo,

definido como ato de proceder do objeto, quais sdo seus estados e mudangas
e, sobretudo, qual € a maneira pela qual o objeto opera (Turato, 2003, p.262).

Realizou-se, primeiramente, um levantamento bibliografico sobre o assunto, pois,
como diz Alves-Mazzotti (1998, p.143), é primordial que o pesquisador torne-se
familiarizado com as pesquisas mais recentes de sua area de investigagdo — ndo ha como
ignorar o conhecimento acumulado por pesquisas anteriores na mesma drea, pelo fato de

estas estarem vinculadas a outros paradigmas.
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Foram verificados diferentes estudos sobre as representacdes de familias e
professores ora enfocando o impacto desta relagdo sobre a aprendizagem do aluno ora
enfocando o desenvolvimento social na busca de um sucesso escolar. Apesar de alguns
trabalhos terem buscado os pontos positivos e negativos da relacdo familia e escola,
nenhum estudo sobre esta temadtica, foi encontrado, contemplando especificamente uma
leitura de suas representagdes sobre o termo desenvolvimento infantil, nem as obras de
Cornelius Castoriadis ¢ Henri Wallon.

Com o intuito de produzir dados que correspondessem ao objetivo descrito,
anteriormente, criou-se, como instrumento deste trabalho, dois questionarios estruturados
com perguntas abertas e fechadas — um para pais e outro, para professores. Caso houvesse
necessidade, para clarificar respostas nao conclusivas, seria usado como recurso
entrevistas semi-estruturadas.

Na elaboragdo do questiondrio atentou-se para a clareza (linguagem compreensivel
para todos, evitando-se a possibilidade de perguntas dubias ou que induzissem respostas),
a abrangéncia (perguntas que visavam atender aos objetivos da pesquisa, descartando-se
perguntas que o pesquisador ja poderia antecipar que ndo haveria respostas honestas) e
aceitabilidade (evitar questdes invasivas e também questionarios extensos, cansativos para
os entrevistados) das perguntas elaboradas (Rea, Parker, 2000, p.40).

Assim, buscando essas trés caracteristicas e apds algumas idas e vindas a campo,
optou-se por usar algumas perguntas semelhantes nos dois questiondrios (colaboraram
para gerar informagdes relevantes para o estudo), as perguntas foram feitas na primeira
pessoa do singular (facilitaram compreensdo do entrevistado) e, as perguntas numero 7
(questionario professores) e numero 8 (questiondrio pais) precisaram ser melhor

explicitadas (ao invés de apenas dizer: enumere de 1 a 5, sendo o nimero 1 o mais
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freqiiente; foi necessario acrescentar - sendo o nimero 1 o mais freqiiente € o nimero 5, o
menos freqiiente).

Acreditando na relevancia da seqiiéncia das perguntas para uma significativa
qualidade da pesquisa, organizou-se os questiondrios tentando seguir certas diretrizes: as
perguntas iniciais precisam ser faceis de responder para que o entrevistado sinta-se
interessado ¢ ndo entediado para continuar realizando o mesmo; perguntas afins devem
ser colocadas juntas de modo que se possa concentrar, “amarrar” as respostas do
entrevistado sem que ocorra desvios (Rea e Parker 2000, p.47-49).

Desta forma, os questionarios elaborados foram divididos em quatro blocos: 1°. —
dados pessoais (para os pais, foi perguntado com quem mora seu filho) e informagdes
sobre o significado de educar e escola; 2°. — habitos cotidianos em relagdo a busca/procura
de informagdes sobre o aluno/filho na escola; 3°. — informagdes sobre o significado de
desenvolvimento infantil; e 4°. — informagdes sobre o relacionamento de pais/professores/
alunos.

Os questionarios foram aplicados em 20 professores de nucleo comum' e 30 pais
de criangas de 6 a 11 anos de um colégio publico federal de ensino fundamental situado
em um bairro da zona norte do Rio de Janeiro, tendo sido preenchidos na sala de reunides
do setor de orientagao.

A escolha deste colégio foi pelo fato da pesquisadora trabalhar nesta instituigao,
facilitando o acesso tanto a pais quanto a professores, além de poder contribuir para uma
pratica reflexiva de todos que fazem parte desse espaco de desenvolvimento.

Trata-se de um colégio cujas raizes remontam ao século XVIII e que hoje ¢
composto de doze unidades escolares que compreendem desde o primeiro segmento do

ensino fundamental até o ensino médio.

5 O termo nucleo comum ¢ utilizado neste colégio correspondendo ao termo professor regente. Eles sdo os
professores responsaveis por trabalhar, com os alunos, os conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos
Sociais e Ciéncias.



53

Esta instituicdo comegou a trabalhar com o ensino de primeiro segmento do ensino
fundamental apenas em 1984. E a unidade eleita para a pesquisa foi criada em 1986,
funcionando, atualmente, em dois horarios: 7h as 12h (1°.turno) e 12h30 min as 17h30min
(2°.turno). E composta por duas turmas, em cada turno, para cada ano de escolarizag¢io
(1°.,2°,3°., 4° e 5° anos), tendo em média 28/30 alunos por sala.

Vale relatar que ndo houve um rigor em relagdo a amostragem de pais. Buscou-se
apenas contemplar pais dos dois turnos em que o colégio funciona e também pais de
alunos do 1°. ao 5°. anos.

Os pais que responderam ao questionario estiveram no colégio por algum motivo:
levaram/buscaram seu filho, marcaram encontro com os professores de seus filhos,
procuraram o setor de orientacdo em que a pesquisadora trabalha ou algum outro setor do
colégio, foram chamados ao colégio por professores pelo filho apresentar em sala de aula
questdes disciplinares e/ou pedagogicas.

Ressalta-se que ao invés de redigir uma declaragdo introdutoéria nos questionarios,
a mesma foi feita, oralmente, pela pesquisadora a cada aplicagdo no momento em que as
pessoas foram convidadas a respondé-lo — houve uma apresentagdo pessoal da
pesquisadora; o tema e objetivo do estudo; e a garantia que ndo havia respostas certas ou
erradas nem haveria qualquer tipo de identificacdo do sujeito que estava respondendo as
perguntas.

Os questionarios foram aplicados no final do més maio ¢ inicio do més de junho de
2008, levando os entrevistados uma média de vinte minutos para completa-los.

Quanto ao levantamento dos dados, recorreu-se a analise de conteudo de Bardin
visto que esta analise tem como uma de suas fungdes ir além das aparéncias do que esta
sendo dito, permite analisar as entrelinhas das opinides expressas — objetivo do estudo por

trabalhar com significagdes imaginarias.



54

... a andlise de contetdo oscila entre dois polos do rigor da objectividade e da
fecundidade da subjectividade. Absolve e cauciona o investigador por esta
atracgdo pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do
ndo dito), retido por qualquer mensagem (Bardin, 2007, p.7).

E importante dizer que na anélise de contetido ndo se faz necessario um grande
nimero de entrevistados para que se dé conta das tendéncias discursivas. Desse modo, o
nimero pequeno de entrevistados nesta pesquisa ndo a invalida.

Para a leitura dos questiondrios preenchidos, foi eleita a técnica da anélise
categorial ou tematica. Nesta andlise, as categorias sdo construidas conforme os temas
emergem do texto — para classificar em categorias, ¢ preciso identificar o que hd em
comum permitindo seu agrupamento.

Bardin (2007, p.36), em seus escritos, destaca que, na andlise de conteudo, a

leitura dos dados ndo deve ser feita, levando-os “ao pé da letra” j& que

Nao se trata de atravessar significantes para atingir significados, a
semelhanga da decifracdo normal, mas atingir através de significantes ou
significados (manipulados) outros “significados” de natureza psicologica,
sociologica, politica, historica, etc.

Ha trés grandes etapas para o processo de andlise do contetido dos dados (ibid,
p-89):

1. pré-analise — corresponde a uma fase de organiza¢do do material por meio
de uma leitura flutuante e elaboracdo de indicativos que fundamentem a
interpretag¢do dos dados;
2. exploragdo do material — os dados brutos sdo codificados em unidades de
registro para que se alcancem o nucleo de compreensao do texto/das respostas;
3. tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo — esta ¢ a fase da

analise propriamente dita onde se faz a categorizacdo, ou seja, os dados sdo
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classificados de acordo com semelhangas e diferencas, sendo, em seguida,
reagrupados a partir de caracteristicas comuns. Operagdes estatisticas auxiliam
na confec¢do de quadros que permitem destacar informagdes fornecidas pela
analise.

Recorrendo a esta estrutura de etapas, propostas por Bardin, foi dado continuidade

ao trabalho com a analise dos dados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Antes de realizar a leitura das perguntas abertas, recorrendo-se a analise de
conteudo de Bardin, foi feita a leitura dos dados das perguntas fechadas. Alguns
percentuais nas tabelas foram arredondos de décimos para inteiros com o intuito de
facilitar a leitura dos mesmos.

Conforme pode ser visto nas tabelas 1 e 2, no que se refere ao sexo dos
entrevistados, verificou-se que, dos 30 pais incluidos no estudo, 27 (90%) eram do sexo
feminino e 3 (10%) eram do sexo masculino. Ja em relagdo aos professores, os 20 (100%)
incluidos eram do sexo feminino. Estes dados ainda revelam o padrao de que ha mais

mulheres do que homens circulando na institui¢do escola de 1°. Segmento do Ensino

Fundamental.
Tabela 1 - Sexo Pais Tabela 2 - Sexo Professores
Numero Porcentagem Numero Porcentagem
Feminino 27 90 % Feminino 20 100%
Masculino 3 10% Masculino 0 0%
TOTAL 30 100% TOTAL 20 100%

Quanto a faixa etéria (tabelas 3 e 4 — proxima pagina), 14 pais (47%) encontram-se
na idade de 30 a 39 anos, 9 (9%) entre 40 a 49 anos, 4 (13%) entre 50 a 59 anos, 2 (7%)
entre 20 a 29 anos e 1 (3%) entre 60 a 69 anos. Dos 20 professores, 11 (55%) estdo na
faixa de 30 a 39 anos, 7 (35%) entre 20 a 29 anos, 1 (5%) entre 40 a 49 anos, 1 (5%) entre
60 a 69 anos. Nao foi encontrado professores entre 50 a 59 anos e, nem pais e professores

na faixa de menos de 20 anos.
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Tabela 3 — Faixa Etdria Pais Tabela 4 — Faixa Etdria Professores
Numero  Porcentagem Numero Porcentagem
Menos de 20 0 0% Menos de 20 0 0%
20a29 2 7% 20a29 7 35%
30 a39 14 47% 30a39 11 55%
40 a 49 9 30% 40 a 49 1 5%
50 a 59 4 13% 50as59 0 0%
60 a 69 1 3% 60 a 69 1 5%
TOTAL 30 100% TOTAL 20 100%

Em relagdo ao estado civil tabelas (5 e 6), 19 (63%) pais sdo casados, 5 (17%) sdo
solteiros, 4 (13%") divorciados e 2 (7%) viivos. Do total de professores, 12 (60%) sdo

solteiros e 8 (40%), sdo casados; ndo havendo nenhum divorciado ou viuvo.

Tabela 5 - Estado Civil Pais Tabela 6 - Estado Civil Professores
Nuimero Porcentagem Numero  Porcentagem
Solteiro 5 17 % Solteiro 12 60 %
Casado 19 63% Casado 8 40%
Divorciado 4 13% Divorciado 0 0%
Vitvo 2 7% Vitvo 0 0%
TOTAL 30 100% TOTAL 20 100%

Quanto ao nivel de escolaridade (tabelas 7 e 8 — pagina seguinte), 10 (33%) pais
possuem graduacdo, 9 (30%) ensino médio, 8 (27%) especializacdo, 2 (7%) ensino
fundamental e 1 (3%) mestrado/doutorado — o que demonstra um grupo bem heterogéneo
em termos de instrucdo escolar. Do grupo de professores, 11 (55%) possuem

especializacdo, 5 (25%) graduagdo, 3 (15%) mestrado/doutorado e 1 (5%) ensino médio.
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Tabela 8 — Nivel de Escolaridade Professores

Numero Porcentagem

Nimero Porcentagem

Ensino Fundamental 2

7%
Ensino Médio 9 30%
Graduagao 10 33%
Especializagao 8 27%
Mestrado/Doutorado 1 3%
TOTAL 30 100%

Ensino Fundamental 0 0%
Ensino Médio | 5%
Graduagao 5 25%
Especializagao 11 55%
Mestrado/Doutorado 3 15%
TOTAL 20 100%

Para verificar se, realmente, existem diversas configuragdes familiares, no

questionario, para os pais, foi colocada a seguinte pergunta: “Meu filho mora com ”,

Na tabela 9, pode-se observar que hd um predominio do modelo de familia burguesa, no

entanto as demais constituicdes ja aparecem com grande significancia ndo se podendo

mais abordar a instituicdo familia sem levar em consideragdo os diferentes arranjos.

Tabela 9 — Configuracoes Familiares

Numero Porcentagem
Pais/Pais e irmaos 17 57 %
Maie/Mae e irmaos 6 20%
Mae e avo(s)/Mae, avo(s) e irmaos 4 13%
Mae, padrasto e irma 2 7%
Pais, avos, irmao e tio 1 3%
TOTAL 30 100%

Foi perguntado aos pais “Procuro a escola do meu filho quando...”, dando a eles 5

opcdes — ele tem dificuldades pedagogicas, hd problemas em casa, ele relata

desentendimentos/brigas com  outros

colegas, ndo entendo algum bilhete



59

enviado/trabalho  de  casa, tenho duvidas em relacdo a conduta de
professores/funciondrios - para que enumerassem de 1 a 5, sendo 1 o mais freqiiente € 0 5
o menos freqiiente. Dos 30 pais, 15 (50%) colocaram como no. 1, o mais freqliente, a
alternativa ele tem dificuldades pedagogicas e também 15 pais (50%) escolheram como
no. 5, o menos freqiiente, a opgao hd problemas em casa.

A mesma questdo foi elaborada para o questionario dos professores, porém
perguntando “Vejo que os pais procuram a escola quando...”. O resultado levantado foi
idéntico aos dos pais: dos 20 professores, 10 (50%) optaram por ele tem dificuldades
pedagogicas como no. 1, o mais freqiiente e também 16 professores (80%) escolheram
como no. 5, 0o menos freqiiente, a opcao hda problemas em casa.

Tais dados revelam que a ida dos pais a escola ainda estd atrelada a questdo do
aprendizado, principalmente, quando dificuldades, por parte do aluno, surgem. E que,
muitas vezes, ha situa¢des familiares sendo vivenciadas que influenciam, negativamente,
no rendimento do aluno, no seu comportamento que ndo sdo passadas, imediatamente,
pela familia para o corpo docente de modo que se pudesse atenuar, no ambiente escola,
junto ao aluno um sofrimento emocional, uma falta de atencdo, por exemplo.

Outra pergunta semelhante foi inserida em ambos os questionarios: “Busco
informagoes sobre a escola de meu filho por meio de...”/” Busco informag¢oes sobre o meu
aluno por meio de...”, também dando a eles 5 opgdes — relato do proprio filho/aluno,
reunioes, agenda, conversas informais com outros pais/conversas com outros
profissionais da escola, encontros individuais com o professor/pais — € solicitando que
enumerassem de 1 a 5, sendo 1 o mais freqiiente e 0 5 o0 menos freqiiente.

Dos 30 pais, 11 (37%) enumeraram como sendo o no. 1, o mais freqiiente, buscar
informagoes sobre a escola em relatos do proprio filho e, 24 (80%), como sendo o no. 5, o

menos freqiiente, conversas informais com outros pais. Dos 20 professores, houve um
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“empate” na op¢ao no. 1, o mais freqiiente, 7 (35%) escolheram relato do proprio aluno e
outros 7 (35%) professores, conversas com outros profissionais da escola; ja a opcao mais
utilizada como menos freqiiente, no. 5, foi o item reunides por 9 professores (45%).

Estes dados mostram que a crianca ¢ o grande elo familia e escola e por isso,
ambos, pais e professores a procuram para obter mais informagdes tanto do que ocorre em
seu lar quanto do que ocorre no espago escola com seu filho/aluno no dia-a-dia.

O fato dos pais ndo trocarem informagdes entre si pode estar atrelado a correria de
trabalho, ndo permitindo um contato diario na escola - muitos pais por incompatibilidade
de seu horario de trabalho com o do funcionamento do colégio recorrem a transportes para
buscar/levar seus filhos; e/ou a pouca promogao do colégio no sentido de criar eventos em
que possam proporcionar encontro entre 0s mesmos.

Em relagdo a resposta dos professores, ter o habito de recorrer aos colegas pode
estar ligado ao fato de haver trocas com o professor do ano anterior seja em encontros
informais (sala de professores) ou formais (encontros com a coordenacgdo pedagogica). E/
ou também ao fato dos professores terem encontros mensais com os profissionais do setor
de orientagdo do colégio onde cada aluno tem uma ficha composta pela anamnese feita
com a familia e registros do seu desempenho cognitivo ao longo dos anos.

Ja a escolha da reunido de pais, por eles, como o espago mais dificil para a busca
de informagdes de alunos demonstra que esses encontros com varios pais acabam por
tratar de assuntos mais gerais impedindo por falta de tempo ou privacidade relatos mais
pessoais. Ressalto que neste colégio os professores de nucleo comum tém dois tempos
semanais disponibilizados para atendimento individualizado as familias — eles ocorrem
com marcacao prévia via agenda, podendo tanto professor quanto familia agendar.

Para a realizacdo da andlise das perguntas abertas, nesta pesquisa, com base em

Bardin (2007), as respostas dos entrevistados foram submetidas a inimeras
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leituras/releituras de modo que se pudesse ser o mais fiel possivel as idéias expressas por
eles.

Tendo como objetivo a categorizacdo, na andlise das respostas buscou-se,
primeiramente, levantar o que havia em comum entre elas para, entdo, agrupa-las.

Assim, as respostas das perguntas abertas serdo consideradas falas e agrupadas de
acordo com o seu sentido expresso. Portanto, elas foram categorizadas a partir da
recorréncia com que apareceram em cada questdo e serdo apresentadas por meio de
tabelas, tendo ocorrido alguns arredondamentos percentuais como nas tabelas exibidas
anteriormente.

Perguntou-se a pais e professores o que eles entendiam por educar, encontrando-

S€:

Tabela 10 — Pais — “Educar é...”

Categorias Falas Porcentagem
Ensino 19 43%
Atributos 12 27%
Auxilio ao Desenvolvimento 6 14%
Avaliacao 4 9%
Utilidades 3 7%
TOTAL 44 100%

Pela tabela 10, nota-se que educar, para os pais, estd associado a idéia de ensinar e
que alguns atributos, como a paciéncia, sao necessarios. Nessa tabela, ja se pode ter um
esboco da concepgao de Wallon de ver a crianca como um todo na categoria auxilio ao
desenvolvimento. Surgiu também na fala dos pais a importancia do educar — ¢é
fundamental - € como também essa tarefa nao ¢ simples em um tom de desabafo — é dificil

educar. Sao exemplos de fala:
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Ensino — ensinar, mostrar qual o melhor caminho, preparar para o mundo, ensinar o certo,
dar limites, passar principios, orientar.
Atributos — paciéncia, determinagao, respeito, dedicacao, responsabilidade.
Auxilio ao Desenvolvimento — estar presente em todas as fases, auxiliar o crescimento da
crianga, construir uma personalidade para agir com autonomia.
Avaliagao — dificil, ndo ¢ facil, gratificante.
Utilidades — fundamental, essencial.
Pela maioria das falas dos professores, conforme tabela 11, educar ndao é sé

ensinar; € aprender também, ¢ troca transformadora. E uma prética constante. E como na

tabela dos pais, nota-se a idéia de Wallon — no caso, de desenvolver as singularidades, as

potencialidades.
Tabela 11 — Professores — “Educar é...”
Categorias Falas  Porcentagem
Ensinar e Aprender 16 48%
Pratica diaria 6 17%
Desenvolver singularidades 6 17%
Orientar 4 12%
Amor/Viver 2 6%

TOTAL 34 100%

Exemplos de falas:

Ensinar e aprender — ensinar e aprender, transformar e ser transformado, transformar e
transformar-se, troca de conhecimentos.

Pratica didria — processo constante, pratica diaria, processo continuo.

Desenvolver singularidades — desenvolver, desenvolver as potencialidades do educando,

lidar com as inimeras diferencas.
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Orientar — orientar.
Amor/viver — amor, viver.

Em relagdo ao sentido da escola para eles (pais/professores), encontrou-se:

Tabela 12 — Pais — “Escola é...”

Categorias Falas  Porcentagem
Conhecimento/Aprendizagem 22 56%
Socializagdo 7 18%
Utilidades 6 13%
Segmento da Familia 3 7%
Direito de Todos 1 3%
Atributo 1 3%
TOTAL 39 100%

Pela tabela 12, infere-se que para os pais a escola ¢ o grande /ocus onde a
aprendizagem ocorre. Porém, ja parecem atribuir a ela uma nova fun¢do: ajuda-los na
socializa¢do de seus filhos; e por isso, ela ¢ vista por alguns deles como complemento
familiar a que todos tém direito, precisando ter nesse ambiente um atributo que também
cabe a familia — dedicagdo. Exemplos de falas:

Conhecimento/Aprendizagem — lugar de aprender, aprender, ensinamento, espago para
transmissdo de conhecimento, lugar para adquirir conhecimentos acumulados, local de
ensino-aprendizagem.

Socializagdo — espaco de socializagdo, local de desenvolvimento cultural e social, lugar de
se relacionar com as pessoas, aprender a conviver com o proximo.

Utilidades — fundamental, preciso, lugar de prazer.

Segmento da Familia — continuidade da familia, segunda casa, segmento da familia.

Direito de Todos — direito de todos.
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Atributo — dedicagao.

Tabela 13 — Professores — “Escola é...”

Categorias Falas Porcentagem
Vivéncias/Trocas 14 41%
Utilidades 7 20%
Sistematiza¢ao da Educagio 5 15%
Afetos 5 15%
Aprendizagem/Formacao 3 9%
TOTAL 34 100%

A tabela 13 demonstra que para os professores a escola ¢ um ambiente rico de
trocas/vivéncias onde diferentes visdes se encontram e enriquecem seu cotidiano em
termos de producdo e criagdo sem esquecer de transmitir conhecimentos sistematizados. E
isso tudo gera afetos como alegria, prazer. A fala de uma professora demonstra a pressao
que muitos deles parecem sentir quando as familias atribuem a escola a nova funcao
descrita anteriormente — Cada vez mais esse ato de educar tem sido canalizado
exclusivamente para a escola; a familia tem abandonado seu papel na educag¢do dos
filhos. Exemplos de falas:

Vivéncias/Trocas — ambiente de vivéncias multiplas, espago de troca, espaco onde
processos transformadores podem acontecer, movimento, rico de vivéncias, trocas
constantes, trocas enriquecedoras, convivéncia.

Utilidades — fundamental, importante, constru¢ao, criagdo, produgao.

Sistematizacdo da Educacdo — lugar onde sistematiza a educacdo, espaco onde se aprende
e se ensina de forma organizada, instituicdo inventada para educar formalmente as

criangas.



Afetos — alegria, prazer, seguranga, apoio, vida.

Aprendizagem/Formagdo — lugar destinado a formar um ser integral, lugar de

aprendizagem.

Com a intencdo de descobrir o sentido para pais e professores do termo

desenvolvimento infantil, a seguinte questdo foi elaborada: “Quando penso no

desenvolvimento de uma crianga, eu penso em ...”

Tabela 14 — Pais — “Quando penso no desenvolvimento

de uma criancga, eu penso em...”

Categorias Falas  Porcentagem
Crescimento/Amadurecimento 20
Educacao 10
Afeto 7
Cultura/Familia/Religiao 3
Saude/Esporte 2

TOTAL 43

A tabela 14 mostra que predomina entre os pais o significado de crescimento, de

um ser que se transforma — a crianga - quando eles pensam em desenvolvimento infantil.

No entanto, outras falas interessantes apareceram, trazendo novas significagdes como a

importancia desse desenvolvimento atrelar-se a instituicdo familia e também religiosa,

talvez pela questdo dos valores. E também a preocupacgdo com a saide e com o esporte na

busca de um desenvolvimento sauddvel. Destaca-se a fala de um responsavel — ele

escreveu ndo errar. Ela foi inserida na categoria afeto pelo sentimento que gera angustia,

preocupagdo em muitos pais no ato de educar. Exemplos de falas:

Crescimento/Amadurecimento — crescimento, amadurecimento, maturidade, mudancas,

progresso, adulto equilibrado, futuro, formagao.
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Educacdo — educagdo, comportamento, disciplina, capacidade de relacionar-se, valores a
serem respeitados.

Afeto — amor, ndo errar.

Cultura/Familia/Religido — cultura, familia, religido.

Saude/Esporte — saude, esporte.

abela 15 — Professores — “Quando penso no desenvolvimento
Tabela 15— P “ d. d. [ t
de uma crianca, eu penso em...”

Categorias Falas Porcentagem
Progresso 15 50%
Aprendizado 7 23%
Singularidades 5 17%
Troca 3 10 %
TOTAL 30 100%

Assim como os pais, os professores associaram, de acordo com a tabela 15, o
termo desenvolvimento infantil a progresso. Nao foi utilizada a palavra crescimento como
categoria na tabela dos professores porque esta palavra apareceu apenas uma vez,
diferentemente das respostas dos pais, e o intuito da andlise ¢ ser fiel aos dados.
Aprendizado e trocas apareceram também, como pode ser visto na tabela, no sentido de
que a crianca precisa de um adulto para ajuda-la em seu desenvolvimento. Destaca-se a
questdo das singularidades. Ela apareceu na fala de professores ressaltando a importancia
do individuo ser respeitado em suas particularidades, ndo ter que se desenvolver em
modelos pré-determinados. Exemplo de falas:

Progresso - progresso, evolucdo, amadurecimento, crescimento, processo, construgao,

transformagao, superagdo, fases.
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Aprendizado — aprendizado, raciocinio, educagao.
Singularidades — respeito as individualidades, ritmo individual, sujeito singular se
constituindo.
Troca — troca, troca constante, buscas.

Em seguida, pais e professores responderam as respectivas questdes: “Sinto-me
colaborando para o desenvolvimento do meu filho na escola quando...” / “Sinto-me

’

colaborando com o desenvolvimento de meus alunos quando...”.

Tabela 16 — Pais — “Sinto-me colaborando para o desenvolvimento
do meu filho na escola quando...”

Categorias Falas Porcentagem

Procuro/Valorizo a escola 20 49%

Fago o dever de casa 10 24%

Atendo suas necessidades 6 15%

Oriento 5 12%
TOTAL 41 100%

Como pode-se observar na tabela 16, majoritariamente, os pais sentem-se
colaborando para o desenvolvimento de seus filhos quando procuram caminhar junto com
a escola seja valorizando o que vai sendo realizado na mesma pelo filho seja
comparecendo para conversas/trocas com seus professores. Outro dado relevante que a
tabela mostra ¢ a pratica do dever de casa. Ora visto como mocinho ora visto como vilao a
licdo de casa tem consideravel papel na relacdo crianca/escola/ familia uma vez que
propicia momentos de aproximagdo; lembrando, ¢ claro, que nenhum responsavel ¢
obrigado a saber o conteudo que estd no papel, o simples fato de demonstrar interesse,
segundo alguns estudos, ja € um sinal de refor¢o positivo para a crianca. Na fala de alguns
pais, sua colaboragdo, no sentido de atendimento integral as necessidades dos filhos e de

orientagdo, ¢ algo construido em casa, refletindo-se na escola por meio de bom
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comportamento, bom aprendizado ou apenas, se da pela escolha “acertada” do colégio
para seu filho, como disse um responsavel - o colégio é bom. Exemplo de falas:
Procuro/Valorizo a escola — procuro estar em sintonia com a escola no geral, colaboro
com a escola quando solicitada, me desdobro em cumprir tudo o que me é pedido pela
escola, participo das reunides, valorizo o que é feito na escola, sempre me coloco a
disposi¢do, conversamos sobre a escola, me entroso com o professor, informo suas
necessidades.

Fago o dever de casa — participo dos trabalhos de casa, procuro ajudar nos trabalhos, ajudo
nas tarefas, passo as ligdes com ele, fago dever de casa, ajudo nos trabalhos.

Atendo suas necessidades — participo integralmente de sua vida, participo de tudo que esta
em volta dele, ajudo nas necessidades do dia a dia, procuro meios de ajudar seu
desenvolvimento, o colégio é bom.

Oriento — o oriento, procuro ser um educador em casa.

Tabela 17 — Professores — “Sinto-me colaborando para o
desenvolvimento de meus alunos

quando...”

Categorias Falas Porcentagem
Noto mudangas 8 33%
Proponho atividades 6 25%
Ouco/Reflito suas necessidades 5 21%
Participo de suas atividades 3 13%
Melhoro minha pratica 2 8%

TOTAL 24 100%

As respostas da maior parte dos professores indicam que eles sO se sentem
colaborando a partir de resultados, ja que sdo as criancas que demonstram suas conquistas,

fazendo eles, ¢ Obvio, parte desse processo. Outras falas mostram o professor
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proporcionando  desenvolvimento por meio de exercicios enriquecedores,
escutando/refletindo suas necessidades e também participando junto com eles de certas
atividades. Para uma dupla de professores, fica a preocupagdo com sua pratica, refletindo
em uma melhoria para o desenvolvimento de seu aluno. Exemplo de falas:

Noto mudangas — observo mudangas em sua relacio com a aprendizagem, percebo
crescimento notorio dos mesmos, verifico que eles superaram dificuldades, percebo
mudangas positivas, percebo que o que foi transmitido foi assimilado.

Proponho atividades — mostro algo novo, proporciono atividades de crescimento tanto
intelectuais quanto afetivas, os estimulo a fazerem descobertas, as atividades ocorrem de
maneira natural.

Ouco/Reflito suas necessidades — ougo suas duvidas e colocagdes, escuto suas falas,
reflito suas necessidades, o escuto atentamente.

Participo de suas atividades — realizo junto com eles o que ndo conseguem ainda fazer
sozinhos, sento junto aos grupos, consigo participar com eles de atividades.

Melhoro minha pratica — busco melhorar minha pratica, procuro fazer meu trabalho.

Foi perguntado aos pais se eles viam os professores preocupados, hoje em
trabalhar o bem-estar da crianga, além dos conteudos pedagogicos. Dos 30 pais
entrevistados, 26 em um total de 87% responderam que sim, sendo que um deles
acrescentou a palavra alguns; os demais, 4 pais (13%) disseram que nao, sendo que um
pai argumentou, falando ndo por culpa do professor, mas por causa do sistema.

Em caso de resposta afirmativa, solicitou-se que eles respondessem como o0s
professores demonstram isso. A tabela 18 (pagina seguinte) mostra suas falas. Em caso
negativo, perguntou-se: “Vocé acha isso importante? Por qué?” Os quatro pais

responderam que sim por se tratar de um relacionamento humano onde cada um é de uma
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maneira € 1sto ajudaria muitas criangcas com necessidades de aprendizagem e

relacionamento; é importante a troca.

Tabela 18 — Pais — “Como os professores demonstram preocupagio
com 0 bem—estar da crianca?”

Categorias Falas Porcentagem
Conversando com os pais 13 41%
Preocupando-se com a crianca 10 31%
Propondo atividades extra-curriculares 7 22%
Demonstrando afeto 2 6%
TOTAL 32 100%

Infere-se a partir da tabela acima um movimento dos professores na busca pela
parceria com a familia, visando o bem-estar do alunado. Pode-se também notar que os
pais percebem isto quando os notam preocupados com seus filhos, havendo afeto entre
eles. Os pais consideram positiva a proposta de atividades diversificadas quer sejam
excursdes quer sejam trabalhos criativos/material didatico. Exemplo de falas:
Conversando com os pais — procurando contato com o0s pais, interagindo com os pais,
conversas pessoais, conversando com os pais, qualquer problema ¢ tentado solu¢ao com
os pais, conversando, individualmente, comigo.

Preocupando-se com a crianga — com a aten¢do com 0s mesmos, ao procurar entender o
que estd havendo com cada um, se preocupando com a crianga, preocupando-se em como
a crianga se relaciona em sala de aula.

Propondo atividades extra-curriculares — com atividades extra-curriculares, trabalhos
extra-curriculares, proporcionando excursoes, teatros, dangas, oficinas, através de material
didatico utilizado, com trabalhos e/ou atividades criativas.

Demonstrando afeto — ao demonstrar afetos, com carinho com o meu filho.
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Os professores responderam a seguinte questdo: “Na sua sala de aula as familias
téem o mesmo formato?”. Teve-se como resposta absoluta — ndo, ou seja, todos os
professores percebem que ha diferencas nas configuragdes familiares de seus alunos.

Questionou-se como eles lidam com isso e os resultados podem ser vistos na tabela 19,

abaixo.
Tabela 19 — Professores — “Como vocé lida com as diferentes
configuracoes familiares?”

Categorias Falas Porcentagem
Conversando/Valorizando as diferengas 9 31%
Respeitando 7 24%
Naturalidade/Trangqiiilidade 5 18%
Buscando entendé-las/Orientando 4 14%
Nao ressaltando as diferengas 2 7%
Preocupagdo 1 3%
Entendendo que a escola ¢ heterogénea 1 3%

TOTAL 29 100%

A diversidade de falas indica o quanto ainda € novo para os professores lidar com
os diferentes arranjos familiares apesar de eles saberem de sua existéncia. Houve falas,
parecendo demonstrar certa ambigiiidade, um conflito entre uma resposta considerada
adequada e o real sentimento do que ocorre. Destacam-se trés falas: 1. Com trangiiilidade,
mas inquieta¢do, preocupa¢do; 2. Mostrando respeito, pois cada um indiferente da
familia, pode moldar sua personalidade pela educagdo; 3. Eu respeito. As familias hoje
sdo compostas de formas tdao diversificadas e com tantas dificuldades que a escola as
vezes ¢ a melhor op¢do para o aluno. Exemplo de falas:

Conversando/Valorizando as diferengas — conversas informais sobre as diferencas que

existem no mundo, por meio de conversas, tentando aproveitar os pontos positivos de
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cada formato, trabalhando com as diferengas, conversando com os alunos sobre esta
diversidade, busco valorizar a diversidade.

Respeitando — respeito, respeito as caracteristicas de cada familia, respeito as
individualidades.

Naturalidade/Tranqiiilidade — de forma natural, naturalidade, tranqiilidade, naturalmente.
Buscando entendé-las/Orientando — buscando entendé-las, busco envolvimento, busco
conhecer suas individualidades, oriento.

Nao ressaltando as diferengas — ndo ressaltando as diferencas, procuro aquilo que ¢
comum.

Preocupacdo — preocupacao.

Entendendo que a escola ¢ heterogénea — entendendo que a escola é heterogénea.

Buscou-se saber o que os pais acham relevante na relagao professor e seu filho, € o

que os professores consideram relevante na sua relagdo com os alunos. A fala de um

responsavel foi anulada por ele ter escrito a palavra sim. Os resultados podem ser vistos

nas respectivas tabelas 20 e 21.

Tabela 20 — Pais — “Considero importante na relacio
professor e meu filho... ”

Categorias Falas Porcentagem
Respeito 14 38%
Comunicagdo 10 27%
Confianga 5 13%
Afeto 5 13%
Atengdo 3 8%
TOTAL 37 100%

O mais importante na relagdo professor e seu filho, segundo os pais (tabela 20 —

pagina anterior) ¢ que a relagdo seja baseada em respeito seguida de comunicagdo,
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confianca. A construgdo de um vinculo afetivo, favorecendo a construgao de uma relagao
em que a crianga pode externalizar melhor seus anseios e desejos, foi citada por eles. Em
relacdo a atenc¢do, um pai colocou a simples preocupagdo com ele, manifestando o desejo
dos pais de ndo quererem que seu filho seja mais um na sala de aula. A resposta, o
interesse no sucesso de ambos, de um responsavel a principio gerou um estranhamento
por ndo parecer estar voltada especificamente para a relagdo professor e filho. Apos
algumas leituras do questionario como um todo, parceria foi o sentido expresso
encontrado, entrando na categoria comunicagdo. Exemplo de falas:

Respeito — respeito, educagao.

Comunicagdo — didlogo, comunicagdo, entrosamento, bom entendimento, interesse no
sucesso de ambos.

Confianga — confianca, honestidade.

Afeto — afeto, vinculo afetivo.

Atencao — atencdo, a simples preocupacao com ele.

Tabela 21 — Professores — “Considero importante na
minha relacdo com os alunos... ”

Categorias Falas Porcentagem
Afeto 11 31%
Respeito 9 26%
Troca 8 23%
Confianga 6 17%
Lideranga 1 3%

TOTAL 35 100%
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Conforme a tabela 21 (pagina anterior), os professores elegeram como mais
significativo na sua relagdo com os alunos a questdo do afeto. Como mencionado na
pagina anterior, o afeto em uma relagdo contribui para um campo onde as vontades, os
medos podem ser colocados, proporcionando um desenvolvimento mais pleno. Assim
como os pais, os professores também consideram importante o respeito e a confianga. A
troca foi uma categoria que ndo apareceu nas falas dos pais, porém bem ressaltada pelos
professores no sentido de haver colaboracdo, cooperagdo, ouvir ¢ ser ouvido. Uma fala
isolada, no entanto significante, apareceu atrelada ndo a uma constru¢do em si de
relacionamento, mas a uma postura do professor em sala de aula para agir diante de
variadas singularidades (alunado) - /ideran¢a. Exemplo de falas:

Afeto — afetividade, afeto mutuo, carinho, o querer bem.
Respeito — respeito, respeito mutuo.
Troca — troca, trabalho com mutua colaboragdo, ouvir ¢ ser ouvido, retorno do trabalho,
cooperagao, parceria, possibilitar vez e voz.
Confianga — confianca.
Lideranga — lideranga.

Em seguida, pais e professores responderam o que consideravam importante na
relacdo entre eles, havendo semelhangas em suas falas como pode ser visto nas tabelas 22
e 23 nas paginas seguintes. Uma fala foi anulada pelo pai ter escrito, novamente, a palavra

sim.



75

Tabela 22 — Pais — “Considero importante na minha
relacdo com os professores... ”

Categorias Falas Porcentagem
Comunicag¢ao 17 50%
Respeito 8 24%
Confianga 7 20%
Cumplicidade 2 6%
TOTAL 34 100%

Em sua grande maioria, a comunicagdo foi eleita como o elemento chave na
relacdo pais e professores. Ela ¢ o instrumento de entendimento entre eles para que a
crianga seja beneficiada em seu desenvolvimento. Sdo as suas mensagens que permitem
ajustes na relagio escola-familia em prol de um caminhar adequado para a crianga. E
preciso que esteja junto a comunicagdo, o respeito e a confianga. A cumplicidade surge na
fala dos pais como um fator de plena comunhdo entre aqueles que t€m o mesmo objetivo:
promover condi¢des de desenvolvimento para seu filho/aluno. Exemplo de falas:
Comunicagdo — didlogo, comunicagdo, entrosamento, bom entendimento, conversar,
didlogo permanente, ouvir e ser ouvida, troca de informacao, retorno do desenvolvimento
escolar.

Respeito — respeito, respeito mutuo, educagao.
Confianga — confianga, seguranca, franqueza, honestidade.

Cumplicidade — cumplicidade.
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Tabela 23 — Professores — “Considero importante na

minha rela¢do com os pais... ”

Categorias Falas Porcentagem
Comunicagao 11 37%
Respeito 9 30%
Confianga 8 27%
Atencao 1 3%
Paciéncia 1 3%
TOTAL 30 100%

Os professores compartilham com os pais da relevancia de ter, no relacionamento
entre eles, a comunicagdo, o respeito € a confianca pelos mesmos fatores descritos na
pagina anterior, acrescentando a atencao e a paciéncia. Exemplo da falas:

Comunicagdo — comunicag¢ao, didlogo, troca, tratar dos assuntos pedagogicos com clareza,
disponibilidade para ouvir.

Respeito — respeito, respeito pelo trabalho realizado, respeito mituo, compreensao.
Confianga — confianc¢a, seguranca, confianga que eles depositam no meu trabalho.
Atengao — atencao.

Paciéncia — paciéncia.

Finalizaram-se os questiondrios, tentando buscar os sentidos para pais e
professores do que seria uma familia/escola ideal para o desenvolvimento de uma crianga.

Como mostra a tabela 24 (proéxima pagina), sao muitos os significados que os pais
atribuem a escola ideal para o desenvolvimento da crianga. As duas primeiras categorias,
entretanto, sinalizam a necessidade dos pais em dividirem com a escola afazeres que eles
ja consideram mutuos — educar, orientar, ensinar modos, valores. Além de considerarem a

escola ndo somente espaco para trabalhar conceitos sistematizados, mas também, trabalhar
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o cognitivo, o afetivo e o cultural. A escola necessita para exercer sua fungdo, segundo
eles, ter certos atributos como respeito, dedicagdo, compromisso. E as falas que expressam
a escola ideal sendo a que os filhos estdo, indicam o quanto esses responsaveis confiam
nesse espaco e depositam esperancas de estarem, realmente, propiciando um

desenvolvimento harmonico para as criangas.

Tabela 24 — Pais- “A escola ideal para o desenvolvimento de uma crianca é a que...”

Categorias Falas Porcentagem
Educa/Orienta/Trabalha contetidos diversos 16 25%
Parceira dos pais 7 18%
Respeita 7 15%
Mostra afeto/encanta 5 13%
Mostra compromisso 3 9%
Ele estuda 2 5%
TOTAL 40 100%

Exemplo de falas:

Educa/Orienta — orienta, ensina brincando com limites para que possam saber o certo e o
errado, educa , informa e forma o individuo, ensina de uma maneira adequada e
apropriada, educa a crianga sem ofensa, tem uma estrutura de orientacdo educacional,
proporciona condi¢des para a escolha de op¢des futuras, trabalha conteudos pedagdgicos e
criatividade.

Parceira dos pais — d& continuidade ao lar, interage com os pais, ouve a opinido dos pais.
Respeita — respeita, respeita seus alunos, da importancia a crianga como um todo, respeita
opinides.

Mostra Afeto — acolhe com afeto, encanta, estimula.

Mostra Compromisso — se preocupa com seu desenvolvimento, se dedica, tem

compromisso com o aluno.
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Ele estuda — ele esta, ele estuda.

»

Tabela 25 — Professores- “A familia ideal para o desenvolvimento de uma crianca é a que...

Categorias Falas Porcentagem
Participa/Ajuda em seu desenvolvimento 19 49%
Transmite seguranca/apoio 6 15%
Educa 5 13%
Caminha junto com a escola 3 8%
Respeita 3 8%
Harménica/Equilibrada/Estruturada 2 5%
Cumplicidade 1 2%
TOTAL 39 100%

Entre as falas dos professores, ha a predominancia de que o ideal de familia ¢
aquela que ajuda a crianga em todas as suas necessidades — fisicas, psiquicas, por exemplo
— participando de seu crescimento seja transmitindo seguranca seja respeitando-a. Eles
também atribuem a familia o papel de educar no sentido de dar limites, passar valores.
Para outros, a familia ideal é a que acompanha a trajetéria escolar do filho, buscando
caminhar junto com ela. Os demais expressaram que caracteristicas como harmonia,
equilibrio, cumplicidade sdo relevantes entre seus membros de forma que seja gerado um
ambiente propicio ao desenvolvimento infantil. Exemplo de falas:

Participa/Ajuda em seu desenvolvimento — atende as suas necessidades fisicas, psiquicas e
culturais, d4 meios para que essa crianga tenha em casa um ambiente saudavel, sabe
orientar todas as suas necessidades, participa do crescimento, é atenta, acompanha seu
filho.

Transmite seguranga/apoio — da segurancga, prote¢cao, apoio.

Educa — educacio, da limites, ensina principios, chama aten¢do quando precisa.
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Caminha junto com a escola — acompanha o caminhar escolar do aluno, participa da vida
escolar do aluno, caminha junto com a escola.

Respeita — sabe respeita-la, mantém o respeito, respeita.
Harmonica/Equilibrada/Estruturada — harmonica, € equilibrada e estruturada.

Cumplicidade — tem cumplicidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, orientou-se a pesquisa no sentido de buscar respostas para
as questdes norteadoras que foram expostas na introdugdo: Sera que o professor de hoje
esta atento as mudangas que ocorreram/ocorrem na instituicdao familia? Como ele lida
com isso? Serd que a familia percebe a importancia de seu apoio nas atividades
escolares seja demonstrando curiosidade pelos trabalhos de seus filhos seja buscando
informagoes sobre o que acontece no cotidiano escolar de sua crianga?Como pais e
professores colaboram, efetivamente, para o desenvolvimento da crianga na escola?

Entrevistou-se, para tanto, 50 sujeitos — 30 pais e 20 professores de um colégio
publico federal de 1°. Segmento do Ensino Fundamental da cidade do Rio de Janeiro.
Eles, em sua maioria, sdo do sexo feminino (94%), casados (54%), com grau de instrucao
variado, pertencendo a faixa etaria de 30 a 39 anos (50%).

Porém, inicialmente, considerou-se pertinente abordar o termo desenvolvimento
infantil, recorrendo as obras de Castoriadis e Wallon, com o intuito de situar a concepcao
de homem utilizada neste trabalho.

Cré-se que o homem se desenvolve na interacdo de seu meio, ¢ um ser historico
que se constrdéi por meio de suas relacdes sociais, sendo sua sociedade composta de
significagdes instituidas que o ajudam a organizar o mundo em que vive.

Entretanto, cada individuo ¢ singular e esta caracteristica “abre” espaco para as
significagdes instituintes de modo que ele possa recriar seu meio a partir de seu ponto de
vista. Por isso, para Castoriadis e Wallon, o homem € um ser em constante transformacgao
— ele se encontra na busca incessante da compreensdo de sua realidade através das

ressignificagoes.
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Pensar em desenvolvimento infantil, desse modo, ¢ ter a certeza de que ndo ha
“receita de bolo” para auxiliar a crianga. Como diz Castoriadis, nunca havera uma
elucidacdo total do seu ser. H4 etapas pelas quais ela passa devido a sua maturagdo
neuroldgica como visto no quadro 1, na pagina 35. Mas ¢ preciso enxerga-la como um
todo, como um ser em processo de transformagdo que tem caracteristicas proprias e esta
inserido em um imaginario social.

Dependente de seus pares torna-se relevante, para o desenvolvimento da crianga a
relacdo estabelecida entre ela e o adulto, que ele a instrumentalize para que ela possa
alcangar sua autonomia, isto ¢, a crianga necessita encontrar-se, primeiramente, no outro
para que ele a ajude, paulatinamente, a deslocar-se dele rumo a criagdo de seu proprio
mundo.

Faz parte do imaginério dos entrevistados associarem o termo desenvolvimento
infantil a idéia de crescimento, amadurecimento, progresso. Quando eles pensam no
desenvolvimento de uma crianca, pensam nas mudancas pelas quais elas passam de modo
a constituir-se como um adulto autdbnomo.

Pode-se observar em suas respostas a concep¢ao de desenvolvimento humano, de
Wallon e Castoriadis, descrita anteriormente, por ter surgido falas expressando a
importancia de ver a crianga como um todo, em suas diversas necessidades, precisando do
adulto e, de afeto, entre eles, para que elas sejam satisfeitas.

Satde e esporte apareceram na fala dos pais como significagdes instituintes,
chamando a atencdo para esses novos sentidos que surgem, podendo fazer parte,
futuramente, do imaginario coletivo como uma categoria indispensavel para o
desenvolvimento humano.

Conforme também foi colocado na fundamentacdo teodrica deste estudo, as duas

instituicdes que desempenham a funcdo de auxiliar o desenvolvimento de uma crianca,
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sdo as familias e as escolas. Ambas foram criadas a partir do olhar diferenciado dado a
ela, sdo permeadas por diferentes concepgdes e marcadas por transformagdes pelas quais a
sociedade passa, acabando por uma influenciar no trabalho da outra.

Segundo dados dos questiondrios, os pais sentem-se sujeitos no ato de educar,
cabendo a eles ensinar o “mundo” para seus filhos, e véem os filhos como os sujeitos da
escola, referindo-se ao ato de aprender. J4 a fala dos professores, revela ambos, professor
e aluno, como sujeitos/objetos do educar/escola uma vez que parece ocorrer,
simultaneamente, ensino e aprendizagem, a acdo de transformar e ser transformado.

Fala-se, hoje, em crise nas configuragdes familiares, mas, na verdade, o que se
deve dizer é que hd uma crise no modelo familiar burgués — pai, mae e filho. De acordo
com as respostas dos entrevistados, realmente, ha novos arranjos familiares. Apesar de ter
predominado entre os pais o modelo burgués, varios outros foram citados, mostrando que
as familias estdo se estruturando de formas diversificadas; e que as mesmas devem ser
encaradas em prol da sua funcionalidade, em como as necessidades fisicas, psicoldgicas,
sociais e culturais da crianca sdo atendidas e em como, principalmente, a crianca V&,
estabelece vinculo com os adultos que convivem com ela.

Pelo questionario aplicado aos professores, fica claro, que eles estdo atentos a
essas mudancgas familiares ja que todos responderam que os formatos das familias de seus
alunos sdo diferentes. No entanto, ainda parece confuso para o corpo docente lidar com as
diferentes organizacdes. Algumas respostas pareceram ambiguas, trazendo sentimentos
contraditorios entre o que, realmente, sentem e o que realizam.

Talvez, esses sentimentos, estejam atrelados a nova fungdo que a familia parece
atribuir aos professores, ndo tendo eles ainda tomado consciéncia dela e/ou ndo a
quiseram/querem tomar para si por se sentirem sobrecarregados em seus exercicios

profissionais. Ao mesmo tempo em que os pais se véem sujeitos do educar, eles também
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véem a escola, atribuindo a ela ndo s6 a fun¢do de ensinar contetidos sistematizados, mas
também de educa-los no sentido de dar limites e transmitir valores.

Os questionarios dos pais indicaram a escola como o espago que tem membros
instruidos cientificamente para melhor os auxiliarem no ato de educar que ¢ dificil e ao
mesmo tempo gratificante.

Nao parece, assim, que os pais estejam, simplesmente, passando a escola uma
funcdo que lhes compete. H4 um pedido para compartilhar esta fungdo, hd um pedido de
ajuda. Ajuda pelo fato de se sentirem inseguros, angustiados, perdidos no ato de criar ja
que ndo ha um molde instituido para os novos arranjos, para as novas praticas sociais de
nossa época - como ambos, os pais, trabalhando fora, sofrendo pressoes, por exemplo, de
serem bem sucedidos na educacdo de seus filhos e conciliar tempo para seu proprio
crescimento intelectual na profissdo. Isto ¢, eles vivem os conflitos do imaginario
instituido - tém que dar conta de tudo - ¢ de suas significagdes instituintes visto que
mostram ter/buscar muitas informagdes sobre o que ¢ ideal ou ndo para a educacdo de uma
crianga, mas ndo parecem estar conseguindo coloca-las em pratica sem o apoio de
terceiros.

Diante desses fatos, talvez seja preciso, como diz Szymansky, que os professores
ao lidarem com as diversas configura¢des familiares desmitifiquem a capacidade natural
que os pais tém para exercer a funcdo de educadores e os auxiliem, tomando para si a
responsabilidade de lhes dar instrumentais para que sejam familias funcionais, instituindo
na sociedade novas significagdes imaginarias a este respeito. Ou seja, como coloca
Castoriadis, € preciso que os professores, profissionais da educagdo - responsaveis nao
somente em propagar as significagdes instituidas, mas também criar situacdes para que o
individuo as reformule - propiciem aos pais mais espaco para vivenciarem as significagdes

instituidas e as suas significagdes instituintes. Que o equilibrio, entre o vivido por eles
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(seus sentimentos, em geral) e o exigido em seu meio social, seja encontrado, para entdo,
transformar, gradualmente, o imaginario coletivo, a realidade em que estdo inseridos.
Verificou-se que as pesquisas sobre a tematica relagdo familia-escola que
ressaltam/ressaltavam a relevancia da parceria entre eles ja se encontra presente no
imaginario dos entrevistados. E isto porque, notou-se, em suas falas, a idéia de
envolvimento entre eles sendo necessaria e a preocupagao com a colaboragao mutua.

Embora os entrevistados percebam que os pais ainda procuram mais a escola
quando a crianga apresenta dificuldades pedagogicas e, raramente, quando ha problemas
em casa, eles mostraram que um bom relacionamento entre pais e professores ¢ construido
quando ha comunicacio, respeito e confianca.

E desejavel na relagio professor e alunos, afetos, respeito e também comunicago
para que ndo s6 a aprendizagem possa acontecer de forma adequada e prazerosa para a
crianga como também, dito por Wallon, o professor se sinta afetado tanto pela familia
quanto pela crianga, gerando compromisso e motivagao na realizagao de suas tarefas.

Os sujeitos da pesquisa demonstraram ser a crianga a grande mediadora entre as
institui¢des uma vez que é por meio dela que eles buscam informagdes mutuas. Sendo que
os professores também buscam informagdes sobre ela com seus colegas de trabalho.

Para os professores, as reunides nao parecem ser o melhor momento para que se
tenham informagdes do aluno. Como dito no capitulo anterior — analise dos dados, isto
pode estar atrelado a pontos coletivos que devem ser abordados nas mesmas, nao
disponibilizando muito tempo para conversas individuais.

Ja as familias consideraram as conversas informais com outros pais como a forma
menos recorrente de buscar informagdes sobre a escola, podendo-se considerar, como dito

também na analise dos dados, a pouca disponibilidade dos pais para freqiientar o espaco
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escola e/ou a pouca promog¢do no colégio de encontros que pudessem favorecer trocas
entre eles.

Ressalta-se que os pais colocaram que véem os professores hoje preocupados com
o bem-estar geral da crianga na escola, além da preocupacdo em trabalhar contetidos
pedagbgicos. E que percebem os mesmos procurando promover isso por meio de
conversas individuais com eles proprios e, demonstrando preocupagdo em como a crianga
se sente neste espago.

Os pais, pelos dados produzidos, percebem a importincia de seu apoio nas
atividades escolares seja mostrando interesse pelos trabalhos de seus filhos seja buscando
informacdes sobre o que acontece na sua rotina escolar.

Como se pode ver na analise dos dados, ha um movimento positivo dos pais para a
escola uma vez que eles procuram estar em sintonia de modo geral com o colégio seja em
sua propria casa seja no espaco escola. Em casa, eles valorizam o que filho realiza no
ambiente escolar, auxiliam nas tarefas de casa, orientam seus filhos. Na escola, buscam
contato com os professores.

E desta forma, portanto, que os pais, sentem-se, efetivamente, colaborando para o
desenvolvimento de seus filhos no espago escola. Acreditando que a escola ideal é aquela
que educa, trabalha com contetidos diversos e os ajuda, sendo sua parceira no ato de
educar. Vale lembrar que dois responsaveis ao responder o questionario colocaram ja ter
encontrado a escola ideal — é a que ele esta.

Este movimento positivo dos pais em relagdo a escola, nesta pesquisa, colaborou
para desconstruir as escutas da pratica profissional da pesquisadora expressas na
introducdo. Por trabalhar no setor de orientagdo, hé a possibilidade de que em sua atuagao
diaria predominem casos, relatos encaminhados por professores e demais profissionais do

colégio na busca de solugdes, em que as familias ndo se mostrem tdo presentes; nao tendo
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a propria pesquisadora notado que o numero dos pais atuantes pode prevalecer em relagao
aos que nao colaboram e consequentemente, ndo tendo proporcionado a ressignificacao
das falas daqueles que trazem/trouxeram estas situacdes até ela.

Em relagdo a colaboracao efetiva dos professores para o desenvolvimento de seus
alunos, eles a sentem realizando quando percebem que sua pratica, em sala de aula, de
alguma forma gera mudancas em suas aprendizagens.

A idéia walloniana da interferéncia do professor no processo de desenvolvimento
do alunado, visando ndo somente a constru¢do de etapas de raciocinio, mostrou-se
presente nas falas dos professores que disseram propor atividades novas em sala,
participam juntamente com as criangas de atividades e as escutam de modo a conhecer
suas motivagdes e conduzir de forma mais satisfatéria os conteudos a serem assimilados
por elas. Eis, entdo, como eles, os professores tém colaborado para o desenvolvimento
infantil no espago escola.

Em sua opinido, a familia ideal para o desenvolvimento de uma crianga ¢ aquela
que se envolve com seu crescimento, buscando satisfazer suas necessidades. Para tanto, ¢
importante que haja entre os membros da familia e a criancga apoio, educagdo, respeito,
harmonia, cumplicidade.

Diante de todos esses dados, pode-se inferir que faz parte das significagdes
imaginarias dos sujeitos entrevistados a ideologia da colaboragdo mutua, a relevancia de
tratar a crianga como um ser integral que precisa da mediag¢ao do adulto para desenvolver-
se, precisando que professores e pais caminhem juntos enriquecendo o espago escola para
esse intuito. Ha conflitos, entretanto, na forma como alguns professores lidam com as
diferentes configura¢des familiares pelo fato dos pais estarem solicitando o acréscimo de

mais uma pratica educacional no espago escola, ja dita nestas consideragdes — educar, por
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ndo estarem conseguindo realizar sozinhos; os pais pedem ajuda para transformar as
informagdes que circulam sobre o desenvolvimento infantil em vivéncias reais.

Tem-se a consciéncia das limitacdes deste trabalho - a amostra escolhida pode nao
refletir a realidade das significagdes imaginarias de pais e professores no geral; foi uma
amostra restrita por tratar-se de um nimero reduzido de sujeitos de apenas uma unidade
de um colégio publico federal do 1°. segmento do ensino fundamental da cidade do Rio de
Janeiro.

Nesta pesquisa, de forma alguma, a tematica relacdo pais e professores e seu
imaginario foi esgotado. Ela demonstrou o quanto o meio académico ja conseguiu avancar
na propagag¢ao de idéias produzidas sobre esta questdo ao longo das décadas. Porém, mais
estudos se fazem necessarios para que a realidade do espaco escola possa, constantemente,
atribuir novo sentido a demandas que surgem em seu cotidiano, principalmente, no que se

refere ao processo de desenvolvimento infantil.
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Anexo 1

Questionario aplicado aos pais

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE EDUCACAO
DISSERTACAO: DESENVOLVIMENTO INFANTIL NO ESPACO ESCOLA
MESTRANDA: ANDREA WERNECK
ORIENTADORA: PROF DRA NYRMA AZEVEDO

Questionario - Pais

1

.Sexo: ( )F ()M

[\

. Faixa etdria: ( )menosde20 ( )20a29 ( )30a39
( )40a49 ( )50a59 ( )60a69

98]

. Estado Civil: () Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado ( ) Viavo Outro:

N

. Escolaridade: () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Graduacdo
() Especializacao () Mestrado/Doutorado

5. Meu filho mora com

6. Educar é

7. Escola é

8. Procuro a escola de meu filho quando: (enumere de 1 a 5, sendo 1 o mais fregiiente e 5 o

menos freqiiente).

() ele tem dificuldades pedagogicas

() hé problemas em casa

() ele relata desentendimentos/brigas com outros colegas
() ndo entendo algum bilhete enviado/trabalho de casa

() tenho duvidas em relagdo a conduta de professores/funciondarios
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9. Busco informagdes sobre a escola de meu filho por meio de: (enumere conforme questio

acima
() relato do proprio filho
() reunides
( )agenda
() conversas informais com outros pais (momentos de entrada e saida dos alunos)
() encontros individuais com o professor

10. Quando penso no desenvolvimento de uma crianga, eu penso em

11. Sinto-me colaborando para o desenvolvimento do meu filho na escola quando

12. Vejo os professores preocupados, hoje, em trabalhar o bem-estar da crianga, além dos
contetidos pedagogicos? () Sim () Nao

Em caso afirmativo, como eles demonstram isso?

Em caso negativo, vocé€ acha isso importante? Por qué?

13. Considero importante na relagdo professor e meu filho

14. Considero importante na minha relagdo com os professores

15. A escola ideal, para o desenvolvimento de uma crianga, € a que
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Anexo 2

Questionario aplicado aos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE EDUCACAO
DISSERTACAO: DESENVOLVIMENTO INFANTIL NO ESPACO ESCOLA
MESTRANDA: ANDREA WERNECK
ORIENTADORA: PROF DRA NYRMA AZEVEDO

Questionario - Professores

I.Sexo:( )F ( )M

2. Faixa etaria: ( )menos de20 ( )20a29 ( )30a39
( )40a49 ()50a59 ( )60a69

3. Estado Civil: ( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado ( ) Viavo Outro:

4. Escolaridade: () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Graduacao

() Especializacao () Mestrado/Doutorado

5. Educar ¢

6. Escola ¢

7. Vejo que os pais procuram a escola quando: (enumere de 1 a 5, sendo I o mais fregiiente e

5 0 menos freqiiente)

() seu filho tem dificuldades pedagdgicas

() ha problemas em casa

( ) o filho relata desentendimentos/brigas com outros colegas
() eles nao entendem algum bilhete enviado/trabalho de casa

() tém duvidas em relagdo ao meu trabalho/funcionarios
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8. Busco informagdes sobre o meu aluno por meio de: (enumere conforme questdo acima)

( ) relato do proprio aluno

() reunides

( ) agenda

() conversas com outros profissionais da escola

() encontros individuais com os pais

9. Quando penso no desenvolvimento de uma crianga, eu penso em

10. Sinto-me colaborando com o desenvolvimento de meus alunos quando

11. Na sua sala de aula as familias tém o mesmo formato?

Como vocé lida com isso?

12. Considero importante na minha relagdo com os alunos

13. Considero importante na minha relagdo com os pais

14. A familia ideal, para o desenvolvimento de uma crianga, ¢ a que
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