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RESUMO

CARNEIRO, Lillian Auguste Bruns. A professora primdria e as operagdes de
valorizacdo/desvalorizagdo profissional nos anos 1920-1930. Rio de Janeiro, 2009.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio
de Janeiro .

A presente pesquisa tem como principal objetivo analisar as operacoes de
valorizacdo/desvalorizagdo da professora primaria  nos discursos formulados pelos
educadores responsaveis pela profissionalizacdo dessa categoria na capital federal (RJ),
durante a década de 1920-30. Tomamos como fontes prioritarias os discursos e as propostas
politicas dirigidas ao magistério primario e produzidos por Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourenco Filho, que atuaram nas politicas dirigidas ao magistério no Distrito
Federal, no periodo de 1920-1930, na cidade do Rio de Janeiro. As andlises serdo feitas sob
a oOtica da histéria cultural, o que nos levou a tratar os discursos, textos e imagens produzidos
a época como representacoes da sociedade e, ao mesmo tempo, como instrumentos que
operam a construcdo de sentidos que sdo apropriados pela sociedade, ora reforcando, ora
atenuando certas caracteristicas atribuidas as professoras primdrias no contexto em tela.
Analisamos algumas cartas trocadas entre esses intelectuais, além dos discursos proferidos
em conferéncias e em solenidades de formatura, bem como os documentos produzidos pelos
gestores, tais como o livro de registro de correspondéncias trocadas entre os Diretores da
Escola Normal e da Escola Primaria de Aplicacao do Instituto de Educacgao, e, ainda, o
impresso Arquivos do Instituto de Educagdo. Julgamos serem tais materiais de riquissimo
contetido, pois foram (e ainda sdo) documentos que, ao monumentalizarem a funcdo da

professora primadria, muitas vezes acabaram por promover a sua desvalorizacao.

Palavras-chave: professora primaria — profissao docente — historia da educagao



ABSTRACT

CARNEIRO, Lillian Auguste Bruns. Primary school teachers and counterproductive attempts
to emphasize their positive status in society during the years 1920-1930. Rio de Janeiro, 2009.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio
de Janeiro .

The present research analyzes the various and often unsuccessful attempts to address
the role of elemenatry school teachers, using as reference speeches made by professional
educators responsible for that category in then Brazil’s federal capital (Rio de Janeiro) during
the years 1920-30. As main sources of information are speeches and policy proposals aimed at
the elemenatry teaching which were produced by Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira and
Lourenco Filho, who were key actors in charge of elemenatry education policies in Rio de
Janeiro during that period. The reviews take into consideration the cultural background of that
period, and therefore all speeches, texts and images produced at the time must be seen as
reflections of society, like instruments used to construct the appropriate meaning for their
reality, either by reinforcing or lessening specific characteristics attributed to schoolteachers
in that particular period. The research examines letters exchanged among these intellectuals,
as well as speeches at conferences and graduation ceremonies, and the documents produced
by school principals, such as the letters exchanged between the heads of both Elementary and
High Schools under the direct management of Instituto de Educagdo (Teachers’ Preparation
Institute), and also the publication “Arquivos do Instituto de Educacao”(“Education Institute
Files”). These sources proved an excellent research material and provided the necessary basis
to conclude that, even though the educational establishment of that period tried to glorify the
role of elementary school teachers, it mostly failed in their attempt and often ended up

debasing their work and status in society.

Keywords: elementary school teacher - teaching profession - history of education
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INTRODUCAO

Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura, da ciéncia, da
pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudo isso comeca com a pré-escola.

Paulo Freire (1994)

O recorrente discurso de que a salvacdo de todas as mazelas da sociedade passa,
obrigatoriamente, pela educacdo, lanca uma forte luz sobre o (a) professor (a), seja da
educacdo basica, do ensino médio ou universitario. A citacao de Paulo Freire que abre este
estudo, demonstra o quanto confiamos nesse poderoso meio para garantir o desenvolvimento
da nossa sociedade. Esperamos que, garantindo a educacdo dos nossos jovens, eles sejam
capazes de retribuir este investimento promovendo grandes agdes sociais, produzindo ou
aplicando pesquisas cientificas e tecnologicas. E, quando isso ndo acontece, todos os olhares
se voltam para aquele que é o responsavel pela transmissdo da cultura socialmente difundida:
o professor.

Numa primeira leitura, a citacdo referida pode suscitar esse questionamento, mas
também pode ser entendida como um alerta pela valorizacao de uma das ferramentas que mais
contribuem para a transformacdo da sociedade. E seria, mais uma vez, o professor um dos
profissionais responsaveis por essa acao.

As acoes de melhoria da educacdo basica propostas pelo governo costumam ter o
carater prescritivo, quando dirigidas aos professores. A interpretacdo dos dados estatisticos
das turmas de alunos do 5° ano (antiga 4° série) do Ensino Fundamental sobre seu nivel socio-
econdmico)', aponta para “enormes diferencas entre escolas que atendem a estudantes com o
mesmo NSE. Como tais escolas pertencem a mesma rede [...] fica claro que as politicas e
praticas de cada escola podem fazer muita diferenca no aprendizado de seus alunos” A
propaganda veiculada na midia tende a tratar o professor da educacdo bdasica como um
profissional que precisa ser tutelado. E, quando essa analise recai sobre a atuacdo da

professora primaria?, costuma apresentar elementos da linha de pensamento da submissdo

! Dado coletado por meio da publicagdo oficial do Ministério da Educagio, através da Secretaria de Educagéo
Bésica (PDE, Prova Brasil, 2009, p.10).

2 Mesmo ndo sendo o termo “professora priméria” aplicado no contexto definido pela atual Lei de Diretrizes e
Bases (Lei 9394/1996), decidimos emprega-lo nessa pesquisa por ser, ainda hoje, termo utilizado para referir-se
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feminina e sua funcao doméstica, incorporando tais caracteristicas essenciais ao desempenho
da sua funcdo profissional. Argumentos que apontam as habilidades maternais como: instinto
materno, carinho, amor, docilidade, compreensdo, paciéncia, meiguice e abnegacdo sio
apresentados como pré-requisitos necessarios para que as professoras garantam um bom
desempenho escolar aos seus alunos, e ai sdo ancoradas as possiveis acOes que garantirdo
sucesso aos planos de desenvolvimento educacional.

Temos como certo que a carreira profissional do magistério primdrio assim como a sua
imagem social sdo resultados de uma construgado histérica. Consideramos também que, ainda
hoje, a opcdo pela profissdo do magistério se encontra cercada de tabus e esteredtipo® - No
contexto social brasileiro, a professora primaria vem sendo alvo de discursos depreciativos
que acabam, de certa forma, desqualificando a sua imagem e, por conseguinte, a sua atuacao
profissional. Essas profissionais, especialmente quando mulheres (que constituem a sua
maioria) sdo apontadas como professorinhas ou tias, termo que tende desqualificar a sua
formacdo académica, revelando um desejo de aproxima-la a um nivel familiar, em
substituicao da figura materna e enfraquecendo a dimensao profissional de sua atuacdo, por
desconsiderar o diferencial proporcionado por sua formacao académica.

Em situagdes de um dia-a-dia escolar, é comum observar um tratamento quase familiar
e dependente, estimulado pelas familias em relacdo as professoras da educacdo infantil e
ensino fundamental. A tendéncia é construir um status familiar em torno dessa profissional
levando a substituicao do seu préprio nome pelo termo afetivo tia. A tia, entdo, desprovida de
sua caracteristica profissional, passa a ser alguém confidavel, com quem se pode deixar as
criancas, desde que se mostre neutra por um lado e terna por outro. E comum que a fala da tia
seja encarada de maneira ndo-profissional; as atividades de que as criangas participam nos
primeiros anos de escolarizacao sdo apenas brincadeiras e, sendo assim, destaca-se apenas a
dimensdo afetiva e a competéncia para cuidar, desconsiderando a dimensdo profissional e a
competéncia cognitiva do trabalho docente. Se as agOes realizadas na escola sdo, entdo,
desvalorizadas, aquelas que as promovem também o sdo. As criancas vao a escola para
brincar e a tia esta la apenas para tomar conta.

Trabalhando como supervisora educacional ha 15 anos, tenho lidado com a situacdo

a professora que atua nas séries iniciais da educacdo basica.
® Existem vérias publica¢Ges que tratam dos tabus acerca do magistério. A titulo de exemplo, citamos publicagdo
de Lourenco Filho, datada de 1928 , o ensaio de T. Adorno (2000) e Bueno et all (2003)
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descrita em meu cotidiano. E foi em razdo do desconforto que sinto diante dessa situacdo que
defini o objeto e os objetivos da presente pesquisa.

O objeto desta pesquisa é a professora primadria e a questdo que pretendo analisar se
remete as operacoes de valorizacdao/desvalorizacdo dessa profissional. A escolha do periodo
analisado cobre as décadas de 1920-30 e deve-se a propria dindmica da carreira do magistério
no Rio de Janeiro, representada pelos movimentos de reforma da instru¢do ptblica do Distrito
Federal identificados nos discursos sobre e nos discursos dirigidos as professoras primarias,
bem como pelos ideais da Escola Nova. Destacam-se, neste cenario educacional, as
formulacdes de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, que dirigiram reformas da Instrugao
Publica na cidade do Rio de Janeiro nesse periodo e do professor Lourenco Filho, diretor do
Instituto de Educacdo no ano de 1932, o qual também lecionou para classes de normalistas
desse Instituto na década pesquisada.

Esses intelectuais se envolveram em verdadeiras campanhas pela profissionalizacao
docente no Brasil. Convergindo em alguns aspectos e divergindo em outros, eram aliados no
que tange a defesa de um projeto de modernizagcdo da educacdo, por meio da organizacao da
carreira da professora primaria no ensino publico. Para tanto, produziram e deram ampla
publicidade a um conjunto de discursos que visavam legitimar seus feitos e ideias, reservando
as professoras um lugar no processo de construcao da nagdo brasileira.

Ao estabelecerem um conjunto de regras — de admissdao no servico publico, de
comportamento moral e de valorizacdo social para definir um perfil as professoras primarias -
esses intelectuais acabaram forjando uma imagem que lhes atribuia valores de cunho social,
ético e moral. Por outro lado, aquilo que fugisse a tais regras tendia a ser interpretado como
desvalor.

Todas essas questdes chamam a nossa atencao para a relevancia do tema da
valorizagcdo / desvalorizacdo da professora primaria, demonstrando que existem aspectos
ligados as condigcOes de trabalho, associados a construgdo de interpretacdes e discursos que
interferem na representacdo social de imagens e de tabus acerca do magistério primario.
Conhecer os processos de construcdo simbdlica que ainda hoje cercam as imagens (re)
produzidas em torno dessa profissional, veiculadas através dos discursos de paraninfo,
orientacdes e instrucOes didaticas e das argumentacdes dos educadores presentes na Reforma

da Instrucdo Publica do Distrito Federal e no movimento da Escola Nova sdo objetos
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passiveis de serem (re) visitados e podem oferecer mais da percepcdo da identidade daquelas
que, imbuidas de uma missdo quase sacerdotal, investiram suas energias e seus
conhecimentos, no desenvolvimento de sua profissao, moldando o perfil da professora
primaria.

Nossa intencdo € a de observar como se deu a producdao de argumentos que incidiram
sobre a valorizacdo /desvalorizagdao do magistério primario, examinando sua presenca e
efeitos nos discursos de educadores que ocuparam postos de relevo em um periodo-chave da
histéria da educacdo. A andlise histérica da producao e difusao de representacoes de um ideal
feminino pelo campo educativo devera ser feita para que encontremos algumas possiveis
respostas para a construcdo desses argumentos.

Nesta pesquisa, nosso principal objetivo é identificar a presenca de operacdes de
valorizacdo e a desvalorizacdo no processo de insercdo da professora primdria no contexto
social e profissional bem como nos discursos formulados pelos educadores responsaveis pela
profissionalizacdo dessa categoria no Brasil, durante a década de 1920-30. Tomamos os
discursos e as propostas politicas dirigidas a profissionalizacdo do magistério primario,
produzidos por intelectuais que atuaram nas politicas dirigidas ao magistério no Distrito
Federal, como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho no periodo de 1920-
1930, na cidade do Rio de Janeiro. Observamos os argumentos que convergem para a
valorizacgdo e/ou desvalorizagdo desse profissional. Contextualizamos tais discursos, tendo em
vista as concepgoes politico-pedagdgicas de seus formuladores, bem como a posicdo por eles
ocupada no ambito das lutas concorrenciais que pautaram a configuracdo do campo
educacional no contexto em questdo, na tentativa de elucidar as motivacGes presentes nas
acoes e nos discursos de valorizacdo/desvalorizacdo das professoras; identificar as agdes
politicas que trataram de construir a imagem da professora primaria como simbolo cultural e
que contribuiram para justificar a feminizagdo da profissao.

A pesquisa se situa no ambito da historia da educagdo e procura reconstruir aspectos
da institucionalizacdo da profissdo docente no Brasil. O ponto de partida assumido para a
construcdo da historia dessa profissao se localiza nos primérdios da 1* Reptiblica em paralelo

a propria histéria da construcdo da nagdo?, até os primeiros anos do Estado Novo, momento

* Nas duas primeiras décadas do século XX, nosso pais passou por véarias transformacées que apontavam para
uma modernizacdo de nossa vida politica, social e cultural. Politicamente, vivia-se o periodo de estabilizacdo do
regime republicano com a hegemonia de dois Estados da federagdo: Sdo Paulo e Minas Gerais, dando inicio a
politica historicamente conhecida como “politica café-com-leite”.
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que se tornou um solo fértil para a produgdo de discursos que exigiam das professoras uma
participacdo atuante e responsavel pela constituicao da identidade social brasileira.

Importa esclarecer que a abordagem que pretendemos fazer nmdo se enquadra no
ambito da analise literaria tampouco da chamada andlise de discurso. Também nao
pretendemos desenvolver uma abordagem filosofica, centrada nas analises de retérica ou da
analise psicologica da construcdo da imagem social da professora. Em nossa pesquisa, os
discursos serao abordados segundo a perspectiva da historia intelectual, que entende que os
textos (0s quais materializam os discursos) sao produtos da maneira de pensar de uma época,
cuja tendéncia a construir um saber coletivo desenvolvido no cotidiano das relacdes sociais
exerce forte influencia na construcdo individual das representagdes. A pesquisa também ndo
se afasta do entendimento de que os discursos produzidos a época apresentam-se carregados
das intencdes do autor e das sucessivas leituras que dele foram feitas ao longo do tempo. Para
refletir sobre a histdria cultural e a histéria da profissao docente do ensino primario no Brasil,
buscamos conceitos e métodos em Roger Chartier (1995) e Jacques Le Goff. (1996)
demonstrando que as construcoes discursivas podem promover operacoes de
monumentalizagdo do documento. Em outras palavras, as perspectivas de legitimacao /
deslegitimacdo de determinadas experiéncias historicas podem dar lugar a operacoes
simbdlicas que convergem para a transformacdo de certos agentes (como os professores) ou
experiéncias historicas (como uma greve ou uma medida governamental) em monumentos
que devem ser retidos e qualificados segundo uma dada versdo. Isso quer dizer que os
discursos dos educadores em questdao ndao sdo neutros e, portanto, podem e devem ser
analisados no intuito de ajudar a esclarecer os processos de construgao simbolica que, ainda
hoje, cercam as imagens (re) produzidas em torno ao magistério primario.

A nossa pesquisa pretende ajudar a esclarecer tais processos veiculados através das
ideias e argumentacdes dos educadores que estiveram presentes na Reforma da Instrucao
Ptiblica do Distrito Federal e no movimento da Escola Nova. Sdo eles:

. Fernando de Azevedo, que, apos a brevissima passagem do professor Renato Jardim
na direcdo da Instrucdo Publica do Distrito Federal, assume o cargo no periodo entre 1926 a
1930, quando concebeu, defendeu e realizou seu projeto de reforma de ensino. A reforma teve
como ponto importante a profissionalizacao do magistério primario, voltando-se tanto para a

formacdo como o ingresso na carreira.. A constru¢ao do edificio da Rua Mariz e Barros,
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destinado a abrigar a Escola Normal, acontece em sua gestao, pois a modernizacdo do ensino

estaria ligada diretamente com a formagao do professor.

. Anisio Teixeira, que exerceu o cargo de Secretario da Educacdo do Rio de Janeiro em
de 1931 a 1935, quando realizou uma ampla reforma na rede de ensino, integrando o ensino
da escola primaria a universidade. Em 1935, criou a Universidade do Distrito Federal, no Rio
de Janeiro. Sua preocupacdo em profissionalizar o magistério é sensivel em seus escritos.
Estabelece a diferenca entre as finalidades culturais e profissionais dos institutos garantindo,
dessa forma, uma formacao profissional para o magistério integrada e voltada para as ciéncias

e para as praticas essenciais para o exercicio da profissao.

. Lourenco Filho, que exerceu, na capital federal, as funcdes de chefe de gabinete do
ministro da Educacdo Francisco Campos e de diretor do Instituto de Educacdo no periodo de
1932 a 1937. Autor de obras como “Introdu¢do ao Estudo da Escola Nova”, Colecao:
Biblioteca de Educacdo, com uma tiragem de aproximadamente 12.000 livros em 1930 e de
3.000 exemplares em 1978, sendo essa sua tltima tiragem.

As andlises do periodo da histéria da educacdo abordada pela pesquisa serao feitas sob
a oOtica da historia cultural, ou seja, entendendo que a histéria cultural é uma vertente,
procuramos tratar os textos e imagens como representacoes produzidas na vida social. A
pesquisa apresentara expressoes sociais que, aparentemente descompromissadas, foram
produzidas nos discursos dos intelectuais envolvidos com a formacdo da professora, mas que,
de fato, devem ser levadas em consideracdo ao analisar tais fontes.

A producdo intelectual daqueles que participaram da reforma da instrucdo publica do
Distrito Federal: Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira e da influéncia de Lourenco Filho,
que atuou diretamente ao lado das professorandas do Curso Normal do Instituto de Educagao,
contém pareceres e propostas de formacdo do corpo docente que muito revelam quando
questionados sobre a imagem esperada da professora primaria e da sua missao de educadora e
formadora de uma nova massa de individuos preparados para uma nova sociedade de
trabalhadores. Analisaremos as cartas escritas e trocadas entre esses intelectuais®, as quais
abordam a formacdao do professor bem como as reformas pretendidas no curso normal;

discursos em conferéncias; oracdo proferida em solenidade de formatura de professores e

> As cartas analisadas encontram-se disponiveis na bibliografia de PENNA(1987) e VIDAL (2000)
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professoras; livro de registro de correspondéncias trocadas entre os Diretores da Escola
Normal e Escola Primaria de Aplicagdao do Instituto de Educagdo. Julgamos serem tais
materiais de riquissimo contetido, pois foram (e ainda sdao) documentos que monumentalizam
a funcado da professora primaria.

Ao considerar os aspectos da historia cultural dentro da historia da educacdo que,
segundo Falcon (2006,p.333) propdem-nos o “reconhecimento de uma outra dimensdao ou
caracteristica inerente a realidade historica: a dimensao cultural”., procuraremos compreender
as representacdes simbolicas, construidas em torno da reproducao da imagem da professora
primaria como construtora da nacdo, estandarte de retiddo e personificacdo da heroina da
republica. Somente pelo aprofundamento dos discursos vinculados a sua constituicdo como
profissional da educacdo, é que poderemos favorecer as condi¢des para andlise da
profissionalizacao da funcdo do magistério primdrio que instituiu suas funcdes e que, muito
provavelmente, iam além das suas possibilidades reais. Nesse sentido, o contexto em que se
inserem nossas andlises serda melhor compreendido pela observacdo das tematicas que o
compdem na perspectiva de uma historiografia cultural.

A pesquisa procurara compreender e analisar os documentos que monumentalizaram a
atuacao da professora primaria, trazendo para o campo de observacdo a memoria da
sociedade que constituiu esses documentos. Sabemos que esses documentos ndao sao indcuos e
que ¢é preciso considerar o espaco politico onde foram construidos. Os efeitos duraveis que a
construcao do documento/monumento exerce no campo simbolico atribuem certas qualidades
as professoras primarias e contribuem para a aceitacdo das mesmas pela sociedade no passado
e, também para a atualizagdo da sua imagem no presente.

Em seu texto Documento/Monumento, Jacques Le Goff expde uma possivel diferenca

entre monumentos linguisticos e documentos comuns. Segundo Le Goff (1996, p.544-545):

Os primeiros (documentos linguisticos) respondem a uma intencdo de edificacao,
‘no duplo significado de elevacdo moral e de construcdo de um edificio’, enquanto
que os segundos (documentos comuns) respondem ‘apenas as necessidades da
intercomunicagdo corrente’ [...] o que transforma o documento em monumento: a
sua utilizacdo pelo poder.

De acordo com Chartier (1995, p.16) o principal objeto da historia cultural é:
“identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade

social é construida, pensada, dada a ler”. Para tanto, devemos considerar o conjunto da
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producdo intelectual e cultural dos educadores que participaram do movimento da Escola
Nova, buscando estabelecer relacdes entre os acontecimentos da época e das imagens que
usaram para explicar o conceito empregado para formar a professora primadria. As estratégias
de profissionalizacdo do magistério acionadas pelos reformadores da Instrucdo Publica do
Distrito Federal, no periodo assinalado, deixa-nos ver as dinamicas especificas do campo
politico e educacional que serviam de pano de fundo na época.

A construcdo da identidade da professora primdria como parte da constru¢do da
identidade nacional, tema abordado por Miiller (1999), remete-nos a equacao da formacao da
ideia de construtora da nagdo. Dessa forma, a funcdo da professora monumentaliza-se,
devendo-se a ela a formagao dos novos habitos , valores e deveres que constituirdo a nagdo
brasileira, tornando-se, entdo, a sua missionaria. As atitudes mentais produzidas pela
sociedade que se formam em torno dessa missiondria, refletirdo valores e sentimentos que
tratardo de projetar imagens idealizadas sobre a missdo e o oficio realizado por esta docente.
Cabem, entdo, em nossa analise, os aportes da histéria das mentalidades apresentada por Le
Goff (1976) cujos elementos culturais e de pensamento inseridos no cotidiano e ndo
percebidos pelos individuos serao constitutivos dos mecanismos de
valorizacdo/desvalorizagdo da professora primaria.

Segundo Pesavento (2008), a abordagem pela historiografia cultural pode ser
compreendida pela representacdio de uma ideia que ocupou o espaco de algo que
anteriormente estava 14, ou seja: “representar é, pois, fundamentalmente, estar no lugar de, é
presentificacdo de um ausente; é um apresentar de novo, que da a ver uma auséncia. A ideia
central é, pois, a da substituicao, que recoloca uma auséncia e torna sensivel uma presenca”.
(p-40)

A caracterizacdo do magistério primario como espaco naturalmente feminino também
age como pano de fundo para a sustentacdo do discurso das construtoras da nagdo. E possivel
identificar a monumentalizagcdo do discurso da maternal vocagdo da mulher ao magistério
como um argumento para justificar a sua permanéncia nesta profissio. O processo
constitutivo da sua identidade tem como fonte os discursos que eram vinculados a época e que
se intensificaram durante o processo de monumentalizacdo da atividade educadora. Como nos
diz Pesavento (2008, p.41), aquilo “que tem o poder de dizer e fazer crer sobre o mundo tem o

controle da vida social e expressa a supremacia conquistada em uma relacdo historica de
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forcas”. Pensar no papel da professora primadria e naquilo que se constituiu em torno dessa
profissional é procurar entender as varidveis que agiram sobre essa representacdo. E
reconhecer que as mulheres foram impelidas para este trabalho por estar associado
diretamente a tarefa feminina. Porém, como uma manobra de libertacdo, a mulher que assume
a carreira do magistério como opc¢ao profissional procurara transgredir as regras impostas
socialmente e passara a exercer seu direito de ir-e-vir, ingressando em espacos de estudo e de
producdo académica, antes reservado aos homens.

As estratégias de profissionalizacdo do magistério, acionadas pelos diretores da
Instrucdo Publica no Distrito Federal (Xavier, 2007), acabam por propiciar mecanismos que
levam a reconstrugdo nacional via renovacao do ensino, apontando as instituicoes de ensino
superior como espaco formador da classe docente do pais. Uma proposta mais técnica e com
bases cientificas seria necessaria para a formacdo docente. Esta professora agora tem
condicOes de desejar ocupar cargos, no magistério, mais elevados e de maior notoriedade na
carreira do magistério (Demartini, 2002). Porém, o caminho para o reconhecimento da sua
capacidade intelectual e profissional ainda esta por vir.

A pesquisa fara, também, uso do conceito de representacdo social, ideia constituida
pela psicologia social para compreender o comportamento e o pensamento individual
agrupados em uma representacao coletiva. O conceito de representagdo social, ou seja, a
verbalizacdo das concepg¢des que o individuo tem do mundo que o cerca sera usado em nosso
estudo para compreendermos a configuracdo da imagem social da professora primadria, cujas
bases afetivas propiciaram a constru¢cdo do mito em torno da profissdo. Essa imagem,
construida socialmente, caracteriza uma forma de representacdo social e, por ser a0 mesmo
tempo iluséria, contraditoria e verdadeira, pode ser considerada matéria-prima para nossa
analise do social e também para a acdo pedago6gico-politica de transformacdo devido a sua
forma de retratar a realidade da época estudada. E importante observar que as representagdes
sociais ndo conformam a realidade e seria ilusdo toma-las como verdades cientificas,
reduzindo a realidade a concepcdo que os atores sociais fazem dela. Segundo Jorge Lyra
(2002, p.2), os “significados sdo repassados através de um processo de comunicacao
socializada. Assim as normas, regras e concepcoes da sociedade vao sendo internalizadas pelo
sujeito”. De acordo com esse autor, a representacdo social caracteriza-se como um

comportamento observavel e registravel, e como produto simultaneamente individual e
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coletivo.

Nota-se, nos estudos de Luis Pereira (1969), que a representacdao social criada em
torno do magistério primario aproxima-se muito da representacao da maternidade esperada.
Seu estudo aponta, dentre outros aspectos, para a “indispensabilidade da formacdo pedagégica
para toda mocidade feminina, pois ndo ha diferenca entre o que convém exigir para o
exercicio do magistério elementar e o que convém exigir para a orientacao na criacdo dos
filhos”. (PEREIRA 1969, p.70) O autor afirma que as adequagdes do magistério primdrio ao
sexo feminino remete-se a duas ordens de fatores: aqueles ligados aos tracos da personalidade
feminina e aqueles ligados a jornada de trabalho facilmente adaptavel aos afazeres

domésticos.

A pesquisa buscard as diferencas e as aproximagOes existentes nos discursos
produzidos para as professoras das séries iniciais, cuja delimitacdo da acdo e atitude criaram
condi¢Oes para sua materializacdo em formas pré-estabelecidas que avancam até hoje no
espaco e no tempo. Sendo assim, é de grande importancia abordar o assunto da construgao do
mito da professora primadria sob a perspectiva de como a representacao social dessa mulher-
profissional se compos a partir da perspectiva histérica vinculada a época.

O que pretendemos revelar é como as operacoes de valorizacdo/desvalorizacdao do
magistério primario — para além da degradacdo das condigOes de trabalho e de remuneracao,
ocorridas com mais intensidade a partir das décadas de 1950-1960 — também esta relacionado
com as estratégias discursivas de legitimacao das medidas politico-institucionais em curso no
pais, desde as décadas de 1920-1930, as quais incluiram a introducdo de mecanismos de
racionalizacdo e controle sobre o ingresso e a carreira do magistério primario, assim como se
relaciona com a producdo de discursos para e sobre o magistério. Entendemos que as
estratégias discursivas de valorizacdo do magistério primario, levadas a efeito pelos
especialistas ligados ao movimento da escola nova, dentre outros atores, reforcaram a
construcao de uma imagem idealizada da professora primaria: a imagem de construtoras da
nacao e de preparadoras do futuro do pais. Dessa forma, vinculou-se o papel da professora a
uma funcdo ambivalente que oscila entre o papel politico e uma dimensdo quase sagrada,
assim como relaciona a profissdao docente a um ideal abstrato e supremo. A construcdo dessa
imagem encontrou um solo fértil para sua confirmacdo simbdlica, a época, reproduzindo-se

no imaginario social até os dias atuais.
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A pesquisa que apresentamos esta distribuida em cinco (5) capitulos. O primeiro
capitulo faz uma sintese sobre os estudos que abordam a tematica da identidade e a
profissionalizacdo de professores para o magistério dos anos iniciais, apresentando uma
revisdo bibliografica sobre o tema profissionalizacdo do magistério. No segundo capitulo,
propomos, a partir do referencial teorico utilizado, a discussado relativa as identidades.

Os documentos oficiais produzidos pelos reformadores, ja enunciados em paragrafos
anteriores, serao analisados no terceiro capitulo bem como os oficios expedidos pela Escola
de Aplicacdao do Distrito Federal enderecada ao diretor da Escola Normal e, mais tarde, ao
Diretor do Instituto de Educacdo do Distrito Federal. No quarto capitulo daremos voz aos
discursos produzidos pelas préprias professoras primarias formadas dentro dos moldes da
escola nova, a partir das produgoes publicadas nos Arquivos do Instituto de Educagdo. O
quinto capitulo é dedicado a andlise da imagem social da professora no contexto atual,
regatando a memoria dos discursos produzidos entre as décadas de 1920-30 e encontrando seu
eco nos dias de hoje.

Sem a pretensdo de esgotar o tema, gostariamos de dividir com os leitores, um pouco das
nossas analises e descobertas a respeito da construcdo da imagem dessa profissional que ora
se vé coberta de louros quando a escola alcanca 6timos niveis no ranking nacional, ora é
responsabilizada pela faléncia do ensino no pais.

Assim, compreender as bases em que se assentaram as operagoes que promoveram a
valorizacdo ou a desvalorizacdo das professoras primdrias a partir dos discursos desses

intelectuais constitui o objetivo principal deste projeto.
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Capitulo I

A PROFESSORA PRIMARIA COMO OBJETO DE ESTUDO

Na ultima década, a agéncia de formagdo de professores do Ministério da Educagdo
vem fomentando pesquisas e projetos no campo da formacao continuada de professores em
exercicio. Ha, inclusive, um portal no site do MEC® exclusivo para a formacdo em acdo de
professores da educacdo basica, com foco na docéncia das séries iniciais. Nessa pagina,
encontramos propostas pedagdgicas voltadas para o planejamento e gestdo, visando ao melhor
desempenho desse profissional.

A formacgdo para o magistério da Educacdo Basica, especificamente para as séries
iniciais, tem sido foco de estudos recentes e gerado grande producdo académica no Brasil e no
exterior (Pimenta 1994; Névoa 1995; Libaneo 1999; Mello 2000; Perrenoud 2002; Scheibe,
2003 e outros).

Neste capitulo, procuraremos apresentar uma revisao bibliografica sobre o tema
profissionalizacdo do magistério. Para fins de analise, estabelecemos alguns critérios baseados
no propoésito desta pesquisa que é a questdo da valorizacdo/desvalorizacdo da professora
primaria no periodo entre as décadas de 1920-30. Alguns estado da arte ja foram feitos, o que
favoreceu nossa pesquisa. Procuramos complementar as informacgoes trazidas por esses
estudos e agregamos outros levantamentos, seguindo sempre o eixo norteador do nosso

trabalho.

1.1 - O que dizem as publicacoes cientificas sobre a identidade e a profissionalizacao de

professores para o magistério dos anos iniciais.

A producdo académica sobre a profissdo docente, em particular a da professora da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, tem objetivado discutir os cenérios nos quais a
atuacao dessas profissionais ocorre; os aspectos de producdo e circulacdo de leituras no
interior dos cursos de formagdo e a preparagao técnica dos educadores. Discutem-se os efeitos
de politicas publicas para a pratica de formacao e exercicio do magistério. Aborda o tema da

desvalorizacdo e desqualificacdo da forca de trabalho, bem como a desprofissionalizacdo e

6

Cf. www.portal.mec.com.br/portaldoprofessor


http://www.portal.mec.com.br/portal

24
proletarizacdo do magistério, buscando seus efeitos na pratica docente, porém trava-se pouco

didlogo com a histéria da constituicdo desse profissional.

Tendo em vista a grande quantidade de estudos sobre o tema — formagdo e
profissionalizagdo do professor da educagdo bdsica- subdividimos nossos levantamentos em
seis topicos assim organizados:

. 1° topico: apresentamos os resultados ja publicados da pesquisa de André e Brzezinski
(1999) que tomou como base os artigos publicados em 10 periddicos da area de Educagao; as
dissertacdes e teses defendidas nos programas de pds-graduagdo em educacdo no pais e os
balancgos dos trabalhos apresentados no GT08 — formacdo de Professores, 1990-1998;

. 2° topico: em continuidade ao que foi proposto por André e Brzezinski (1999), porém
sem a pretensdo de considerar-se um estado da arte, procuramos atualizar o levantamento dos
artigos publicados em alguns dos periddicos que compuseram a pesquisa inicial, recolhendo
informacgdes por meio de pesquisa eletrénica. Os periddicos selecionados foram: Cadernos de
Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas), Revista Brasileira de Educacdo (ANPEd) e Revista
Educacdo e Sociedade (UNICAMP), no periodo de 2000 a 2006, elegendo aqueles que
especificamente trataram do tema formacdo e profissionalizacdo docente;

. 3° tépico: analisamos o resultado da pesquisa feita ao banco de teses da Capes, por
meio do site oficial, sobre as dissertacdes e teses produzidas sobre a histéria da profissao

docente nos anos de 1920-30;

. 4° topico: Os trabalhos apresentados no 31° Encontro da ANPEd/2008,
especificamente no GT08 — Formacgao de Professores.

. 5° tépico: levantamento e selecdo de artigos e publicacGes sobre a feminizacdo da
docéncia.

Desta forma, acreditamos que sera possivel tracar um quadro geral da producdo
recente sobre o tema, a partir de balancos ja publicados e de alguns levantamentos que

fizemos com vista a atualizacdes e/ou complementar os dados ja disponiveis.

1.1.1- Identidade e Formacao docente — 1990-96

O estudo sobre o estado da arte apresentado por André e Brzezinski (1999), tomou

como base os artigos publicados em 10 periddicos da area de Educacao, dissertagcoes e teses

defendidas nos programas de pés-graduacao em educacao no pais e as pesquisas apresentadas



25
pelo GT:08 - formacdo de Professores- da ANPEd, cuja periodicidade cobriu o periodo de

1990 a 1996.

Os periodicos analisados foram: Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas,
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Tecnologia Educacional, Revista da Faculdade de
Educacdo da USP, Teoria e Educacdo, Cadernos CEDES, Educacdo e Realidade, Educacdo e
Sociedade e Revista Brasileira de Educacao.

Sobre as dissertacoes e teses, a autora constatou que o tema identidade e
profissionalizacdao docente é pouco explorado no conjunto das pesquisas, configurando menos
de trinta (30) do total das duzentas e oitenta e quatro (284) das dissertacdes e teses defendidas
nos ultimos anos e que buscavam observar como o professor construia sua identidade
profissional. As outras duzentas e cinquenta e quatro (254) dissertacdes analisadas apontam
para uma preocupacao com a avaliacdo da formacdo do professor, em especial com o0s cursos
de formagdo — a modalidade Normal Superior e Pedagogia.

Segundo André e Brzezinski (1999, p.302)

O tema identidade e profissionalizacdo docente é pouco explorado no conjunto das
pesquisas, configurando menos de 10% do total das 284 dissertacdes e teses
defendidas, mas emerge com certa constancia nos ultimos anos. Os contetidos que se
destacam nesse grupo de estudos sdo a busca da identidade profissional e as
concepgdes do professor sobre a profissao.

Sobre os periddicos analisados, a autora constatou que os temas mais enfatizados estao
relacionados com: identidade e profissionaliza¢do, formagdo continuada, formagdo inicial e
pratica pedagogica.

Ao final da andlise das dissertacoes, teses e periddicos, André e Brzezinski (1999,

p-306) concluem que:

...0 discurso dos periédicos é bastante ideologizado e politizado, abrangendo
aspectos amplos e variados da formacdo docente, definindo concepgdes, praticas e
politicas de formacao. Ja as dissertacdes e teses, revelam preocupacdes com temas e
contetidos bem especificos, de natureza técnico-pedagdgica, deixando em aberto
questdes mais abrangentes sobre a¢des politicas de formacdo.

Sobre a ANPEd, dos setenta (70) trabalhos apresentados pelo GT: 08, observou-se
que a formagdo continuada domina, com vinte (20) dos trabalhos , seguidos de quinze (15)
trabalhos sobre identidade e profissionalizacdo docente.

Com base nos trabalhos levantados e analisados por André e Brzezinski (1999),
podemos concluir que a questao da profissionalizacdao docente é pouco explorada e que nao
aparecem trabalhos cuja conexdo com a histéria da profissdio docente, bem como da

profissionalizacdo do magistério primario, seja estabelecida. Por outro lado, o aparecimento
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de trabalhos com foco na questdo da identidade docente revela uma tendéncia que se

consolidara no periodo posterior.

1.1.2- A Profissao Docente nos Periofdicos

Para a analise dos periddicos’ : Cadernos de Pesquisa ( Fundacdo Carlos Chagas) e das
Revistas Brasileira de Educacdo (ANPEd) e Educacdo e Sociedade ( UNICAMP),
selecionamos o0s numeros que trataram especificamente do assunto  formacgdo e
profissionalizagdo docente. Foram usadas como palavras-chave: professores; formacao de
professores; identidade.

Os numeros selecionados dos Cadernos de Pesquisa nos mostram que, em pelo menos
quatro artigos, a questdo da formacao de professor esta ligada a sua pratica educativa e as
competéncias necessarias para o exercicio do magistério. O bindmio professor/pesquisador
também aparece como tema de interesse, e as histérias de vida desses profissionais sdo objeto
de pesquisa. Com o advento da LDBN/1996, a discussdao em torno do local de formacado do
professor passa a ter mais destaque nos trabalhos produzidos a partir dessa década. Observa-
se a influéncia dos estudos internacionais sobre as competéncias e habilidades para a
docéncia, e a discussdo recai sobre a pratica da pesquisa e o cotidiano dos alunos. A histéria
da construcdo da profissao docente, especificamente para o magistério primario, ndo é tratada
como tema nos cadernos desse periddico, pelo menos dentro do periodo selecionado.

O levantamento dos artigos da Revista Brasileira de Educacdo apontou pelo menos
dois trabalhos que abordam as politicas publicas para a formacdo do magistério, seguindo a
linha das discussodes acerca das competéncias e habilidades do profissional da educacdo. Os
estudos sobre educacdo a distancia passam a ser objetos de pesquisa e formar o professor
para essa pratica torna-se uma preocupacdo cada vez mais presente. Mais uma vez, a
referéncia sobre a histéria da educacdo como principio para essas discussdes ndao sao
evidenciadas.

O conjunto de artigos selecionados da Revista Educagdo e Sociedade apresenta, com
bastante propriedade, a questdo da formagao do professor, seja atuando no ensino fundamental
ou no ensino médio. Os artigos caminham pelo debate do conhecimento e da competéncia que

o professor deve ter para garantir sua pratica de ensino. Questiona-se a natureza do

7 Pesquisa realizada em 07/05/2007, através do site:< http://www.scielo.br>
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conhecimento pedagégico, do curso de pedagogia, dos cursos de licenciatura para a formagao

de professores e do exercicio profissional de professores e especialistas em educacao.
Discutem-se as condicdes de trabalho dos docentes de escolas publicas, buscando refletir
sobre as mudancas nas formas de gestdo e organizagdo do trabalho escolar. Os artigos, em
geral, apontam as mudancas trazidas pelas reformas educacionais mais recentes e que
resultaram em intensificacdo do trabalho docente, ampliacdo do seu raio de acdo e,

consequentemente, em maiores desgastes e insatisfacdo por parte desses trabalhadores.

1.1.3- Identidade e Formacao Docente — ANPEd 2008

A Associacdao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPEd- tem
como finalidade, constituir-se como um férum de debates das questoes cientificas e politicas
na area de Educacdo no Brasil. Atua promovendo espagos para apresentacdo e debates de
temas educacionais relevantes por meio de Grupos de Estudos (GT’s), que retne
pesquisadores dos programas de pos-graduacao.

O 31° Encontro da ANPEd, realizado em 2008, apresentou em seu GT:08 — Formacao
de Professores — dezenove (19) trabalhos voltados para os seguintes temas: formagdo
permanente/ politicas de formacdo e a constituicdo da identidade docente por meio de estudo
de casos.

As questdes que envolvem a formagao docente tém se configurado como um campo de
permanente interesse na area educacional. Os trabalhos pertinentes ao tema: Formagdo
permanente e politicas de formagdo reuniu artigos que deixaram transparecer a necessidade
crescente de se repensar a formacao e a atuacao dos professores no que se refere as questdes
que envolvem a pluralidade cultural, tdo emergentes no cenario educacional brasileiro.

Os trabalhos reunidos sob o tema Estudo de Caso e Identidade Docente procurou
reconstruir o caminho trilhado pelos professores em instituicdes especificas e singulares em
seus objetivos educacionais, revelando suas estratégias de constituicdo da identidade docente.
Diz mais sobre a busca por uma autonomia num espaco escolar que, tradicionalmente, ndo
permite esse movimento. Os trabalhos circularam entre os projetos do governo como o
PROFA, o Sistema Militar de Ensino, o Ensino Profissional da Industria, entre outros, e
procuraram focar as formas de ver-se professor estando inserido em projetos que possuem

marcadamente identidades préprias. Desse grupo, encontramos apenas uma pesquisa — estudo
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de caso- cujo objeto é a professora do 1° segmento da Educacdo Basica. Esse estudo buscou

observar como a professora tratava as questdes do seu cotidiano na escola sob uma
perspectiva investigativa.

Os trabalhos apresentados a partir do tema formagdo do professor na licenciatura,
partilharam o mesmo objetivo: discutir a qualidade da formagdo do professor para a Educacao
Bésica, adquirida durante a licenciatura. Propdem a revisao curricular e denunciam a falta de
articulacdo entre estagio e praticas de ensino.

Identificamos apenas um (1) trabalho que se encaixaria no tema identidade do curso
de pedagogia. Esse trabalho objetiva investigar os aspectos caracteristicos do inicio do Curso
de Pedagogia no Brasil e das mutacoes por ele sofridas. Sob essa perspectiva, a pesquisa
pretende analisar as implicacOes, resisténcias e avancos na evolucdo desse curso e sua
importancia no ambito académico.

Destacamos dois trabalhos que comporiam os temas memodria e formagdo docente e
formagdo de professores na pés-graduagdo. Os trabalhos que se identificam com esses temas
procuram compreender as marcas significativas do pensamento educacional/pedagégico que
marcaram uma determinada época. Pretendem mapear o campo de pesquisas em educagao,
por meio da leitura de artigos cientificos publicados em revistas da area nos ultimos anos,
com o objetivo de encontrar a fonte dos questionamentos acerca da formag¢ado do docente.

Grosso modo, podemos concluir que os trabalhos tendem para uma analise das
estratégias didaticas aplicadas pelos professores. Essas estratégias foram classificadas pelos
pesquisadores como ingénuas e reprodutivistas. Observa-se uma inclinagdo para a reproducao
de um discurso no qual os professores devem assumir-se como sujeitos historicos e
transformadores desse contexto educacional. O multiculturalismo também é valorizado e
tomado como ponto de partida para superagado das dificuldades de aprendizagem.

Cabe destacar que ndo observamos, nesse GT, trabalhos que referenciassem a
constituicdo da carreira do magistério primario, especificamente, com aportes na histéria da

educacao.

1.1.4- A docéncia no Banco de Teses da Capes

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes - tem,

como objetivo, facilitar o acesso a informacdes sobre teses e dissertacoes defendidas junto a
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programas de pos-graduacdo do pais. Para disponibilizar tais informacoes, a Capes organizou

um banco de Teses® que pode ser acessado pelo Portal de Periddicos da Capes/MEC, por
meio de ferramenta de busca e consulta. A ferramenta permite a pesquisa por autor, titulo e
palavras-chave. As informacoes sdo fornecidos diretamente a Capes pelos programas de pos-
graduacao, que se responsabilizam pela veracidade dos dados.

Estabelecemos, para nossa pesquisa, um padrdo para a investigacdo das dissertagoes
de mestrado e teses de doutorado produzidas sobre a professora primdria e a
profissionalizacdo do magistério primario. O filtro usado na pesquisa foram as palavras-
chave: professora primaria / profissionalizacdo docente / magistério primario. A ferramenta de
busca apontou sessenta e duas (62) teses/dissertacOes para a expressdo exata professora
primdria, cento e sessenta e uma (161) teses/dissertacbes para a expressao exata
profissionalizagdo docente e quarenta e uma (41) teses/dissertacdes para a expressao exata
magistério primdrio. O uso do termo professora primdria foi uma escolha propositada, pois
pretendiamos analisar somente as teses/dissertacoes que evidenciavam declaradamente a
profissdo do magistério primério como espaco feminino de atuagdo. Isso reduziu o niimero de
trabalhos® de cento e trinta e um (131) para os sessenta e dois (62) analisados.

As teses/dissertacdes pesquisadas obedecem a uma quase silenciosa escala evolutiva
do pensamento pedagégico. Enquanto identificAvamos um determinado grupo de trabalho
focado na organizagdo curricular, em paralelo observamos outros que pesquisam a formacgao
reflexiva do professor como competéncia a ser desenvolvida. Esses trabalhos esmiticam a lei
de Diretrizes e Bases em seus diferentes periodos de aplicacdo. No avancar da discussao,
percebe-se que o foco tende a inclinar-se para uma abordagem histérica, na tentativa de
explicar (ou justificar?) as oposicoes surgidas nos debates politicos.

Do universo de duzentas e sessenta e quatro (264) teses/dissertacoes, apenas quatro (4)
trabalhos tratam especificamente sobre o tema da professora primaria e da histéria de seu
processo de profissionalizacdo. Essas dissertacdes e teses possuem em comum, o fato de
pesquisarem a profissionalizacdo do magistério, ora apontando para a formacao da professora
primaria, ora evidenciando politicas publicas, remetendo-se, em geral, aos anos iniciais do
século XX. Podemos perceber que esses trabalhos apresentam como fio condutor a pesquisa
em torno da constituicdo da profissio do magistério. Nesse universo, a concepcao da

educacdo feminina é investigada a partir da visdao dos intelectuais que defendiam a co-

8. Somente as teses e dissertagdes produzidas a partir de 1987 estdo disponibilizadas para consulta eletrdnica
® A busca realizada no portal da Capes com a palavra chave professor primdrio indicou 69 trabalhos.


http://www.capes.gov.br/component/weblinks/39-link-externo/104-portal-de-periodicos

30
educacdo bem como a aproximacao dos centros urbanos formadores do magistério como o

eixo Rio-Sdo Paulo, entre os anos de 1920-63. Ha estudos especificos sobre a imagem social
do professor e como se constituiu a profissdo durante o periodo do Estado Novo, porém o
foco tende a recair sobre o magistério como um todo, ndo havendo distin¢do entre os
professores que atuam nos diferentes niveis de ensino. Em duas dissertagdes, encontramos
referéncias a funcdo da professora primaria como uma decorréncia natural das funcdes de
esposa e made, porém nao estabelecem a relacdo entre os discursos propostos pelos educadores
e intelectuais da época no que tange a valorizagdo/desvalorizagdo da funcdo do magistério

primario.

1.1.5- AFeminizacdao do Magistério Primario

O exame da bibliografia investigou as produgdes académicas que tratavam da questdo
da feminizacdo do magistério primario. Apesar de algumas publicacdes versarem sobre o
efeito feminino no magistério nos dias de hoje, o foco maior concentrou-se naquelas que
abordavam especificamente o periodo entre o fim do Império e o inicio da Republica no
Brasil.

Nesses estudos, o processo de feminizacdo do magistério, assume centralidade e
aponta para uma conformidade biologizante. A difusdo de representacoes de um ideal
feminino comp0de a caracteristica central da professora primaria. Historicamente, o papel de
formacdo das novas geracOes, tanto no interior do espaco doméstico, quanto nos espacos
formais de educacao, foi sendo naturalizado como atribuicdo feminina, associado ao exercicio
da maternidade. Considerando que o processo de feminizacdo da categoria do magistério das
séries iniciais é essencial para analise que propde ente trabalho, apresentaremos a seguir uma
breve revisao de literatura sobre a questao.

Bruschini (1988), em artigo publicado, ainda na década de 1980, procura explicar o
uso tdo comum do termo professor (masculino) para referir-se especialmente as professoras
(feminino) como sendo “a necessidade de reconhecer uma atividade que de outra maneira nao
seria vista como uma profissdo”. Segundo a autora, algumas publicacées cientificas tendem,
em sua maioria, a referir-se ao profissional da educacdo como “professor das séries iniciais”
mesmo tendo as dltimas estatisticas demonstrado que esta ainda mantém-se uma profissao, em

sua maioria, feminina.



31
As andlises que optam por uma abordagem histérica, apresentam aspectos mais

positivos do processo de feminizacdo do magistério, como demonstram os trabalhos de Louro
(1997), Miiller (1999), Bonato (2002), Campos (2002), Vianna (2002), Silva (2006) e
Dematini e Antunes (2002).

De fato, o estudo de Vianna (2002) afirma que a constatacdo de uma maioria absoluta
de mulheres no magistério se deve, mesmo que indiretamente, a uma dinamica de mercado.
Em seu artigo, a autora aponta as possiveis explicacOes para a entrada macica da mulher no
mercado de trabalho, a partir da segunda metade do século passado, indicando o magistério
como uma das profissdes possiveis para as mulheres. Os fatores que contribuiram para a sua
insercdo vao encontrar dissonancia quando analisados especificamente em relacao a docéncia.
Historicizando a génese do magistério primario e a sua caracterizacdo feminina, a autora
propde uma analise a partir do abandono da carreira pelos homens, o que tem gerado espaco
para as mulheres se profissionalizarem.

Reforcando a relacdo entre feminizagdo e precarizacao da profissdao docente, Campos
(2002) discute a questdo da feminizacdo da profissdo do magistério no Brasil, relacionando o
desprestigio dessa profissdao aos baixos salarios e a qualificacdo precaria, o que, na visdo da
autora, transformou o magistério primario em uma profissdao possivel para as mocas mais
pobres da sociedade brasileira.

O tema da feminizacdo do magistério é abordado por Louro (1997) sob a 6tica da
industrializacdo, dando a perceber a montagem do discurso da maternal vocagdo da mulher
ao magistério como argumento que justificaria a permanéncia da mulher nesta profissao.

Miiller (1999) concentra sua pesquisa na constru¢ao da identidade da professora como
parte da construcdo da identidade nacional. A professora priméria foi convocada a ser a
construtora dessa ideia de nacdo nacional. A escola sera o veiculo de construcdo da identidade
e do sentimento de pertencimento nacional. Defendera novos habitos e valores e os deveres da
cidadania. A professora serd, entdo, a sua missionaria.

Bonato (2002) apresenta a trajetéria da atuacdo da professora primdria formada pela
Escola Normal ainda anexa ao Colégio Pedro II, desde o periodo imperial até a 1* Republica,
mostrando as diferentes missdes que foram designadas a esta profissional.

Explorando as manifestacdes de poder presentes nas relagdes de género, Silva (2006) e
Dematini e Antunes (2002) apresentam novos dados para a analise da questao.

Silva (2006), em sua pesquisa, acompanhou algumas professoras das séries iniciais, no
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Estado de Sao Paulo, a fim de perscrutar as possibilidades de leitura do discurso masculinos

presentes em suas falas. Os discursos proferidos pelas professoras primarias, segundo a
pesquisa, tendem a reafirmar a necessidade de uma voz masculina na escola, cuja funcao seria
“dar seriedade” aos comandos das professoras. A voz masculina seria aquela que garantiria
veracidade as acOes propostas pelas professoras

Dematini e Antunes (2002) discorrem sobre a carreira feminina no magistério dentro
de um espaco exclusivamente destinado aos homens, no periodo que abrange do Império, a
partir da promulgacdo de Lei de 15 de outubro, até o inicio da Reptiblica. Contrapondo-se a
rapida carreira dos professores homens, as professoras ndo gozavam dos mesmos privilégios,
e poucas alcancavam alguma notoriedade como inspetoras ou diretoras de ensino. Chamam
atencdo para os preconceitos que elas sofriam entre os proprios professores.

Os estudos sobre a feminizacdo do magistério tém se voltado para a analise da
producdo e difusdo de representaces de um ideal feminino pelo campo educativo, bem como
das praticas associadas ao cuidado com o corpo da crianca. Buscam dar conta de identidades
com multiplos recortes do social, do género da profissdo. A imagem da mulher-mae-
professora é uma matriz resultante de uma pratica social criada a partir das apreciacoes de
valor estabelecidas a época.

A presenca feminina no magistério, inicialmente no ensino primario, ndo ocorreu de
modo espontaneo. Trata-se de um processo que foi gestado lentamente, a partir das
transformacgoes que ocorreram na sociedade brasileira em fins do século XIX. No entanto, esta
caracteristica é fundamental para que se compreenda o posterior desenvolvimento da
profissdo, ao longo do século XX, no qual os reformadores ocupardo um papel central.

O que se pretendeu mostrar com o levantamento bibliografico feito sobre o tema
“Professora Primaria” é que a questdo da valorizacao/desvalorizacdao dessa profissional pouco
aparece associada a sua constituicdo histérica. Na verdade, os temas que abordam a sua
desvalorizacdo costumam circular entre o desinteresse pela profissdo gerado pela falta de
condicOes de trabalho, baixa remuneracdo e desprestigio social. Alguns trabalhos tendem a
afirmar que essa desvalorizacao esta associada ao fato de ser esta uma profissao feminina.

Mas seria o magistério primario uma profissdo exclusivamente feminina? Pode-se
afirmar, sem a menor divida, que pelo fato de ser uma profissdo feminina, ela tende a
desvalorizacdao? Comprova-se, historicamente, que o magistério primario ¢ uma escolha

profissional desqualificada socialmente? A imagem social da professora primaria tem peso
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decisivo na sua valorizacdo/desvalorizacdo? Estas sdo algumas questdes que este trabalho

pretende investigar na tentativa de compor, no plano da histéria da constituicdao da carreira do

magistério primario, os argumentos e estratégias usadas para a sua constituicao.
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CAPITULO II

O MAGISTERIO PRIMARIO COMO PROFISSAO

O Ministério da Educagdo — MEC - por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — e sua Diretoria de Estatisticas Educacionais
apresentou em maio de 2009, um extenso e detalhado relatério sobre os professores da escola
brasileira. Esse relatério teve como base os levantamentos estatisticos do Censo Escolar da
Educagdo Basica realizado em 2007, o Educacenso'’, composto por cadastros especificos de
alunos, docentes, escolas e turmas.

Uma das primeiras dificuldades encontradas pelos responsaveis na construcao da
matriz de andlise foi aplicar o conceito de docéncia e reconhecer o docente dentre tantos
profissionais da educacdo. O Estudo Exploratério sobre o Professor Brasileiro (2009, p.17)

declara que:

Em razdo de diversas dificuldades metodolégicas e algumas questdes operacionais,
ndo foi possivel utilizar, para efeito dos levantamentos do Censo Escolar, um
conceito de docente abrangente o suficiente para abarcar todas as categorias de
profissionais do magistério que atuam nos distintos sistemas de ensino brasileiro, em
diferentes situacdes laborais, exercendo funcdes distintas da regéncia de classe, tais
como administracdo, gestdo e supervisao escolar, orientacao pedagogica, etc.

Sendo assim, o estudo optou por reconhecer como docente “o sujeito que estava em
sala de aula, na regéncia de turmas e em efetivo exercicio na data de referéncia do Censo
Escolar”. (BRASIL, 2009, p.18) O estudo prossegue buscando definir fun¢do docente para
efeitos estatisticos e se apressa em dizer que “a nocao de funcdo docente, na visdo estatistica,
ndo se confunde com as fungdes de magistério, que, tal como dispde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) formam um conjunto mais amplo de atividades,
abrangendo, inclusive, aquelas exercidas fora de sala de aula”.

Neste capitulo, discutiremos os elementos que caracterizam a docéncia como profissao
para, em seguida, mostrar como a profissdo do magistério primario foi entendida durante a

primeira republica.

10

Para ter acesso a este relatorio, visite o site <http:www.publicacoes.inep.gov.br>
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2.1 - A docéncia como profissao

2.1.1 - O que caracteriza a docéncia como profissao?

Buscamos alguns tedricos para nos ajudar a esclarecer esta questao.

Enguita (1991, p.43) afirma que definir o magistério como uma profissao exigiria
compreender algumas categorias que compdem o perfil de qualquer profissional. Sdo elas,
segundo o autor: vocacdo, competéncia, licenca e independéncia.

Para que possamos compreender a aproximacao (ou o afastamento) dessas categorias a

profissdao do magistério, discutiremos, a seguir, cada uma delas:
. Vocacgdo: imagem associada ao que é religioso, sugerindo ideia de fé e chamado
espiritual. O trabalho oferecido aos seus semelhantes ndo tem preco, mas sua retribuicao se
faz por meio de honorérios. Dessa forma garante o exercicio liberal do seu oficio, pois nao
esta restrito a salario nem a politicas de precos.

Para Gondra e Schueler (2008, p.173)

De modo geral, a leitura dos documentos oficiais nos da a ver um movimento de
elaboracdo de representacGes sobre 'missdo’ social da profissdo, denotando
estratégias de constituicdo de um 'lugar’ privilegiado para os professores na agdo de
civilizar o povo e construir a nacao.

A definicdo de vocagdo para o magistério esta proxima ao que é sagrado, pois se
aproxima da missdao de formar cidadaos cheios de amor pela pétria e conhecedores de sua
origem.. A missdo civica para com 0 povo e com a nacdao aparece frequentemente nos
discursos politicos desde os primdrdios da nossa historia. Sempre com o intuito de aproximar
o docente a imagem de condutor das massas, acabava por ser reforcada pela presenca
significativa da moral cristd nos curriculos escolares. O professor substitui o padre no
exercicio da docéncia. Tornou-se seu herdeiro natural na missdao de evangelizar, convencer e
normatizar. Heranga que, segundo Novoa, (1991) vem desde o século XVI, da Europa,
quando a escola era dominada pela Igreja até meados do século XVIII quando passa para a
responsabilidade do Estado. A escola continua mantendo, nesses dois momentos histdricos, a
sua funcdo maior: a escolarizacdo das criangas.

Novoa (1991, p.119) afirma que:

Na origem, os docentes aderem a uma ética, a um sistema normativo essencialmente
religioso. Entretanto, mesmo quando se passa da missdo religiosa de educar jovens a
pratica de um oficio e da vocacdo sustentada por um apelo a uma profissdo, as
motivacoes originais ndo desaparecem e apenas parcialmente sdo substituidas por
valores e crencas alternativas.
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Como missdo religiosa, dedicacdo e desprendimento dos bens materiais eram o que

caracterizava a nobreza do sacrificio do ato de ensinar criangas que ndo eram sua prole, o
recrutamento e selecdo dos professores preocupava-se em observar nos candidatos a sua
virtude e dedicagdo extraordinaria. A predestinada missdo também se traduzia no cuidado da
saude dos pequenos e, neste espaco, os médicos higienistas encontraram perfeita aliada para o
trabalho na saude. Até os idos do século XX, o ensino e a pratica da higiene na sala de aula
mantiveram-se como matéria de curriculo'.

A condicdo religiosa que aparece colada nos discursos sobre a vocacdo para o
magistério é uma questdao ainda condicionante na profissdo nos dias de hoje. Essa dedicacao
verdadeiramente religiosa ao trabalho, Weber chamou de vocagdo.

A definicdo para a palavra vocagcdo™ esta associada ao ato pelo qual a Providéncia
predestina o sujeito. Porém, a palavra vocacdo, quando associada a profissdo, também nos
permite entender que qualquer escolha profissional baseada na vocagao, tende ao religioso, ao
sagrado, ao chamado da Providéncia para o exercicio de um oficio. Entdao, podemos inferir a
ideia de que, no caso da escolha da docéncia como profissdo, sera a sua representacao social,

construida no imaginario coletivo, que a configurara como sagrada.

. Competéncia: fruto da sua capacidade intelectual e formacao especifica.

Seu saber ndo poderia ser avaliado por qualquer outro profissional que ndo fosse da
mesma area ou que ndo pertencesse a mesma categoria profissional. “Sé um profissional pode
julgar outro.” (ENGUITA, 1991, p.44) A competéncia da professora estaria relacionada
diretamente a sua formagdo. Formacgao que esteve a cargo das Escolas Normais e que, durante
muito tempo, ndo possuiam sequer curriculo definido. A primeira manifestacao de elevar esta
formagdo para o curso superior foi ceifada na fonte. Somente apdés o advento da LDB
9394/96 e o estabelecimento do Plano Decenal de Educacdo para Todos, é que a formacao
para o magistério dos anos iniciais em nivel superior comecou a ser vista como necessaria.

Mesmo assim, vale a pena lembrar que, originalmente, a lei de diretrizes e bases dizia

que a formacdao do professor para o magistério das classes iniciais deveria ser feita

Cf. BONATO, Nailda Marinho da Costa. Educacdo e Movimento Feminista: a Federacdo Brasileira pelo
Progresso Feminino (1922-1931)

2 Cf. LELLO, 1964; Houaiss, 2004

Anisio Teixeira procurou elevar ao nivel superior, a formagao da professora primaria quando incorporou na
recém crida Universidade do Distrito Federal (UDF), a Escola de Educacdo, mas o Ministro Capanema, ao
extinguir a UDF e criar a Universidade do Brasil, em 1939, excluiu a Escola de Educacdo que voltou a
integrar o Instituto de Educagdo. Veja mais em NUNES ( 2002, p. 12)
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exclusivamente nos cursos normais superiores'“.

Apesar de ter o seu nivel de competéncia elevado ao status de curso superior, seu saber
estd longe de ser algo sagrado, algo que pertenca apenas a esta categoria profissional, como
sugere Enguita (1991, p.45), pois sobre a Educacao, todos se sentem capazes de opinar.

Oliveira (2004) aponta como uma das possiveis causas da desvalorizacdo do
magistério a sua desprofissionalizacdo quando analisa as politicas de intervencao e
participacdo da sociedade na organizagdo e estruturacdo do espaco escolar™ . Essas politicas
podem ser entendidas como a participacdo de qualquer segmento da sociedade no que diz
respeito a elaboracdo do projeto politico pedagogico da Escola, bem como em conselhos de

classe e em sua diretoria. Segundo Oliveira (2004, p. 1135):

..., a0 mesmo tempo em que democratiza a escola e, com isso, traz ganhos para a
populacdo em geral e para os trabalhadores da educacdo em especial, também
representa maior ameaca para esses profissionais no que se refere as supostas
garantias de exclusividade sobre determinados terrenos. Um bom exemplo é a
conhecida dificuldade em se pautarem discussdes sobre contetidos pedagdgicos e
praticas de avaliacdo nos colegiados escolares em que estdo envolvidos alunos e
pais. Muitos professores veem-se ameacados quando a chamada “caixa-preta” da
sala de aula é desvelada e muitas vezes reagem de forma violenta a essas tentativas.
Abrir os contetdos e as praticas do seu fazer cotidiano é muitas vezes tomado pelos
professores como um sentimento de desprofissionalizacdo. A ideia de que o que se
faz na escola ndo é assunto de especialista, ndo exige um conhecimento especifico,
e, portanto, pode ser discutido por leigos, e as constantes campanhas em defesa da
escola publica que apelam para o voluntariado contribuem para um sentimento
generalizado de que o profissionalismo ndo é o mais importante no contexto escolar.

Visitando o portal do MEC, encontramos o Edital para o Programa Nacional
Biblioteca na Escola — Professor 2010- PNBE'-as Editoras de Livros Didaticos poderdo
inscrever livros que orientem como ensinar os contetidos de cada disciplina da educacgao
basica, objetivando ajudar o/a professor/professora em sua pratica diaria, complementando
assim a sua formacdo profissional. HA o perigo de essas cole¢des tornarem-se manuais
didaticos, logrando transferir do preceptor para o livro os conhecimentos a serem veiculados,
como costumam ser aqueles que ja se encontram no mercado. O que a pratica vem mostrando
é que os manuais que acompanham os livros didaticos acabam por ditar as regras
metodolégicas da pratica de ensino, suprimindo, assim, do professor/da professora os
fundamentos do contetido que se propdem a transmitir.

Segundo Klein (2005)

4 Para conhecer o texto original e a sua nova redagéo, consulte DECRETO No 3.276, de 6 de dezembro de
1999, em <www.planalto.gov.br>

1> A participagdo popular na organizacio das Escolas é garantida pela Carta Magna em seu artigo 208/1988
Veja Portal do MEC: www.portal.mec.gov.br — noticia postada em 27 de julho de 2009 - 17:29
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A concentracdo da vasta gama de conhecimentos em um ou alguns manuais requer
estratégias proprias e o que se verifica é a apresentacdo dos contetidos na forma de
resumos (definicoes e foérmulas), os quais deveriam ser desenvolvidos pelo
professor, numa organizacdo que supde a aquisicdo cumulativa do conhecimento
dentro de um tempo determinado. Por outro lado, a organizacdo dos manuais
incorpora a especializacdo do conhecimento, na medida em que sua elaboracdo
passa a ser definida em termos de matérias especificas, destinados a niveis
especificos, ficando a cargo de compendiadores especializados.

Na histéria educacional brasileira, os inspetores escolares foram os responsaveis pela
organizagdo desses manuais. No final da década de 20, com os debates que surgiam em torno
da Reforma da Instrugdao Publica, um campo editorial comeca a especializar-se em educacgao
e, expoem-se editorialmente na Biblioteca de Educagdo', na Colecdo Pedagdgica e na
Biblioteca Pedagdgica Brasileira'®.

A Biblioteca da Professora Primaria, editada em 1932, sob a orientacdo do entdo
Diretor da Instrucdo Publica do Distrito Federal, Anisio Teixeira, era composta por 6 (seis)
guias de orientacdo didatica (manuais didaticos), 1 (hum) dicionario e 2 (dois) Atlas —
geografico e histérico-, chamados Programas de Ensino. As publicacdes objetivavam
melhorar a formacao técnico-profissional do corpo docente, oferecendo a professora uma
complementacdo cientifica adequada a fim de garantir a qualidade de seus ensinamentos.
Levando em consideracao que, na década anterior, para lecionar, a professora precisava
apenas concluir o curso normal, Anisio Teixeira reconhecia que a batalha em busca do melhor
nivel de formacao dessa profissional mostrava-se muito mais ampla e desafiadora. A producao
deste material visava uma politica de atualizacdo dos professores, representando estratégias
que objetivavam ampliar o conhecimento dos professores sobre os conteidos do curriculo
escolar de forma a qualifica-los".

. Licenga : instrumento que garante o reconhecimento da profissdao mediante o Estado,

7 Esta colegdo pretendia divulgar, de modo claro e conciso, as bases cientificas da educagdo e seus processos

racionais. Destinava-se nao somente a professores e especialistas, mas a todos os interessados pelo tema da
educacdo nacional. A colegdo era dividida em duas séries: a primeira consistia em obras que continham as
bases tedricas e principios de educagdo; e a segunda, nos meios praticos de educagdo e ensino . Ambas
buscavam vislumbrar os principais problemas do ensino e oferecer algumas solucoes. Disponivel
em: :www.republicaonline.org.br/ Acessado em: 02 nov. 2009
A Biblioteca Pedagégica Brasileira, importante colegdo a servico de publicages relativas a Nova Escola, era
dividida em cinco séries. A primeira, Literatura Infantil, tinha como primeiro volume Cazuza de Viriato
Correia, e varios volumes escritos por Monteiro Lobato. A série 2 era de Livros Didéticos, com grande
ndimero de publicagdes sobre lingua portuguesa. Na série 3, Atualidades Pedagégicas, inclui-se o livro de
Fernando de Azevedo Novos caminhos e Novos Fins. A nova politica de educagdo, que apresentava a
Reforma da Escola Nova. A Série 4 era de Iniciacdo Cientifica, com publicagdes sobre sociologia, psicologia
e outras ciéncias, destacando-se alguns livros de Freud. E a quinta série, chamada Brasiliana, dedicava-se a
publica¢des de Historia do Brasil. Disponivel em: :www.republicaonline.org.br/ Acessado em: 02 nov. 2009
9 Sobre este assunto Cf. MENDONCA, Ana Waleska. XAVIER, Libania Nacif. (org) ”Por uma politica de
formacdo do magistério nacional: o Inep/MEC dos anos 1950/1960” .Brasilia : Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008. Colecao Inep 70 anos, v. 1
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impedindo, assim, a intrusdo daqueles que ndo comprovam sua competéncia para exercer o

oficio.

Os diplomas expedidos pelas Universidades, nos cursos de Pedagogia, torna seu
portador apto a lecionar nos anos iniciais da Educacdo Basica. Para lecionar nos anos finais
do Ensino Fundamental ou Ensino Médio, a formacdao se da nas licenciaturas das areas
especificas do conhecimento (licenciatura em Fisica, em Matematica, em Geografia etc.)

Segundo No6voa (1991, p.122) “A instituicao desta licenca ou desta permissdao é uma
etapa decisiva do processo de profissionalizacdo da atividade docente, pois ela ratifica a
opcdo pela profissionalizacdo e permite uma progressiva autonomizagdao do campo
educacional.”.

Gondra e Schueler (2008, p.21) relatam que, no periodo imperial brasileiro, a
educacdo dos individuos se dava de forma oral, em contato direto com seus proximos e “a
partir de iniciativas muito distintas, tais como educacdo doméstica ou contratacdo de mestres
e preceptores, leigos e religiosos, pelas familias, as ordens religiosas, as irmandades, as
corporagoes de oficio e as oficinas, entre outras (grifo nosso)” . Atualmente, de acordo com o
Estudo Exploratério do Professor Brasileiro (BRASIL, 2009), é comum encontrarmos
professores lecionando sem formacdo especifica, ou seja, sem ter adquirido por meio de
formacdo académica, a licenga pra lecionar. Sdo conhecidos como professores leigos. Muitos
chegaram a profissdo por ser esta uma atividade remunerada e que possibilitaria alguma
independéncia financeira. Outros, por viverem em zona rural afastada do centro urbano onde
ha auséncia de profissionais para exercerem o oficio por impossibilidade em formar-se
professor, foram convidados a assumirem a classe para suprir a necessidade da educacdo das
criancas daquele lugar.

Com o proposito de regular o direito a instrucdo publica priméria gratuita a todos os
cidaddos, estabelecido pela Constituicdo de 1824, artigo 179 paragrafo 32, cria-se, em
diferentes provincias, Escolas Normais. Mesmo estando essas escolas normais sob a

intervencao do Estado, Gondra e Schueler (2008, p.162) nos mostram que :

[...] a permanéncia de uma diversidade de agentes e de situagdes educativas difusas
na sociedade indicava que os sujeitos da agdo educativa, longe de pertencerem a um
estatuto profissional homogéneo, foram marcados pela pluralidade de lugares e
praticas sociais resultantes de profunda diferenciacdo e hierarquizacdo das fungoes
docentes.

A obrigatoriedade da posse de uma licenca de professor era obtida apés exame de

capacidade, ordem instituida a partir de 1854. Os candidatos eram avaliados pelos agentes de
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educacdo, muitos deles professores publicos ou de instituicdes particulares, representantes do

Estado. Na corte brasileira essa banca examinadora era instrumento normativo e reconhecia a
competéncia de seus avaliados ao final dos exames. Segundo os autores (2008, p.175), “[...] a
legislacdo contribuiu para a construcao de definicdes e representacdes acerca das fungdes
docentes, seus lugares e papéis na sociedade.”

Porém ndo estava afastada a ideia de clientelismo por meio de nomeacdes de
professores devido a pressoes politicas. Souza (apud Gondra e Schueler, 2008, p.177) mostra,
em sua pesquisa, que essa pratica foi comum no século XIX, observada na cultura
administrativa do ensino brasileiro.

Lourenco Filho (2001, p.21) em texto publicado originalmente para as professoras da

Escola de Professores do Instituto de Educacao, alerta para:

O desembarago com que qualquer pessoa, no Brasil, se arroga o titulo de professor
e, mais, o fato de nossos costumes e nossas leis o tolerarem demonstram que, na
prépria consciéncia publica, ndo ha diferenciacdo para os que tenham passado por
um instituto de preparacdo para o magistério.

Ainda hoje encontramos os professores leigos — aqueles que nao possuem a licenca
para o exercicio do magistério - lecionando em classes, tanto nas zonas rurais quando urbanas.
O nuimero de professores leigos, de acordo com o Estudo Exploratério sobre o Professor
Brasileiro (Brasil, 2009), aproxima-se de 119.323 docentes (6,3%). Os que possuem
licenciatura — formacdo adequada para atuar na educacdo bésica, segundo a legislacdo
educacional vigente - sdo 1.160.811 (90%).

E nas creches onde se concentra um nimero maior de professores sem formacdo ou
habilitacdo legal para o exercicio da docéncia. Nas séries finais da Educacdo Bésica — 2°
segmento, encontramos expressivo numero de professores sem licenciatura para as disciplinas
que lecionam, porém a maior parte deles possui a formacdo em nivel médio para o magistério.

O Estudo conclui que (2009, p.48):

Os dados evidenciam aspectos positivos como o elevado niimero de professores com
graduacao e licenciatura em todas as etapas da educacdo bésica, ainda que haja
descompasso entre a formacao do docente e a disciplina com a qual trabalha, tanto
nas séries finais do ensino fundamental quanto no ensino médio. Entretanto, a
persisténcia da presenca de professores leigos atuando nas escolas brasileiras, em
propor¢des que variam entre 10% e quase 30%, indica a necessidade de um olhar
diferenciado para o tema especifico da formagao desses professores.

Visando assegurar a formacao exigida na LDB para todos os professores que atuam na

educacdo bésica, o governo federal, por meio da Plataforma Freire®, criou o Plano Nacional

% A Plataforma Freire, criada pelo Ministério da Educagéo, é a porta de entrada dos professores da educagio


http://freire.mec.gov.br/ssd/index/
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de Formacgdo dos Professores da Educacdo Basica em conjunto com as Instituicdes Ptblicas

de Educacdao Superior (IPES) e Secretarias de Educacdao dos Estados e Municipios. Dessa
forma, os professores em exercicio nas escolas publicas estaduais e municipais sem formacao
adequada a LDB, poderdao se graduar nos cursos de 1% Licenciatura e, assim, exercer o

magistério devidamente licenciado.

. Independéncia: os profissionais liberais, perante o Estado, preservam sua
independéncia, pois ndo se associam a ele por contrato de trabalho e quando o fazem
procuram sempre o meio associativista para garantir a sua independéncia.

Historicamente, os preceptores e mestres, mesmo recebendo algum pagamento pelos
seus servicos, estavam diretamente subordinados aos seus contratantes. Costumavam ocupar
lugar na casa do senhorio recebendo tratamento préximo a um servical. Segundo Mauad
(1999, p.138), um preceptor recebia tratamento pouco diferenciado do escravo da casa.
Dormia junto as criangas; lecionava em aposentos geminados a despensa da casa ou contiguos
ao quarto de brinquedos. Os aposentos mais nobres como o saldo principal eram destinados
aos adultos e, assim sendo, tornavam-se area restrita ao seu acesso.

Como funciondrios do Estado, os professores passam a assegurar as condicdes de
profissionalizacdo e, garantidos por meio da licenca oficial, institucionalizam uma nova
ordem escolar. Agora servidor publico, sua funcdo torna-se mais larga, objetivando a
coordenacdo e a regularizacdo das necessidades de vida coletiva. Dessa forma, saem do julgo
da Igreja e das elites dominantes da regidao onde lecionavam, possibilitando a laicizacao do
ensino, porém submetendo os professores a autoridade estatal.

Novoa (1991, p.121) alerta para:

A passagem do ensino, de obra religiosa ou humanitéria a dever e direito do Estado
que o transforma em servico publico. Os 'antigos' docentes vdo ser confrontados
com o projeto de laicizacdo que, de um lado, os subordina a autoridade do Estado e,
de outro, lhe assegura um novo estatuto sécio-profissional.

A independéncia desejada pelos professores, através da funcionarizagdo e da
organizacdo profissional, é conquistada a medida que o Estado acolhe a Educacdo. Essa
medida também garantira, por parte do poder politico, o controle da institui¢do escolar. O
magistério tenta abandonar a ideia de vocacionado por Deus para se tornar um dever politico,

um compromisso do Estado e um direito do cidaddo. Dessa forma, o professor, ao sair dos

bésica ptiblica, no exercicio do magistério, nas institui¢des ptiblicas de ensino superior. (noticia postada em
Terca, 30 de Junho de 2009 15:39 ),em <http://www.capes.gov.br/servicos/sala-de-imprensa/58-
tutoriais/2865-plataforma-freire-passo-a-passo>
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moldes do mestre-escola, abandona o perfil de preceptor, perdendo a caracteristica de artesao,

na qual o conhecimento estava sob sua responsabilidade direta, e passa a assumir o
compromisso com a aplicacao de métodos didaticos, nos quais o centro da atividade é o aluno.
Esse processo teve um preco: a proletarizacdo. Hoje, a quase totalidade dos docentes é
assalariada. Excluindo os professores que sdo proprietarios de escola e que acabaram por
tornar-se empresarios, os docentes sdo vistos como aqueles que vendem a sua forca de
trabalho.
Segundo Enguita (1991, p. 46)

Obviamente, as condi¢des de vida e trabalho dos professores ndo sdo as dos
estivadores ou dos operarios da indistria automobilistica, mas isso ndo nos deve
impedir de ver que, como categoria, os docentes encontram-se submetidos a
processos cuja tendéncia é a mesma para a maioria dos trabalhadores assalariados: a
proletarizagao.

A proletarizacdo docente esta, portanto, associada a desapropriacdo do processo que
compde a forma do trabalho em si pela substituicdo de um plano técnico de producao
estabelecido por uma administracdo e cujo controle ndo pertence ao professor. A perda do
controle e propésito social do trabalho veio a constituir uma forma de alienacdo ndo so6
ideolégica, mas também técnica.

De acordo com Enguita (1991) o docente tem perdido progressivamente a capacidade
de decidir qual serd o eixo norteador do seu trabalho, o seu sentido, pois este ja chega
previamente estabelecido na forma de disciplinas, horarios, programas, normas de avaliacao e
outras estratégias.

No entendimento de que a proletarizacdo do professor sobrecai no planejamento e nas

escolhas curriculares e metodolégicas, Jaen (1991, p.76) afirma que :

[...] com a introdugdo de materiais e técnicas didaticas e organizativas na escola (...)
e, em geral, todas aquelas propostas integradas no que se tem denominado o modelo
tecnocratico na educacdo, tem se produzido uma modificagdo essencial das
condicoes de trabalho dos professores que supde, para estes, verem-se ‘forcados’ a
uma crescente desqualificacdo, excluidos das funcdes de concepcdo e de
planejamento de seu trabalho.

Apple, (1995, p.32) também compartilha da ideia de que a proletarizacdao do trabalho
docente estaria diretamente associada a perda do controle técnico sobre o curriculo escolar. A
separacdo entre a concepcdo e a execucdo acaba por aproximar o docente do trabalhador
fabril.

Os docentes, segundo Jaen (1991, p.80) “ao mesmo tempo em que S3ao

desqualificados, também se veem submetidos a formas diversas de requalificacdo.” As
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reformas educacionais, em geral costumam afirmar que, sem a reformulacdo do curriculo de

formacao dos professores, ndo ha como garantir o sucesso de novas propostas educacionais.
Oliveira (2004, p.1132), a partir da proposta de globalizacdo iniciada nos anos de
1990, observa que:

O professor, diante das variadas funcdes que a escola publica assume, tem de
responder a exigéncias que estdo além de sua formagdo. Muitas vezes esses
profissionais sdo obrigados a desempenhar funcdes de agente publico, assistente
social, enfermeiro, psicdlogo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para um
sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade profissional, da
constatacdo de que ensinar as vezes ndo é o mais importante.

Neste contexto, a perda da funcdo do professor em meio a tantas obrigacdes que lhe
sao atribuidas, provoca sua desqualificacdo e desvalorizacdo. As reformas acontecidas neste
espaco de tempo tenderam a suprimir do professor sua responsabilidade na producao
intelectual.

Oliveira (2004, p. 1132), refere-se a atual legislacdo educacional (LDB 9294/96),

destacando que:

O reconhecimento social e legal desse processo pode ser encontrado na prépria
legislacdo educacional, ao adotar a expressdo “valorizacdo do magistério” para
designar as questdes relativas a politica docente: carreira, remuneragdo e
capacitagao.
A proletarizacdo estaria associada, portanto, a perda do controle da sua producdo
intelectual enquanto a profissionalizacdo oferece um status quo em que o controle intelectual
do seu trabalho estaria garantido.

Segundo Oliveira (2004, p.1134):

Assim, a profissionalizagdo aparece nesse contexto como uma saida defensiva dos
trabalhadores da educacdo aos processos de perda de autonomia no seu trabalho e de
desqualificacdo no sentido apontado por Braverman, ou seja, o trabalhador que
perde o controle sobre o processo de trabalho perde a nocdo de integridade do
processo, passando a executar apenas uma parte, alienando-se da concepgao.

Hoje o professor ndo goza de uma independéncia completa. Mesmo possuindo
reconhecidamente competéncias no que diz respeito aos critérios de avaliacao e gestao de suas
aulas, o gerenciamento da escola e a imposicao de modelos pedag6gicos invadem seu espaco
de atuacdo. A sociedade civil é convidada a participar dos conselhos de gestdao escolar
fiscalizando, arguindo e controlando as atividades da escola; politicas publicas de validagao
de curriculos e avaliacdo do desempenho dos alunos estdo servindo de matrizes para testar a

qualidade do professor. A adogdo de regimes politicos autoritarios onde ha reducdo da



44
margem de liberdade dos docentes devido aos processos de controle ideologicos e

profissionais provoca a perda de autonomia profissional dos docentes. A proletarizacdo esta
dessa forma, diretamente relacionada com o capitalismo e com a divisdo do trabalho no

interior da Escola.

2.1.2 - Magistério primario: carreira feminina

Propomos outra categoria de analise para que possamos compreender a docéncia como
profissdo: a feminizagcdo do magistério

Na literatura pesquisada, encontramos diferentes definicbes para a expressao
magistério feminino e sempre relacionadas a diferentes concepgdes de género. O desafio
proposto para a andlise dessas diferentes concepcdes estd em reconhecer as categorias que
definiram a profissdo docente e seus muiltiplos significados. Habilidades e competéncias
foram construidas ao longo dos séculos e acabaram por constituir um corpo profissional quase
que exclusivamente feminino atuante nas classes iniciais da educacao basica, caracteristica
mantida até os dias de hoje

Conforme ja observamos no capitulo anterior, o sentido que mais comumente se aplica
para justificar a feminizagdo do magistério primario diz respeito ao nimero expressivo de
mulheres exercendo esta profissdo. A sua procura estaria associada ao fato de ser a natureza
feminina a mais propicia para funcdo de cuidadora de criancas pequenas, tornando o
magistério primério uma opgao légica, pois se enquadra na esfera das tarefas domésticas. A
vocacdo para o magistério primario € assim, para as mulheres, um dom nato.

Enguita (1991) destaca que o ensino, como uma atividade extra-doméstica e
transitoria, costuma ser visto como um trabalho possivel para as mulheres. Apple (1995)
afirma que o fato de ser o magistério uma carreira historicamente ocupada por mulheres, a
tendéncia para a sua proletarizacdo é maior. Atesta, ainda, que isso se deve as praticas sexistas
de recrutamento, sempre apoiadas no fator mansidao e vocacdo. Em nosso ponto de vista, essa
questdo deve ser compreendida sob a perspectiva historica, social e cultural, apontando nao so6
as explicacdes biologizantes sobre o sexo, mas também analisando de que forma a aceitagdo
das ideologias construidas em torno do género influiu na carreira do magistério primario.

Bruschini e Amado (1988) publicaram um estudo sobre a “Mulher e a Educagdo”,
onde apresentaram dados do Recenseamento Demografico de 1980, afirmando serem as

“informacgdes mais desagregadas” que dispunham na época sobre o professorado brasileiro.
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Essas informacOes apontam para uma profissdo quase totalmente feminina- 86% - sendo que

99% dos professores da classe de alfabetizacdo e 96% das séries iniciais do Ensino
Fundamental sdo mulheres. Observam que este perfil vai mudando conforme avanca para os
segmentos seguintes (1988, p.5), mas ndo apresentam o quantitativo geral de professores.

O Censo Escolar de 2007* (2009) indica um quantitativo de 1.882.961 docentes. O
perfil do professorado brasileiro mantém-se predominantemente feminino e vai se
modificando a medida em que caminha da educacdo infantil para o ensino médio e para a
educacdo profissional. Somente na educacao profissional encontra-se situagao distinta, pois ha
uma predomindncia de professores do sexo masculino. Esta visdo panoramica foi possivel
devido ao novo modelo do Censo Escolar e seu sistema de coleta de dados, o Educacenso,
composto por cadastros especificos de alunos, docentes, escolas e turmas. As novas
configuracoes ampliam os dados sobre os docentes, pois trazem aspectos que ndao foram
levantados nos censos anteriores, a exemplo da identificacdo do professor individualmente e
da possibilidade de célculo de novas funcées docentes, inclusive por turmas e por disciplinas
ministradas.

Em 27 anos este quadro ndo mudou muito: o magistério continua sendo uma profissao
que arregimenta mais mulheres do que homens. Porém, no que diz respeito a formagdo
profissional, percebe-se que a busca por uma formagdo de melhor qualidade e que as acdes na
politica educacional comegam a surtir efeito.

De acordo com o Censo Escolar de 2007, (2009, p.48)

O professor “tipico” no Brasil é do sexo feminino, de nacionalidade brasileira e tem
30 anos de idade. A raga/cor é ndo-declarada, possui escolaridade de nivel superior
(com licenciatura) e sua area de formacdo é Pedagogia ou Ciéncia da Educagdo.
Leciona, predominantemente, a disciplina Lingua/Literatura Portuguesa, trabalha em
apenas uma escola, de localizagdo urbana, e é responsavel por uma turma com 35
alunos em média.

Mas ndo foi apenas o numero de professoras-mulheres que se manteve nesses anos, a
linguagem usada nas pesquisas também se manteve. Em 1988, Bruschini e Amado
denunciaram a “impressao desconfortavel” advinda do uso frequente “do masculino genérico
para referir-se a individuos em situacGes nas quais o/a autor/autora esta claramente se
referindo as mulheres.” (p.08) Podemos observar que o relatério em andlise, mesmo
reconhecendo que a maioria do professorado é composta por mulheres, usa apenas o

masculino genérico para referir-se a professora.

21 Cf. Estudo exploratorio sobre o professor brasileiro com base nos resultados do Censo Escolar da Educagio

Bésica, 2007 - MEC - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Diretoria de
Estatisticas Educacionais — Inep
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Observamos o mesmo discurso contra a preponderancia masculina em Enguita (1991)

quando este afirma que o uso do substantivo professor sempre no masculino, tende a falsificar
e a inverter a realidade da composicao do quadro do magistério. Em seus estudos o autor
aponta que, na Espanha, a grande maioria de professores que atua nos niveis pré-escolar e
primadrio, é composta por mulheres e que este numero tende a diminuir conforme vai se
aproximando dos niveis posteriores da educacao (ensino médio e universitario).

Vianna (2002, p.53), destaca que:

Nossa socializacdo interfere na forma como nés — homens e mulheres- nos
relacionamos. Nao para dizer que sempre foi assim ou que é préprio de nossa
“natureza”, mas para afirmar que as expressdes da masculinidade e da
feminilidade sdo historicamente construidas e se referem a simbolos
culturalmente disponiveis em uma dada organizacdo social, as normas
expressas em suas doutrinas e institui¢cGes, a subjetividade e as relacdes de
poder estabelecidas nesse contexto.

2.2- A feminizacdo do magistério primario na historia da educacao brasileira

Na literatura brasileira encontramos diferentes autores que procuram explicar o
fendmeno da feminizacdo do magistério primario e evidenciam diferentes dados para a
compreensdo da questdo.

Segundo Campos (2002), a responsabilidade pela instru¢do das primeiras letras, no
Brasil Colonia, ocorre sob os auspicios dos jesuitas. A instrucdo era reservada aos
meninos/homens e ndao havia qualquer possibilidade da menina/mulher aprender além das
necessidades com a lida da casa. A educacdo, de uma maneira geral, era confiada as
provincias de recursos limitados. Desta forma, ela ndo se expande e atende apenas pequena
parte da populacgdo, ficando reduzida ao ensino da leitura, escrita e calculo. Com a expulsao
dos jesuitas, o ensino é transferido aos mestres-escolas que preenchiam as vagas nas escolas
de primeiras letras. Diferentes dos jesuitas, esses mestres-escolas ndo tinham preparo nem
conhecimento suficiente para lecionar, bastando, apenas, saber ler e escrever com boa letra.
Segundo Xavier (2008, p.172) “[...] a educacdo ministrada pelo Estado apresentava um
carater restrito, seja por permanecer limitada a um grupo privilegiado, seja por ndo contar,
ainda, com um espago proprio para o seu funcionamento, efetivando-se no ambito
doméstico”.

Apos a independéncia, o governo imperial passa a investir na formacao superior: era

preciso ter técnicos, artifices e especialistas para construir o novo império. Sendo assim, em
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1827, escreve-se a primeira lei geral de ensino, que estabelece que a instrucdo das primeiras

letras deveria abranger todas as criangas: meninos e meninas. As disciplinas a serem
lecionadas sdao determinadas no corpo da lei, observando a diferenca curricular entre os sexos.
Para as meninas, a instru¢cao — de acordo com a doutrina especificada pelo Regulamento da
Instrucdo Primdria e Secundaria da Corte 1854, também conhecida como reforma Couto
Ferraz ( SCHUELER, 2004) —, restringia-se apenas para a lida diaria da casa: ler, escrever e
contar, bordar e costurar, ou seja, o suficiente para tomar conta do lar. A formagao religiosa
era obrigatoria para manter um lar temente a Deus. Como ndo havia escolas femininas, as
mocas eram educadas por mulheres, nos conventos ou por preceptoras, muitas delas
estrangeiras. Aos meninos, era dirigido um ensino mais apurado, promovido por professores
homens, que incluia o estudo de calculos e geometria.

A formacdo do professor/ da professora responsavel por ministrar as aulas, ainda
estaria longe de adquirir um conhecimento sistematico e especializado. A carreira do
magistério guardava suas especificidades tanto para os rapazes quanto para as mogas. Vista
como uma opc¢ao vocacionada e empirista, o curriculo oferecido para a formacdo feminina
diferenciava daquele oferecido aos aspirantes masculinos ao magistério.

Werle (2005, p.613) nos conta que, segundo o diretor de ensino responsavel pela
formacdo do professorado durante o periodo imperial, “a natureza das alunas requeria um
trabalho menos 4rduo”, o que nos leva a inferir que cognitivamente as mogas ndo eram
capazes de aprender tanto quanto os rapazes. Assim, continua a autora, “tal escola favorecia a
integracdo na sociedade de mulheres abandonadas na infancia, que conquistavam um espago
de participacdo social e cujo compromisso estava diretamente relacionado as atividades de
formacao e a retribuicao dos beneficios recebidos” (2005, p.614). Houve muita resisténcia a
este processo. A entrada da mulher no magistério ndo se deu de maneira pacifica, mesmo sob
Otica que justificava como sendo natural para ela lecionar. De acordo com Louro (1997),
durante o Império, alguns politicos, jornalistas e escritores eram defensores da ideia de que a
mulher, por ser tdo ingénua e infantili como uma crianca e por ter um cérebro pouco
desenvolvido, ndo seria o profissional natural para essa missao. Eles tinham fortes convicgoes
de que a mulher ndo era capaz de ministrar conhecimentos a uma classe de alunos.

Segundo Louro (1997, p. 450)

Um dos defensores dessa ideia, Tito Livio de Castro®, afirmava que havia uma

2 Tito Livio de Castro nasceu em 1864 e morreu, com 26 anos, logo apés seu doutoramento na Faculdade de

Medicina do Rio de Janeiro. Em seu livro: A mulher e a Sociogenia , afirmava que a superioridade do
homem é de origem filogendtica. A mulher pouco necessitou da fungdo cerebral e pouco se serviu dela, e, no
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aproximagdo notavel entre a psicologia feminina e a infantil e, embora essa
semelhanca pudesse sugerir uma natural indicagdo da mulher para o ensino de
criangas, na verdade representava 'um mal, um perigo, uma irreflexdo desastrosa.

Os que apoiavam a tendéncia natural da mulher ao magistério, associavam a imagem
da educadora nata a maternidade e, assim, o magistério representaria essa extensao natural a
acdo de educar.

Louro (1997,p. 450) afirma que:

O argumento parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina
fundamental, ao contrario, poderia amplid-la ou sublima-la. Para tanto seria
importante que o magistério fosse também representado como uma atividade de
amor, de entrega e doagdo. A ele acorreriam aquelas que tivessem vocagao.

Esse discurso justificava a saida do homem das salas-de-aula dedicados agora a outras
ocupacgoes muito mais rendosas e legitimava a entrada das mulheres nas escolas, ansiosas para
ampliar seu universo restrito ao lar e a Igreja. Passa-se a ser associadas ao magistério
caracteristicas “tipicamente femininas como: paciéncia, minuciosidade, afetividade, doacao”.
Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular a tradicao religiosa da atividade docente,
reforcando, ainda, a ideia de que a docéncia deve ser percebida mais como sacerdécio do que
como uma profissdo. A formacao das mogas para o magistério assumia um carater
assistencialista. O fato é que o magistério tornou-se opcao de profissdo para muitas mulheres
que pertenciam a camadas sociais menos privilegiadas. Em alguns trabalhos (SCHUELER
2004, WERLE 2005), identificamos uma situacao de feminizacdo do magistério, vinculada a
promocdo de mocgas desvalidas, muito embora a politica declarada nos instrumentos legais
fosse de reservar o espaco para homens.

Os estudos de Miiller (1999) mostram que a professora priméria, na Primeira
Reptblica, forjou-se como uma profissional da educacdo eleita para ser a construtora da
nacao. Em 1890, logo apo6s a proclamacao da Republica, anunciavam que o programa da nova
educacdo para a mulher deveria conduzi-la a ser boa mae, esposa, amiga e companheira do
homem. E para dar ares de grande missdao feminina, o discurso veiculado na época comparava
a missdo materna esperada pela nacdo com a desenvoltura de um chefe de Estado. Nota-se,
nesse discurso, a seducdo pretendida para fazer valer essa grande forca aliada ao proposito
republicano. Esta missdo marcou profundamente o perfil dessa profissional ao mesmo tempo

em que mostrou ser, contraditoriamente, a medida necessaria para a emancipacao das

decorrer dos milénios, cada vez mais se acentuou a diferenca entre os sexos. Cf. VERGARA, Moema de
Rezende: "Cartas a uma senhora": questdes de género e a divulgacdo do darwinismo no Brasil. Disponivel
em: Revista Estudos Feministas: <http:://www.scielo.br> Acessado em 15/05/2009



49
mulheres que abragavam essa carreira.

Com o seguir dos anos, a educacdo da mulher comeca a modificar-se e o trabalho
passa a ser visto sob uma nova perspectiva. A atividade bracal ndo é mais degradante, mas sim
necessaria para que se formassem as bases do capitalismo. A mulher, entdo, deveria ser aquela
que forjaria essa nova concepcao de trabalho. O trabalho deveria ser visto como algo que
induziria o pais a ordem e ao progresso. Passa a ser missdao da mulher, formadora de homens
no seu lar, garantir que a educacao seria primeiramente moral e religiosa e em seguida voltada
para o desejo de construir uma nacgao forte e desenvolvida.

A responsabilidade do Estado com a formacdo do magistério surge de maneira efetiva
no inicio do século XX, sempre associada a expansdao do ensino primario. Segundo Vianna
(2002), a entrada macica das mulheres no mercado de trabalho, provocada pela onde de
industrializacdo e modernizacdo do pais, acabou por propiciar a feminizagdo do magistério
primario. A autora alerta para que a questdo seja vista para além da mera composicao sexual
da categoria evidenciando, assim, as caracteristicas femininas da profissdo e do seu exercicio,
independentemente de quem as realizam. Pouco a pouco, os homens distanciam-se do ensino
primario por ndo mostrar-se tao lucrativo quando as oportunidades que surgiam com as novas
ofertas de emprego. A mulher, entdo, comeca a ocupar os espacos deixados pelos professores,
gerando um deslocamento do modelo de ascensdo social e garantindo sua posi¢cdo perante ao
mercado de trabalho. A transformacdo do magistério primério numa profissao feminina pode
ser entendida pela analise do diferencial entre o niimero de matriculas de alunos e alunas ao
curso normal. O discurso de convencimento a chegada da mulher as classes primarias é bem
aceito tornando-se, desta forma, profissdo quase que exclusivamente feminina.

Mesmo conquistando lugar no meio masculino, as professoras ndo gozavam dos
mesmos privilégios que seus colegas. De acordo com Dematini e Antunes (2002), os postos
de maior notoriedade, nas primeiras décadas do século XX, como de diretores e inspetores de
ensino, eram destinados aos homens, marcando assim o reduto do magistério primario como
espaco reservado as mulheres.

A construcdao da imagem da mulher fica proxima ao sagrado. A Igreja catolica
permanece como dominante dessa moral que pretendia firmar, apesar da aproximacao dos
ideais do positivismo ja no final do Império. Pela imagem de recato e pudor, pela aceitacdo de
sacrificios, a mulher detinha a acdo educadora dos filhos e filhas. Pela imposicdo dos ideais

positivistas, a instru¢do da mulher justificava-se ao incorporar conceitos de novas ciéncias
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como a puericultura, a psicologia e economia doméstica.

Percebe-se o discurso feito por alguns jornalistas e politicos da época para justificar a
manipulacdo da imagem da mulher como essa construtora de lares republicanos. Observa-se a
substituicao de um discurso por outro deixando ver que a missdao é maior do que seu executor
e para convencé-lo a apoia-la, os discursos vém a publico através de jornais e propagandas.

Parece que, na primeira década do século XX, a feminizacao do magistério aconteceu
ndo apenas pelo grande nimero de mulheres que acorriam para as escolas normais, mas pelo
fato dos homens estarem abandonando esses bancos escolares. Esse fato ocorreu devido a
grande procura dos homens por empregos onde a remuneracao fosse melhor ja que cabia a ele
a obrigacdo de sustentar a familia. Com o advento da industrializacdo e o movimento
economico em torno da cafeicultura, o homem sai em busca de outros trabalhos e, assim,
decresce o numero de alunos nas Escolas Normais. Em contrapartida, a profissdo do
magistério torna-se bastante aprazivel a mulher por ser condizente com sua funcdao de esposa
e mae.

Segundo Louro (1997, p. 449)

Esse movimento daria origem a uma feminizagdo do magistério — também
observada em outros paises - fato provavelmente vinculado ao processo de
urbanizacdo e industrializacdo que ampliava as oportunidades de trabalho para os
homens.

Demartini (2002, p.73) afirma que a feminizacdo da Escola Normal seria resultante da

combinacgdo de dois movimentos diferenciados:

[...] por um lado houve uma transformacdo nos valores e as mulheres ganharam
mais espacos na sociedade; por outro lado notava-se a permanéncia de certos
padrdes basicos de comportamento. Em fungdo disso, a entrada das mulheres no
magistério reforcou a imagem de que a docéncia seria uma ocupacdo de segundo
nivel ou complementar.

A mesma autora evidencia a diferenca no tratamento dispensado entre os professores e
professoras. Segundo sua pesquisa, “as professoras levavam desvantagens em relacdo aos
professores em termos de carreira e remuneracao”. As professoras, por ndo poderem lecionar
qualquer disciplina, ficavam restritas aquelas voltadas a leitura, escrita e organizacao
doméstica. Como seu salario era baseado em aulas ministradas, sua carga horaria / disciplina
era sempre menor do que a dos professores. Destaca, ainda, que, a época do Inquérito
Paulistano de 1914, foram estabelecidos novos critérios para a regulacao dos saldrios dos
professores que deveriam seguir uma regra declaradamente a favor do magistério masculino.

Em seu texto, a autora diz que o Prof® Oscar Thompson, diretor da Escola Normal de Sao
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Paulo (atual E.E. Caetano de Campos) no periodo de 1907/1908 e na Diretoria Geral da

Instrucdo Publica (1909-1910) # , sugeriu a seguinte ordem de escalonamento de saldrios: “1-
a localizacdo da escola; 2- a categoria da escola; 3- a série em que o professo lecionava; 4- o
sexo do professor”. (apud DEMARTINI, 2002, p.73) (grifo nosso)

Para justificar a questdo de género como fator preponderante para o escalonamento do
salario, o Prof. Thompson alegou ter o homem a responsabilidade em garantir o sustento da
casa e nao a mulher. Para ele ndo era justo que ambos recebessem os mesmos honorarios ja
que as responsabilidades do homem eram maiores do que da mulher. E, ainda, se houvesse a
possibilidade da algum aumento salarial, “que ele seja em beneficio do professor”.
(DEMARTINI 2002, p.74)

Vale lembrar que o Regulamento da Escola Normal** datado de 10 de out. 1914, dizia,

em seu artigo 1:

Art. 1 — A Escola Normal, sob a forma de externato mixto [sic], é um
estabelecimento de ensino profissional destinado a dar aos candidatos a carreira do
magistério a instrucdo e a educacdo necessarias para o desempenho dos deveres de
professor. (grifo nosso)

Ja na década de 1920, encontramos através das palavras do professor Almeida Jr®.
(1966, p.123), historias de professoras que, servindo na Zona Rural do Rio de Janeiro como
etapa obrigatéria para a sua efetivacdo como professora, humildemente acorriam aos
inspetores de ensino e mostravam o bom trabalho realizado naquelas longinquas fazendas

para em seguida, implorar-lhes sua transferéncias: Eis uma delas:

Quando fui montar a cavalo para ir-me embora, a modga [sic], segurando-me
gentilmente o estribo, me olhou, com uma lagrima a brotar-lhe dos olhos, e me
disse: ‘Senhor inspetor, eu ja estou nesse lugar ha mais de trés anos. Veja se me tira
daqui!” E ndo pode continuar. E eu, concluiu o inspetor, também ndo quis ouvir
mais nada. Dei rédeas ao animal e parti sem olhar para tras.

Outros fatores podem ser associados ao processo de feminizacdo do magistério como o

controle do Estado sobre as disciplinas e regulamentagdes do ensino, causando a perda de

#  Cf: BONTEMPI, Bruno, “O Inquérito sobre a Instrugdo Publica no Jornal O estado de Sdo Paulo (1914)”
Disponivel em: <www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/246BrunoBomtempi.pdf - > Acesso em
01/10/08

O Regulamento da Escola Normal, de 10 de out. De 1914, foi publicado no Rio de Janeiro pelas Officinas
graphicas do PAIZ

Anténio Ferreira de Almeida Juinior, um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova,
iniciou suas atividades no magistério, como professor primdrio da Escola Isolada da Ponta da Praia (SP. Entre
1920 e 1930, lecionou Biologia e Higiene na Escola Normal do Bras (depois, Instituto de Educagao Padre
Anchieta). Publicou o livro “A Escola Pitoresca” em 1934, reeditando-o em 1966. Escrito entre periodo de
férias escolares, tinha como objetivo relembrar situacoes do cotidiano da sala-de-aula de professores e
professoras por meio de relatos, como sugere o titulo, pitorescos . Cf. FAVERO Maria de Lourdes A.
BRITTO, Jader M. (org.). Diciondrio de Educadores do Brasil. Rio de Janeiro, Editora UFRJ, 1999 .
Verbete: Antonio Ferreira de Almeida Jiinior,
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autonomia para a realizacao da docéncia. O que é fato é que o processo de feminizacao do

magistério primadrio é fruto de multiplos fatores e que o fator politico-econémico pode ter sido
preponderante.

O magistério sendo um trabalho transitério — as mogas que ocupavam as cadeiras do
magistério o faziam até a hora do casamento chegar- dao a ideia de curso espera-marido, nao
carecia de remuneracdo significativa ja que ndo cabia a mulher sustentar a familia. O fato do
trabalho escolar ocorrer também em meio periodo ajudava construir a ideia de um salario
reduzido.

De acordo com Louro (1997, p. 454)

A fragilidade feminina constituida pelo discurso religioso, médico, juridico e
educacional é também constituinte de sua protecdo e tutela. A professora também
terd que ser produzida, entdo, em meio a aparentes paradoxos, ja que ela deve se ao
mesmo tempo, dirigida e dirigente, profissional e mae espiritual, disciplinada e
disciplinadora.

Como decorréncia da feminizacdo do magistério, tudo o que se diz em relacdo ao
curso preparatorio também se feminiza com o objetivo de receber essa mulher num ambiente
recatado, cheio de simbolos de submissdo e obediéncia: o prédio, uniformes, horario de aula.
A autora destaca que [...] “a sociedade utiliza multiplos dispositivos e simbolos para ensinar-
lhes a sua missdo, desenhar-lhes um perfil préprio, confiar-lhes uma tarefa. A formacao
docente também se feminiza.” (LOURO, 1997, p.455)

Nesse momento vale relembrar o estudo de Bueno e outros (2003, p. 45) no qual sdo
analisados os relatos autobiograficos que reconstroem experiéncias de formacao intelectual e
producdo de textos que tematizam representacoes do trabalho docente . O estudo conclui, ap6s
profundas consideracdes sobre os relatos de professores-homens e suas experiéncias com o
magistério, que enquanto as escolhas femininas revelam-se em grande parte “orientadas por
uma légica de destinacdo das mulheres para o ensino, as escolhas masculinas revelam-se bem
mais tardiamente”. Além disso, a escolha masculina costuma ser, em muitos casos,
explicitada pela referéncia a relacdo mantida com o conhecimento que esses alunos
estabeleceram no ambito da universidade, e ndo por “referéncia as vocagdes ou tendéncias a
gostar de criancas como razdes por vezes invocadas pelas mulheres para justificar / explicar a
opcao pelo ensino”. (BUENO et al, 2003, p.55)

Para a mulher, o magistério apresenta-se como um caminho a seguir por doutrinacao,
por sensibilidade; para o0 homem um possivel caminho a trilhar por meio da doutrinacao

cientifica na drea de pesquisa. Mesmo assim, ndo era uma profissdo para um homem que
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pretende sustentar a familia, deva escolher, pois, segundo os relatos colhidos pelas autoras, até

os dias de hoje, segundo Bueno e outros (2003, p.58)

[...] a maioria das pessoas ainda se posiciona que ‘ser professor’ é 'profissao
para mulher'. e ainda na visdo de muitos, o professor homem que nao tem
capacidade de obter outro tipo de servico , se apoia no magistério como se
fosse uma cobertura para sua incompeténcia.

A acomodacao da mulher professora se faz em um ambiente preparado para isso. A
conformidade vem do fato da construcdo da ideia sobre a fragilidade feminina veiculada pelos
discursos médios, religiosos, juridicos e educacionais. Nas escolas, as mogas deveriam estar
ocupadas de maneira produtiva.

Louro (1997, p 456) nos diz que:

A afluéncia das mocgas, justificada e produzida pelos discursos da época, vai
determinar que os curriculos, as normas, enfim, as praticas educativas dessas
instituicoes se diversifiquem e depois se feminizem, ajustando-se aos novos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, produzindo-os.

A divisao curricular a qual o curso normal é imposto traz incutida a no¢ao de que os
estudos tinham como objetivo, formar a mulher para desempenhar a funcdo de professora-
cuidadora. Ndo ha a menor intencdo de oferecer-lhe a oportunidade de crescimento em seu
conhecimento cientifico e intelectual sobre determinados assuntos que ndo fossem
relacionados a puericultura e economia doméstica. Desta forma, a escola normal vai se
afastando dos conflitos e questdes sociais da época. Um local limpo, estéril, organizado e
doutrinado era condicdo sine qua non para formar professoras que alcancariam as virtudes
basicas para enfrentar a lida com a sala-de-aula e com a educagdo das criancas. Da mesma
maneira seu aprendizado serviria também para cuidar do lar, repetindo a agdo disciplinar e
estéril aprendida na sua formacao educacional. Esta era a verdadeira missao da mulher.

O celibato pedagogico era outro tema de discussdo na década de 1920. Numa primeira
vista pode parecer que o tema da formacdo da mulher-professora educada para servir ao lar
distancia do ideal do celibato. Ao contrario do que pode parecer, esse discurso reforcava o
propésito da educacdo feminina destinada ao cuidado de criangas. A professora Benevenuta
Ribeiro, diretora da Escola Profissional Feminina Rivadavia Corréa, defendia a ideia do
celibato pedagogico. Numa entrevista ao jornal A Pdtria, em 15 fev. 1928, deixa claro suas
ideias a respeito do assunto. A seguir destacamos um trecho da reportagem, publicado por

Vidal (2000, p.198).

Sou francamente favoravel ao celibato das professoras, por julga-lo uma necessidade
para o ensino. Nao digo isso porque sou celibataria. Digo porque essa é minha
conviccdo. Acho que a professora quando se casa deve isolar-se do ensino. Se
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enviuvar ou se a assaltarem dificuldades prementes estdo podera voltar a exercer sua
atividade numa escola. Mas uma moca que se casa, que tem casa, que tem filhos, ou
é ma mae, ma dona de casa e boa professora, ou é boa professora e, nesse caso, ma
dona de casa. Ou a casa, ou a escola. Ou os alunos ou os filhos. Em minha escola
tenho tido exemplos frisantes. Adjuntas que sdo 6timas auxiliares em solteiras
casam-se e ficam péssimas. Tive adjuntas assim. Em solteiras eram tudo quanto
poderia desejar de melhor. Casadas, tiveram até que ser repreendidas pelo diretor.
Néao. Nao tenho a menor divida sobre o assunto. Sou pelo celibato. Professora é

uma vocacdo, é uma profissdo de renuncia. Professora ndo deve ser aquela que

precisa ganhar a vida, mas aquela que se julgue capaz de o ser e com coragem
suporte todos os sacrificios. Com o celibato pedagégico sé lucrard o ensino

municipal” (grifo nosso)

Esta ideia ndo encontrou apoio nos meios académicos. Foi rechacada por alguns
professores e intelectuais da época, os quais afirmavam que a professora-mde seria muito
mais paciente com seus alunos do que aquela que mantivesse sua libido aprisionada numa
renuncia obrigatoria. O proprio Fernando de Azevedo reconhece a entrada da mulher-mae-
esposa no mercado de trabalho acontece como medida necessaria a colaborar na manutengdo
familiar. Importante observar nesses discursos: celibato x auxilio na renda familiar que o
cerne da questdo estd no reconhecimento do instinto feminino para o cuidado com a infancia e
a adolescéncia. Marca-se indelevelmente o perfil feminino para o magistério primario. Nas

palavras de Fernando de Azevedo (1958, p.105)

Mas, embora a atividade da mulher se tenha deslocado do lar para a vida exterior,
nao perdeu ela o exercicio da sua tradicional influéncia na educagdo do homem, (...)
Se a educacdo se deslocou do lar para a escola, a mulher, como que por instinto,
também se dirigiu para a escola, onde continua a ser nosso arbitro, (...). No lar e na
escola ‘continuardo, por isso, as mulheres, a formar a atmosfera moral, em que
crescemos durante a infancia, e a projetar a sua influéncia em nossa vida de homens
adultos’, na formacao de cuja personalidade elas deixaram sua marca inapagéavel .

A entrada da mulher no mercado do trabalho por meio da docéncia ndao deve ser vista
como um fator isolado. O conjunto de estratégias que aqui apresentamos sdo partes de uma
discussao maior acerca da feminizacdo do magistério. Ha outros aspectos que merecem ser
estudados mais profundamente. Um deles seria a logica capitalista de que o sistema de
ensino, e mais especificamente o magistério, tem como espinha dorsal a missdo de
desenvolver um trabalho social, ou seja, de cuidadora da infancia no seu sentido largo, o que
o desqualifica economicamente. Desta forma seus agentes desempenham funcdes de
desprestigio, independente do sexo ou de qualquer outro critério classista.

Segundo Vidal (2000, p,2004), a mulher:

Simultaneamente, atuava como reguladora cientifica da relagdes familiares, na
medida em que incorporava saberes da higiene e puericultura ao seu fazer. Apesar de
ocupar outra posi¢do social, a mulher, modelada pela reforma, no discurso da época,
atendia a um apelo da natureza ao desempenhar suas novas fungdes.
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A nossa pesquisa avanca no entendimento de que a despeito da preponderancia do
fator sécio-econdmico, a entrada da mulher na carreira do magistério deve muito a
conformacao dos discursos sobre a missao nata da educadora. A aceitacdo tacita desta missao
pode estar diretamente relacionada aos discursos promovidos pelos educadores que, mesmo
defendendo a especializacdo do magistério, usavam argumentos baseados na forca de vontade,
criatividade e dedicacdo da professora priméria para superar as dificuldades fisicas e
financeiras pelas quais passavam a educagao.

Abordaremos em nosso proximo capitulo, os discursos dos educadores que, nas
décadas de 1920-40, defendiam o principio da necessidade de se ter no campo do magistério

pessoal altamente capacitado para promover a educacao integral do individuo.
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CAPITULO III

A PROFESSORA PRIMARIA NOS DISCURSOS AUTORIZADOS

Nos capitulos que desenvolvemos anteriormente, procuramos demonstrar as operagoes
simbolica que, historicamente aproximaram a imagem da professora primdria a uma missao
sagrada e a uma funcdo de género: o zelo feminino para com os membros imaturos da
sociedade.

No presente capitulo, as secOes que apresentaremos a seguir tém, como objetivo,
demonstrar de que forma a imagem da professora primdria foi se ajustando ao projeto
educativo da nagdo, atribuindo a esta uma funcao civica e nacionalista.

Os primeiros livros e textos selecionados como fontes documentais de analise,
permitiram apreender uma dimensdo constituidora da identidade dessa profissional e
acabaram por nos apontar outros caminhos que nos levaram a investigar os documentos da
época, como decretos e pareceres no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro e, em
especial, o Centro de Memoria do ISERJ. Os documentos textuais foram de grande valia para
a compreensdo da pratica cotidiana dessa professora, formada no espaco educacional
construido especialmente para ela.

De posse de tdo rico material, pudemos identificar as estratégias de formacdo da
identidade da professora constituida a partir das intengdes comuns que nortearam as reformas
educacionais que aconteceram entre as décadas de 1920-30, tendo como marca a proposicao
dos escolanovistas que estavam a frente dos movimentos politicos da época.

As ideias pedagégicas de Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho
aproximam-se quando se referem a necessidade de formar o professorado ancorado em bases
cientificas, capaz de articularem acdo e pesquisa na sua pratica cotidiana. Porém, é possivel
observar, nos discursos desses intelectuais, a constru¢do mitica em torno desse novo professor
formado para uma nova escola. Esses discursos costumam manter a referéncia ao
professorado de forma genérica, marcando muito mais a dimensdo civica de sua contribuigdo
profissional do que o cariter de género comumente imputado as professoras primarias,
presente em outros escritos sobre o tema.

Segundo Lawn (2001), os professores costumam agir como uma parte necessaria de
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uma proposta educativa, embora surjam, nessa mesma proposta, representacoes sociais

marcadamente resultantes das interacdes que estabelecem com o meio. Dito de outra forma, a
identidade profissional passa a se constituir das interacdes que o professor estabelece de si,
individualmente e para si, coletivamente (DUBAR, 2005)

Nossa analise textual tem como marco inicial, os anos 1920, periodo das reformas na
Instrucdo Publica que pretendiam remodelar o sistema de ensino no pais. Essas reformas
aconteceram sob a direcio dos educadores escolanovistas. Em suas propostas, 0s
reformadores buscaram aperfeicoar instrumentos técnico-pedagdgicos e introduzir inovagdes
no campo educacional. Essas acOes visavam romper com as interferéncias que o campo
politico e religioso impunham. A racionalizacdo da administracdo publica foi o grande desafio
que os reformadores escolanovistas, mais precisamente, Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira, enfrentaram.

A reforma analisada por esta pesquisa ocorre num clima politico que tendeu ao
favorecimento de mudanca dos padrdes de ensino e da cultura nas instituicées escolares
abrangendo modalidades e niveis diferentes. Nesse periodo, o pais encontrava-se sob regime
da chamada 1% Republica (1889-1930), marcado pela descentralizacdo do poder, pelo carater
oligarquico e regulamentado pela legislacio da Constituicdo Republicana de 1891. O
entusiasmo pela educacao (NAGLE,1974), mais precisamente pela educacdo do povo que
constituird a nacdo brasileira, é bastante sensivel nas reformas do ensino. Os discursos pela
modernizagdo econdmica e social tendiam ao questionamento e a organizagdo do ensino que
contribuissem para transformar e civilizar a sociedade. Eram inflamados os discursos que
favoreciam a multiplicacdo das instituicdes escolares e a disseminacdao da educacdo como
sendo a Unica oportunidade de incorporacdao das camadas populares. Por outro lado, esse
discurso também representava a necessidade politica de aumentar e garantir um contingente
alfabetizado e pronto para exercer seu direito ao sufragio. Devido a essa derivada politica, a
escolarizacdo ganha prestigio. Posto dessa forma, os procedimentos de disseminacdo da
educacdo popular recaem sobre o carater obrigatério do ensino primaério, pela difusdo do
ensino técnico-profissional, pela insisténcia num programa de ensino pratico, instrumental e
vocacional. As reformas vao se caracterizar pela negacdo e distanciamento do tradicional
ensino religioso em detrimento de um ensino técnico-profissionalizante; num abandono da
educacdo das elites para uma educacdo popular, gratuita e formadora de mao-de-obra. De

maneira geral, assumem o discurso da exclusdo social para justificar e/ou propor praticas



58
educativas que privilegiam, em alguma proporcdo, a populacdo desfavorecida do Distrito

Federal.
Segundo Paulilo, (2005, p.101)

As reformas Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo partilharam a tarefa de
normalizar, codificar, profissionalizar e sistematizar a escolarizacdo das
camadas populares, e tudo isso foi usado para estabelecer o ambito e os
critérios da educacdo a elas dispensadas. Em consequéncia, fica delineado
um sistema de ensino dirigido e controlado para dar conta do atraso
intelectual identificado na populacdo pobre e de sua resisténcia as
inovacgoes.

Entendendo que os textos/discursos construidos durante as reformas da Instrucdo
Publica do Distrito Federal sdao produtos da maneira de pensar daquela época, procuraremos
demonstrar, neste capitulo, as bases em que se constituiu a carreira da professora primaria nos
primérdios da Reptblica, evidenciando os discursos que afirmavam ser esta carreira uma
vocacdo naturalmente feminina. Procuraremos apresentar a forma como a carreira do
magistério primério foi entendida e tratada pelos reformadores da Instrucao Publica do
Distrito Federal e de como essas propostas se materializaram nos curriculos e bibliografias

autorizadas no Instituto de Educagdo — locus de formacao.

3.1 - Breve histérico sobre o Instituto de Educacao do Distrito Federal

O atual Instituto Superior de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (ISERJ) foi
fundado em 1880, como Escola Normal da Corte. Criada pelo Decreto 7.684 de 6 de marco de
1880 que, em conformidade com o Art. 9, do Decreto 7.247 de 19 de abril de 1879, instituia
no municipio da Corte uma escola para formagdo de professores e professoras da instrucao
primaria®.

De acordo com a Prof.? Heloisa Helena Meirelles, responsavel pelo Centro de
Memoria do ISERJ (CEMI), a Escola Normal funcionou primeiro nas dependéncias do
Colégio Pedro II, depois ocupou algumas salas de aula do Colégio Pedro Varela e, mais tarde,
também veio a ocupar o Colégio Rivadavia Corréa. Conforme crescia a demanda por vagas
nas escolas, a Escola Normal era pressionada a abandonar os espagos ocupados, retirando-se
de seus prédios.

A construcao de um lugar adequado para abrigar os estudos pedagogicos se fazia

necessaria e, sob os auspicios do entdo Prefeito do Distrito Federal Prado Junior, Fernando de

*  Informagdo retirada do blog: Centro de Memoria Institucional do ISERJ:

<http://cemiiserj.blogspot.com/2008/07/estudando-escola-normal-da-corte.html> Acessado em: 9 out 2009


http://cemiiserj.blogspot.com/2008/07/estudando-escola-normal-da-corte.html
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Azevedo, Diretor da Instrucao Publica do Distrito Federal (1926-30), estabelece os termos

para a construcdao de um prédio para abrigar a intelectualidade formadora dos professores para
as escolas primarias do pais. A arquitetura e constru¢dao do prédio da Rua Mariz e Barros
foram baseadas nas indicacoes do proprio Fernando de Azevedo , cuja orientacdo baseava-se
na premissa de que a educagao estética do povo deveria comegar pelo préprio ambiente
escolar.

Segundo Fernando de Azevedo, (1958, p.124): “nas construcdes escolares, projetadas
e executadas sob minha direcdo, o sentido pratico do conforto, da higiene e da utilidade, ainda
que preponderante, nunca excluiu as preocupacdes da harmonia, do equilibrio e da arte”.
Como a construgao da Escola Normal do Distrito Federal tem uma historia muito peculiar, nas
secOes subsequentes, aprofundaremos as questdes politicas e educacionais que envolveram o
projeto arquitetdonico deste prédio.

O final dos anos de 1920 o inicio dos anos de 1930, foram marcados por uma crise
generalizada, agravada pelo crash de 1929. A situacgao politica do pais tornara-se instavel. A
crise atingiu todos os setores da economia e da politica nacional. Fernando de Azevedo foi
obrigado a afastando-se da Diretoria Geral de Instrucdao Publica, voltando para Sao Paulo, e,
segundo Vidal (2000), o discurso escrito por ele para inauguracdo da Escola Normal do
Distrito Federal nunca foi pronunciado. A mudanca das alunas para o novo prédio ocorreu em
outubro de 1930 por determinacao de seu diretor, Carlos Werneck, que receava a tomada do
prédio pelas tropas revolucionarias de Gettlio Vargas.

Lopes (2009a) registrou alguns depoimentos de ex-alunas da Escola Normal entre
1930-31 e do Instituto de Educacao entre 1932 — 1937, e que participaram da mudanca da
Escola Normal para o prédio da Rua Mariz e Barros. Destacamos, a seguir, o depoimento de

Marilia Marques da Costa:

O prédio novo ja estava pronto em 1930, ano em que iniciei meus estudos. A
diretoria foi avisada que os soldados vinham do Rio Grande do Sul (era a revolucao,
ndo é?) e se instalariam em qualquer prédio ptiblico que estivesse vazio. E o
Instituto era um prédio ptiblico que ainda ndo tinha sido inaugurado. O secretério
Antonio Vitor passou dias e noites 14. Primeiro levaram o material dos arquivos,
depois cadeiras e mesas... Todo mundo ajudava e foi feita a mudanca, em menos de
uma semana. (p.5)

A Escola Normal do Distrito Federal passou a ser chamada de Instituto de Educacdo no
inicio dos anos de 1930. Essa modificacdo aconteceu devido a iniciativa de Anisio Teixeira,

na época Diretor Geral da Instrucdao Publica do Distrito Federal (1931-35) (LOPES, 2009b)
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O Decreto n. 3810 de 19 de margo de 1932% - passou a regular a formacdo técnica de

professores primadrios, secundarios e especializados para o Distrito Federal com prévia
exigéncia do curso secundario e transformou em Instituto de Educacdo a antiga Escola
Normal. O artigo 1° da a atual Escola Normal do Distrito Federal e aos estabelecimentos que
lhe sdo anexos o nome de Instituto de Educacgdo e apresenta as modificagcdes estruturais e de
funcionamento. O artigo 3° d4 a nova constituicdo desse instituto que passa a possuir uma
escola secundaria e uma escola de professores, tendo estes como estabelecimentos anexos
para fins de experimentacdo, demonstracao e pratica de ensino o Jardim de Infancia e uma
Escola Primaria. A escola secundaria também serviria de campo de pratica de ensino aos
cursos de formacao de professores secundario

Com a criacdo do Instituto de Educacao, em 1932, o diretor da Escola Normal, o Dr.
Carlos Porto Carreiro® passa a dirigir um de seus componentes, a Escola Secundaria, e
Lourengo Filho assume a direcdo geral em conjunto com a direcdo da Escola de Professores
de nivel superior, em sistema coordenado para o objetivo final de forma¢do do magistério. O
diretor da instituicdo superintende ainda o Jardim de Infancia e a Escola Primaria - escolas de
demonstracao e pratica de ensino que compoem a Escola de Aplicagdo - que, por sua vez, tem
sua propria diretora, a Prof.?. Haydéa Vianna Fiuza de Castro (1931/32), sucedida pela Prof.*.
Orminda Isabel Marques (1932/1937), ambas também coordenando a Secdo de Pratica de
Ensino na Escola de Professores em seu tempo. (MARTINS, 2006)

De acordo com as informacoes colhidas em entrevistas com a professora Heloisa
Meireles (2009), o prédio foi tombado pelo IPHAN, na época da Guanabara e, em 2000, o
Estado do Rio de Janeiro manteve o tombamento.

O Instituto de Educacdo é mais do que um prédio escolar: ele tornou-se um
monumento dos ideais da Escola Nova, pois foi nesse espaco onde os representantes dessa
nova proposta educacional puderam coloca-la em pratica, de fato e de vez.

Hoje, o Instituto de Educacdo ndo forma mais normalistas. Com o nome de Instituto
Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ), a formacdo para professores é feita em nivel
de graduacdo, habilitando para os anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo Infantil

e na Educacdo de Jovens e Adultos. No dia 10 de setembro de 1997, através do Decreto n°

77 Cf. Decreto 3810 do Distrito Federal — Organizagdo do Instituto de Educagédo do Rio de Janeiro, 1932.

% Carlos Porto Carreiro (1865- 1932) além de poeta, tradutor, diplomado em direito, professor, jornalista e
membro-fundador da Academia Pernambucana de Letras, foi o 21° Diretor da Escola Normal do Distrito
Federal. Cf: COUTINHO, Afranio; SOUSA, J. Galante de. Enciclopédia de literatura brasileira. Sao
Paulo: Global; Rio de Janeiro: Fundacao Biblioteca Nacional, Academia Brasileira de Letras, 2001: 2v.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Pernambucana_de_Letras
http://pt.wikipedia.org/wiki/1932
http://pt.wikipedia.org/wiki/1865
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23.482, o Governador do Estado do Rio de Janeiro, o Sr. Marcelo Alencar (1995 - 1999)

transferiu o IERJ — Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro para ambito da FAETEC -
Fundacdao de Apoio a Escola Técnica, vinculada a Secretaria do Estado de Ciéncia e
Tecnologia. Considerando a atual LDB, que prevé a formagdo do professor dos anos iniciais
da educacdo basica como ensino superior, o Instituto de Educagdo torna-se Instituto Superior
de Educacdo do Rio de Janeiro, por meio do Decreto n°® 24.338, do dia 3 de junho de 1998. E
ainda no mesmo ano, no dia 18 de setembro, através do Decreto n° 24.665, o Governador
instituiu o CAP/ISERJ — Colégio de Aplicacdo. Os segmentos que compdem o CAP/ISERJ
sdao: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Formacdao Geral e

Informatica).”

3.2 - Fernando de Azevedo: entre valorizacao profissional do professor primario e a

legitimacao de seu projeto de reforma educacional

A publicacdo intitulada Novos Caminhos e Novos Fins: a nova politica de Educagdo
no Brasil — subsidios para uma histéria de quatro anos (AZEVEDO, 1958), cuja primeira
edicdo data de 1921, foi a fonte primaria de anélise dos objetivos propostos pela Reforma da
Instrucao Publica do Distrito Federal. Neste livro encontramos a descricdao do plano de
reforma para o Ensino Primaério e para o Ensino Normal proposto por Fernando de Azevedo,
bem como a sua declarada filiagdo aos ideais da Escola Nova.

O livro estrutura-se em trés partes: a primeira parte pretende mapear a situagao
educacional encontrada por Fernando de Azevedo; faz criticas a atual organizagdo e apresenta
as bases da reforma pretendida; a segunda parte é dedicada ao desenvolvimento das suas
ideias educacionais e a apresentacdo dos conceitos da Escola Nova. A terceira parte pretende
dialogar com as questdes sobre o ensino profissional, a satide e os servicos de higiene escolar
quando também apresenta as estratégias de convencimento para a aprovacao do projeto de
reforma educacional.

A pesquisa também usou para analise das propostas “azevedianas”, o Boletim da

Instrugdo Piblica do Distrito Federal especificamente do periodo de janeiro-margo de 1930 *,

29

Informacdo colhida na pagina oficial do ISERJ: http://iserj.net/ Acessado em: 18 de out de 2009

%0 Boletim da Instrucdo Publica do Distrito Federal era uma publicacdo trimestral da diretoria geral de
instrucdo publica do Distrito Federal e encontra-se disponivel no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro . O
acervo do AGCRJ, formado por documentos manuscritos e impressos, fotografias, gravuras, fitas, videos, livros
e periédicos - pode ser consultado por qualquer cidaddo interessado na histéria da cidade ou que necessite


http://iserj.net/
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nos quais foram localizados alguns artigos que também compdem capitulos do livro Novos

Caminhos e Novos Fins. Sdo eles : A escola nova e a reforma — introdugdo aos programas de
escolas primdrias e A nova politica de edificacbes escolares, ambos de autoria de Fernando
de Azevedo.

Porém, foi no livro em do CDROM, produzido e gentilmente decido pela professora
Diana VIDAL, intitulado: Reforma da Instrugdo Ptblica no Distrito Federal (RJ) 1927-1930.
Arquivo Fernando de Azevedo. Sao Paulo: USP, 2000, que mais contribuiu para analise do
pensamento “azevediano” sobre o professorado. A colecdo de textos, cartas, discursos, bem
como o material iconografico que compdem o memorial de Fernando de Azevedo proporciona
ao pesquisador um abrangente olhar sobre a obra desse educador.

No projeto educacional, apresentado na primeira parte do livro Novos Caminhos e
Novos Fins, Azevedo procura imprimir os ideais de reconstrucao nacional por meio de uma
educacdo democratica, e a acao para atingir tal intento seria através da reforma educacional. A
reforma proposta, de acordo com Penna (1987), visa, acima de tudo, despertar no professor
uma consciéncia profunda sobre sua tarefa de educar.

Em diferentes ocasides, seja discursando para convidados no Jockey-Club*! ou em
abertura de sessdo plenaria, Fernando de Azevedo é categérico ao afirmar que as escolas do
Distrito Federal estao velhas e carcomidas assim como, a Unica acao capaz de suprir as
deficiéncias dessas instalagoes insalubres é a capacidade criadora e inventiva do magistério
feminino, dando mostras do seu esfor¢co heroico . Sempre apontando o quanto de régio ainda
esta presente na educagdo primadria, alerta que pouco se fez para combater com eficacia o
analfabetismo na capital..

Nas palavras de Fernando de Azevedo (1958: p.46):

As instituicdes do ensino primario, instaladas ao acaso, sem visdao aguda de nossas
realidades e sem qualquer espirito de finalidade social, e talhadas ainda pelos
moldes da velha escola priméria de letras, obedecem a principios de organizagdes a
que ja se conformam as modernas legislagdes escolares.

Encontramos, em seus discursos, uma fé declarada na participacdo do professor neste
novo desafio. Fernando de Azevedo (1958, p.49), afirma que : “Todo sistema de educacao,
em qualquer de seus graus ou de seus aspectos, depende, mais do que de sua organizacdo e de

suas instalacdes, dos professores capazes de aplica-lo”. Para a formacao dessa professora apta

comprovar direitos, além de fornecer subsidios para a tomada de decisdes no ambito da administragdo ptblica.
Informacdo colhida pelo site oficial : <http://www.rio.rj.gov.br/arquivo> em 18 de out. de 2009

31 Refiro-me ao discurso pronunciado a 8 de setembro de 1927, no saldo do Jockey-Club do Rio de Janeiro-
marco histérico da cidade, construido ao estilo Luis XV, sob o traco do arquiteto Francisco Couchet,- quando
expOe as bases que norteiam os projeto de reforma do ensino primério e profissional.
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a participar da reforma proposta, é imprescindivel a constru¢do de um instituto educacional

que seja tanto um espaco de formacdo como de aplicacdo das teorias educacionais propostas
pela nova educacdo. De acordo com sua visao, esse instituto devera ser um centro de estudos
e pesquisas pedagogicas, “um viveiro de verdadeiros professores para o ensino primario”,
aptos a “desempenhar o papel que lhe cabe, de sentinela sempre alerta da ciéncia da
educacdo em progresso constante.” (p.49) (grifo nosso) . Dito de outra forma, um lugar onde
o educador possa estar envolvido numa atmosfera de constante pesquisa e renovacdo de
ideias por meio de atividades praticas e que incite a reflexdo a fim de que possam, como
sentinelas engajados e atentos aos preceitos da educacdo nova, aprimorar suas praticas tendo
como ideal norteador as proposicoes cientificas sobre a educacao.

O professor devera :

[...] despertar e desenvolver a consciéncia de que a solu¢do do problema educativo,
posto nesses termos , largos e generosos, depende menos da obra solitaria do
individuo, seja qual for a sua categoria, do que da convergéncia, para um objetivo
comum, de todos os esforcos individuais. (AZEVEDQO, 1958 : p. 49)

Assim, mais uma vez, as professoras primarias sao conclamadas a ser as construtoras
de uma nacdo que precisa soltar-se das amarras coloniais e tornar-se laboriosa. Para atingir tal
objetivo, a formacao da professora devera se adequar ao novo plano educacional.

De acordo com Penna (1987), o pensamento de Fernando de Azevedo encontra-se
apoiado no principio da racionalidade, cientificidade, modernizacao e eficiéncia. Sua proposta
educacional tem, por principio, a ideia de que o desenvolvimento do espirito democratico da
educacdo se da por meio de uma educagdo basica, uniforme e comum a todos. Para alcangar
esta proposta, 0 autor apresenta na segunda parte do seu livio Novos Caminhos e Novos Fins,
a proposta de uma escola tnica, obrigatoéria e gratuita. Posta assim, a educagao tornar-se-ia ,
em sua concepcdo, locus essencial da busca pela igualdade e solidariedade; acdao esta que
libertaria todos da tirania das classes. O ideal da reforma do ensino esta voltado para a agao: o
espirito de iniciativa e o gosto pelo trabalho e todo o curriculo novo proposto para a formacao
docente devera basear-se no conhecimento cientifico. Afirma que o ideal da escola nova
aponta para uma acgao efetiva, um esforco que devera ser traduzido pelo habito do trabalho em
cooperagdo. Desta maneira, entende que a escola deverd possuir trés aspectos basicos: ser
unica , do trabalho e pertencer a comunidade.

A escola unica segue, antes de tudo, um principio democratico. Fernando de Azevedo
(1958, p. 73) afirma que: A educagdo inicial deve ser uma para todos (tnica), obrigatoria e

gratuita. O Estado deve oferecer uma educacdo cujo ponto de partida seja 0 mesmo para todas
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as criangas. Para garantir o acesso de todos ao ensino e as mesmas técnicas de ensino ndo

poderia ser pago, ou seja a escola unica deveria ser gratuita.

Durante o periodo em que esteve a frente da Diretoria de Instrucdo Publica, a
educacdo foi associada a um conjunto de praticas e convicgoes sociais que, surgidas dentro de
um segmento das classes médias urbanas, alcancaria as classes populares mediante a sua
escolarizagdo. O conceito de escola unica e para todos partia da premissa de que qualquer
aluno, seja da classe popular ou média, desde que submetido aos mesmos padroes de conduta
e aos programas de aprendizagem, teria acesso a mesma escala de aproveitamento. A énfase
dos programas escolares na educagao sanitaria e na higiene foi considerada uma abordagem
que poderia determinar uma acao eficaz de melhoramento social.

A escola do trabalho, outro conceito elaborado por Fernando de Azevedo, devera ser
aquela que se apoia no principio da construcdo coletiva. O trabalho devera ser encarado como
um instrumento e até mesmo como um meio de educagdo. Segundo Paulilo (2005), os
programas de ensino das escolas primarias propunham experiéncias com 0s conceitos,
excursoes e a atividade conjunta de professor e alunos. O ensino publico, nesse momento,
estava aberto a vida pratica, isto é, as tarefas de elaboracdo e pesquisa dos proprios alunos.
Em contrapartida, solicitou técnicas, institui¢des e instrumentos capazes de manter a ordem,
assim como inculcar a disciplina, na plenitude de uma experiéncia concreta e vivida.

Importa observar que Fernando de Azevedo torna explicita a confianca que depositava
nos professores, cuja responsabilidade pelo sucesso da reforma é tamanha que afirma ser
possivel ruir toda a sua estrutura se nao fosse o professor a sustenta-la.

Diz Fernando de Azevedo, (1958, p.92)

O professorado, pela sua intuicdo pedagdgica, compreendeu os novos ideais, em
toda a sua extensdo, e pela sua capacidade de trabalho, animada de entusiasmo
sadio, ja deu provas de que os podera realizar. Toda essa organizagdo ruiria por terra
se nao tivesse o professorado sustenté-la; todo esse aparelho de educacdo publica
emperraria se lhe faltasse a poderosa for¢a motriz que ndo vem sendo do magistério.
[...] e ele devera por em execugdo, por uma consciéncia mais profunda da sua funcao
social e dos ideais do novo sistema de educacdo popular, a que ja emprestou a mais

significativa solidariedade: a solidariedade espontdnea da cooperacdo. (grifos
Nnossos)

Conforme destacamos no trecho citado acima e extraido da conferéncia pronunciada

na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a convite da ABE®, Fernando de Azevedo apresenta

32 Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE) foi fundada em 15 de outubro de 1924 por intelectuais interessados
nas questoes educacionais do pais, como os engenheiros:Heitor Lyra da Silva,Isabel Lacombe, Venancio Filho,
Edgar Sussekindde Mendonga, Everardo Backeuser, os médicos : Fernando de Magalhdes, Roquette Pinto, Artur
Moses, Gustavo Lessa, Carlos Sa, Miguel Couto e os professores : Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de
Azevedo, Paschoal Lemme. Desde o inicio, a ABE caracterizou-se por defender a formacdo cultural e o
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suas ideias sobre a formacdo do professorado, destacando a solidariedade espontdnea da

cooperacdo confirmando a expectativa de que o trabalho da professora deve aproximar-se da
doacdo do espirito baseada numa intuigdo pedagdgica, como um cruzado pronto para
enfrentar a mais dificil de todas as batalhas, demonstrando reconhecer que, para alcangar o
sucesso da Reforma de Ensino, a formagdo das professoras para o magistério primario deveria
ser alvo de atencao.

Desta forma, Fernando de Azevedo (1958, p.93) torna emblematica a ideia de que:
“Nao ha tracado de organizacdo escolar que se mantenha na sua integridade organica, e ainda
mais, no seu conteido ideol6gico, se esbarrou sem resolvé-lo, nesse problema capital, da
formacdo do professorado.” E conclui com a assertiva de que “educar é dar-se a si mesmo”.
Sao afirmacdes que ainda hoje sobrevivem nos discursos educacionais: dar-se, sem medo, de
corpo e alma ao sacerdocio do magistério, apesar de ficar claro nos registros que destacamos
de seus discursos que a formagdo do professor deveria apoiar-se em bases cientificas.
Podemos inferir que essa dualidade de pensamento, ou melhor dizendo, que ao propor a
formacdo da professora primadria alcancasse padrdes elevados de objetividade e pesquisa,
manteve sua base assentada no espirito coletivo e na intuicdo vocacional, espiritual e até
mesmo maternal

Nessa perspectiva, a formacdo do profissional da educacdo estara sempre ligada ao
projeto educacional do pais, pois é por meio do seu exercicio que ideologias sdao validadas e
garantidas. Para a reforma proposta de 1928, isto seria uma das bases para sua edificacdo, pois
retrataria as opcoes politicas da época. Transformar a educacdo que antes era subserviente a
formacdo das elites para um modelo aberto ao ingresso das massas, traduzindo o desejo de
uma nacdo em industrializar-se, era um caminho dificil a seguir.

Fernando de Azevedo marcou seu pensamento pedagdgico pela conducdo das questoes
relativas a formagdo do professor para a educacao das massas e para a formacgao das elites.
Sua visdo, ao mesmo tempo objetiva e extremada, buscava a transformac¢do da educacdo num
momento em que o pais saia de uma guerra mundial e encontrava-se em processo de
industrializacdo, ainda que tardia.

A nova proposta era audaciosa. Vozes se levantaram contra a reforma. Os debates

aperfeicoamento profissional do educador, por meio de cursos, congressos e Semanas da Educagdo realizados em
varias capitais e cidades brasileiras. Em 1932, langou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, redigido por
Fernando de Azevedo A ABE promoveu vérias Conferéncias Nacionais de Educacéo, reunindo educadores de
todo o pais, quando eram debatidos as grandes questdes educacionais. Informagdo colhida no site
<http://abe1924.org.br>, em 18 de out. 2009


http://abe1924.org.br/
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politicos que circundaram o tramite para sua aprovagao ficaram amarrados em duas questdes

emergentes: a reforma mostrava-se dispendiosa e utépica.
Transformando a ocasido da inauguracao do almoxarifado da Instru¢do Ptblica num
espaco politico, temos o discurso do subdiretor de Instru¢do Frota Pess6a® (1930,p. 82),

pronunciado no dia 5 de setembro de 1929. Ele afirma que :

Em um pais povoado por analfabetos, todas as verbas, por minguadas que sejam,
quando destinadas ao custeio da educagdo popular, consideram-se dissipacoes. Para
os dispéndios que visam aumentar o conforto material, o erario estd sempre
escancarado para a evasdo das rendas publicas; para a obra de civilizagdo que o pais
inteiro reclama, a fim de sair da barbarie em que a ignorancia o traz sepultado,
subleva-se o instinto da avareza e a cornucopia dos fiscos, cerra pudicamente sua
valvula de escoamento.

O entrave para o sucesso da reforma parecia estar atado a liberacdo de verbas. No
decorrer do seu discurso, Frota Pessda nos revela que a Educacdao costumava ser valorizada no
discurso da emergéncia em alfabetizar o pais a fim de tira-lo da escuriddo e do atraso
cientifico; porém na pratica, os responsaveis pela distribuicdo das verbas adotavam postura
de uma avareza criminosa. Segundo seu entendimento, o governo estaria voltando as costas
para o seu dever supremo: a educagdo primdria integral.

Sobre o pensamento utopico que constituia a reforma da instrucdo publica, Frota
Pessoa (1930, p.85) afirma estarem todos os professores ali reunidos carregados dos fructos
[sic] da utopia. Seu discurso continua marcado pela defesa contra o tom acusatério daqueles
que ousaram levantar duvidas sobre a qualidade da reforma pretendida pelo diretor da
instrucdo publica — Fernando de Azevedo.

Mais adiante, o subdiretor dedica algumas palavras para elogiar o esfor¢o e o sacrificio
incomparavel das mestras, para as quais, segundo ele, nao haveria empecilho algum que as
afaste da sua missdo educadora. Mais uma vez, vé-se repetida a ideia de que a professora
primadria é aquela para quem ndo ha sacrificio que ndo possa ser superado. O subdiretor
assegura ndo haver razao alguma para investir esfor¢os na melhoria das condigdes de trabalho
dessas educadoras por serem profissionais que sempre subsistiram a toda pentiria e provagao.

Por fim, Frota Pessoa anuncia a adequacao do Curso Normal ao novo regime
pedagbgico e destaca a imponéncia da construcdo do prédio da Rua Mariz e Barros

chamando-o de monumento devido ndo s6 a sua arquitetura, seus espacos e instalagdes, mas

3 José Getulio da Frota Pessoa foi funciondrio piiblico do Distrito Federal até o ano de 1932 exercendo o cargo

de subdiretor Administrativo da Instrucdo na gestao de Fernando de Azevedo.
Cf: FAVERO, M. L. A. BRITTO, Jader de Medeiros (org.) Dicionério de Educadores no Brasil: da Col6nia
aos dias atuais..2? ed. Rio de Janeiro/ Brasilia: UFRJ/MEC-INEP-COMPEd, 2002. v. 1
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também ao projeto pedagdgico que o sustentava.

O cuidado com a construcdo de novos espacos escolares, em substituicdo aqueles
designados para escola primaria, desde a época da corte imperial, mereceu destaque na
reforma proposta por Fernando de Azevedo. Os registros publicados nos relatérios comparam
as escolas primarias a pardieiros destacando sua falta de higiene, de mobilia e de materiais
escolares adequados a moderna organizacdo do ensino proposta pela reforma. Observa-se uma
desqualificacdo das escolas existentes, pois tais estabelecimentos de ensino afastavam-se do
modelo ideal de escola primaria que se pretendia consolidar.

Como intuito de atrair assinaturas favoraveis ao seu projeto educacional, seus
discursos mantiveram o foco constante naquilo que chamou de luzes da reforma do ensino e
que exigiam condigoes fisicas para que a pedagogia moderna pudesse ser aplicada. Esse
discurso ecoou de maneira positiva dentro do movimento de reformas e replanejamento
estrutural da cidade. As comissdes sanitarias e o Clube dos Engenheiros da prefeitura do
Distrito Federal e do Governo Federal estavam, nessa época, empenhados em remodelar a
cidade. A década de 1920 foi marcada por grandes obras de engenharia e um projeto para
remodelacdao das escolas primarias foi bem recebido pela equipe responsavel por essa

3 parabenizava a administragdo de

empreitada. O editorial da revista A Escola Primdria
Fernando de Azevedo demonstrando interesse nao s6 na obra projetada para a Escola Normal,
mas também reconhecendo seu dinamismo em realizar a construcao dos anexos destinados a
escolas profissionais femininas Rivadavia Correia e Paulo de Frontin, além de outros dois
grupos escolares.(PAULILO, 2005)

No total, a proposta de Fernando de Azevedo, segundo a pesquisa de Paulilo (2005),
atingiu a reforma e a constru¢do de nove prédios escolares, o que constituiu eficiente
argumento para a aprovacao de seu projeto. Os edificios foram projetados para oferecer o que
ha de melhor, de acordo com as determinagdes da higiene e da eficacia pedagogica. Fernando
de Azevedo planejou espacos especificos de aprendizagem das ciéncias naturais, de exercicios
fisicos e de aulas, em todos os edificios construidos ou remodelados durante a sua
administracao.

Segundo Fernando de Azevedo (1958, p. 124)

A escola ndo realiza o seu fim primdrio, essencial e comum, de tornar sensivel a
alma da crianca as incitacdes da natureza, - o0 nosso primeiro mestre, - da moral e da
arte sendo proporcionando a mocidade das gera¢cdes novas um ambiente que seja, na

3 Cf. “Ainda os prédios escolares.” A Escola Primdria. Ano XII, n.° 1, Rio de Janeiro, mar. 1928, p. 01 —
bibliografia citada por Paulilo (2005)
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sua eloquéncia muda, uma licdo permanente de beleza, bom gosto e de conforto.

De acordo com Vidal (2000), a edificacao do prédio da Escola Normal foi alvo dos
jornais da época. O alto custo da obra traduzia o cuidado com a arquitetura do prédio escolar
pensado dentro dos moldes escolanovistas. O seu desenho arquiteténico cumpria a funcdo de
“embelezar” a cidade ao mesmo tempo em que se tornava um marco histdrico, cujo objetivo
era mostrar harmonia, equilibrio e ordem, isto é, planejamento e técnica.

Para os opositores do plano de reforma proposto por Fernando de Azevedo, ndo sé a
construcao do prédio da Escola Normal mas todo o plano de remodelacdo dos prédios
escolares era excessivamente suntuoso, uma fonte de escoamento do erario publico.

Paschoal Lemme (2004, p.70) relembra que o prefeito Prado Junior, ao tomar

conhecimento das acusagoes feitas a sua administracdo, reagiu dizendo:
Se acham exageradas as despesas com essa obra, que consagraria qualquer
administracdo, avaliem os prejuizos que ela trouxe para os cofres publicos e pagarei
do meu bolso pelo preco que esses prejuizos forem arbitrados, adquirindo o prédio e
todas as instalagoes.

Analisando as correspondéncias trocadas entre Fernando de Azevedo e seus
companheiros de luta pela causa da educacado, localizamos uma carta escrita no dia 5 de abril
de 1932, (PENNA, 1987, p.108) destinada ao seu amigo Venancio Filho®, que agradece o
convite feito por Anisio Teixeira para que prestigiasse a inauguracdo do Instituto de Educacao.
Em sua missiva, Fernando de Azevedo diz ao amigo que ndao poderd comparecer a
inauguracdo do Instituto por ja ter agendado outros compromissos. A sua carta prossegue
agora num tom quase de pesar. Diz que estara sempre apoiando a administragdo de Anisio
Teixeira, desejoso de éxito em sua empreitada. Reconhece que este dara ao prédio que agora
inaugura o tom certo para o qual foi criado, porém nos deixa perceber nas entrelinhas, certa
magoa por nao ser ele proprio, seu idealizador, a inaugura-lo. Continua sua missiva
lembrando ter sido dele a escolha do local onde se ergueria a instituicdo, bem como fazia
parte do seu sonho a construcao de um prédio magnifico. A imagem do prédio da Escola
Normal era algo que, durante o periodo em que foi diretor da instrucdo publica, o fortalecia e
que o fazia continuar na busca de uma educacao de qualidade. O ideal da reforma da instrucao

publica monumentalizava-se naquela construcao cuja imagem viva e perfeita encontrava-se

% Venancio Filho foi Diretor do Instituto de Educacio do Rio de Janeiro no periodo de 1945-46. Foi um dos

fundadores da Associagdo Brasileira de Educagdo e por duas vezes presidente desta instituicdo. Amigo
pessoal de Fernando de Azevedo.

Cf: Dicionario de Educadores no Brasil: da Col6nia aos dias atuais. FAVERO, M. L. A. (Org.) ; BRITTO,
Jader de Medeiros (org.) .2° ed. Rio de Janeiro/ Brasilia: UFRJ/MEC-INEP-COMPEd, 2002. v. 1
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representada em sua fachada e em seus detalhes. Termina sua correspondéncia lamentando a

fragilidade de sua satde dizendo: “Tenho estado muito triste e apreensivo. A minha satide... O
meu estado de espirito... A permanente agitacdo da minha vida interior... Ha certos fatos que,
embora passados, deixam uma ferida profunda que nunca se fecha.”. Fernando de Azevedo
ndo comparece a solenidade que transformou a Escola Normal em Instituto de Educacao,

pelas maos do entao Diretor da Instrugao Publica Anisio Teixeira.

3.3 - Anisio Teixeira e as funcoes dos Mestre de Amanha.

O titulo desta secdo faz referéncia ao texto publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagoégicos, em 1963, que, na verdade, é uma transcri¢ao de discurso proferido por ocasido
do encontro do Conselho Internacional de Educagdo para o Ensino®.

Nesse discurso, Anisio Teixeira (1977) expressou a sua inquietacdo com a formagao de
professores em seu tempo e em seu amanhd. Na ocasido, suas reflexdes foram dirigidas,
especialmente, ao professor do ensino da escola primaria e da secundaria, uma vez que esse
mestre estd em crise e se vé mais profundamente atingido e compelido a mudar diante dos
desafios da modernidade. Anisio Teixeira procura dar um tom mais realista sobre a situacdo
dos professores em lugar de erigir possiveis imagens daquilo que se desejava dos mestres. Em
suas palavras, demonstra que “ndo me cumpre exprimir apenas ansiedades e esperancas a
respeito dos mestres de amanhd, mas procurar antecipar, em face das condigdes e da situacao
de hoje, o que poderad ser o mestre dos dias vindouros”. (p.149). Afirma que o professor
primario e secundario é aquele que mais estd compelido a confrontar posi¢des pedagégicas
devido a crise educacional por que passa o pais. Crise esta tencionada pelos meios de
comunicacdo que possibilitam o acesso de diferentes informacdes e que necessitam ser
processadas a fim de que possam ser traduzidas em conhecimento.

Segundo Anisio Teixeira ( 1977, p. 152) “a educacdo para este periodo de nossa
civilizacdo ainda esta para ser concebida e planejada e, depois disto, para executa-la, sera
preciso verdadeiramente um novo mestre, dotado de grau de cultura e de treino que apenas

comecamos a imaginar”.

Anisio Teixeira anuncia uma nova civilizacdo industrial baseada no conceito de que o

% Conferéncia proferida em sessdao do Conselho Internacional de Educagdo para o Ensino, reunido no Hotel
Gldria, no Rio de Janeiro, em agosto de 1963. Cf: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v.
40, n. 92, out./dez., 1963. p. 10-19.
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desenvolvimento da tecnologia ultrapassara os esforcos para a sua compreensdo. Com esta

expansdo, o mestre contribuird de maneira absolutamente diferente do que vem sendo
proposto até agora para a formacao do aluno. Apesar de serem, no ponto de vista de Anisio,
assustadoras as responsabilidades que aguardam o mestre de amanhd, a sua missdao devera
estar atrelada a sua disposicdao em transformar-se num mestre estimulador, “aquele que devera
ensinar ao jovem aprendiz a aprender os métodos de pensar das ciéncias fisico-matematicas,
bioldgicas e sociais, a fim de habilitad-lo a fazer de toda a sua vida uma vida de instrugdo e
estudos”. (1977, p.156)

Anisio Teixeira assumiu a Secretaria da Educagdo do Rio de Janeiro em 1931, cargo que
ocupou até 1935, e empenhou-se em dar continuidade aos trabalhos realizados por seus
predecessores abriu ampla margem para a extensdao da escolarizagdo ndo s6 no Distrito
Federal, mas com ecos em todo o pais. O cerne da sua gestdo esta no tratamento que deu ao
ensino normal. Ao assumir a Diretoria, procurou imprimir marca indelével na formacdo do
professor primario. Em sua gestdo, suas acées se voltaram para uma formagdo mais adequada
do professorado, principalmente o professor primdrio. Investiu na producdo de um espaco
educativo que privilegiasse o trabalho pedagogico ativo e cooperativo, o que se caracterizou
pelo efetivo uso das salas-ambiente de estudo; pela organizacdo das disciplinas por meio das
secOes de ensino; pela criacdo de bibliotecas e museus; por garantir que funcionarios,
professores e alunos estivessem identificados com os ideais da escola nova. Todo um conjunto
de medidas de controle para propiciar o que seria um clima favoravel as novas perspectivas
pedagégicas foi incentivado por ele.

Em seu discurso de posse, Anisio Teixeira demonstra compreender um dos aspectos
transformadores da nova pratica de ensino: a perda do controle individual da criacao do plano
de aula, que lhe dava um carater pessoal, e a aproximacdo da perspectiva cientifica retirando
das maos do professor a responsabilidade direta pela sua elaboracdo. Esta mudanca de nivel
na elaboracao do planejamento provocava um distanciamento das agdes puramente embasadas
na observacao do professor. Mesmo conscio de que o afastamento dos moldes artesanais de
se planejar a acdo pedagogica e educativa pudesse induzir a professora a um sentimento de
perda de controle, defende que o trabalho solidario seria o caminho para o avanco da
qualidade em educacao.

Em suas palavras:

Nesse sentido, o servico de educacdo ganhou, recentemente, em algumas nagoes,
pelos seus métodos de administragdo, pela precisdo de suas medidas e pelo caracter
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das investigacGes em que se deve fundar, uma feigdo cientifica e progressiva. Mas,
por isso mesmo, perdeu o seu caracter pessoal. Ja se foi o tempo em que se podia
administrar um servico escolar pelas conjecturas mais ou menos autorizadas dos
"experimentados”. A autoridade pessoal cedeu lugar as conclusdes dos inquéritos.
Toda uma técnica se desenvolveu, que torna a obra mais segura, mais objectiva,
mais cientifica. Por outro lado, porém, menos pessoal. (TEIXEIRA, 1932, p- 72-73)

A formacao diferenciada para o tratamento dos professores primadrios, segundo Xavier
(2007), demonstra a preocupacao do educador em estimular o desenvolvimento de estudos e
pesquisas e, também, em divulgar as experiéncias pedagogicas relevantes por meio de

publicacdes internas e veiculadas a outros estabelecimentos de ensino.

Da mesma forma que seu antecessor, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira também
depositava na formacdo do professor primario relevancia para o sucesso da reforma. Em

oficio expedido ao interventor da capital, Sr. Pedro Ernesto, explica que :

Nenhuma reforma, como nenhum melhoramento de ordem essencial se pode fazer
em educagdo, que ndo dependa, substancialmente, do mestre a quem vamos confiar
a escola. Em nossa preocupacdo, tdo viva hoje, pela educacdo popular e universal,
nao nos temos apercebido de que, acima do niimero de escolas e do niimero de
alunos matriculados, importa a qualidade do mestre, o seu preparo cultural e técnico,
as suas condi¢cdes de remuneracdo e de trabalho e os seus atributos de formacao
moral e social. (TEIXEIRA, 1932, p.110)

Anisio continua com suas proposi¢oes acerca da fung¢do do professor primario e
secundario, afirmando que para o cumprimento dessa missdao hercilea ha de se investir na
formacdo de um profissional capaz de instrumentalizar seu aluno e garantir a possibilidade de
torna-lo, por exceléncia, um aluno-pesquisador. Mas, para que essa proposi¢cao possa alcancar
seu fim, sera preciso que o mestre também tenha desenvolvido caracteristicas pedagogicas
que o aproximem da pratica da pesquisa.

No pensamento de Anisio Teixeira, encontraremos reflexdes sobre o papel do professor,
seja no nivel primario ou secundario. Sua preocupacao com o nivel de formacdo desse
profissional pode ser compreendida por meio dos inimeros textos produzidos por ele, seja
durante o periodo em que foi Diretor da Instrucdo Piblica do Distrito Federal®” ou quando
dirigiu o INEP. De qualquer forma, em qualquer tempo, Anisio Teixeira marcou um estilo de
formacgdo profissional que ainda se faz ecoar nos discursos e propostas dos atuais secretarios
da educagdo em seus discursos sobre a carreira do magistério.

A luta pela democratizacao da educacdo, vista como um instrumento de libertacdao do

homem, é marcante em seu pensamento, e o professor serd aquele que promovera tal

¥ Durante a gestio de Anisio Teixeira, a Diretoria Geral de Instru¢do Publica foi transformada em

Departamento de Educacdo e, depois, em Secretaria de Educagdo e Cultura. Cf: SAVIANI, 2007
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libertacdao. Dai a valorizagdo que buscou imprimir na formacdo dos professores, vendo-os

como intelectuais e cujas praticas pedagogicas deveriam especializar-se no decorrer de seus
estudos. Anisio Teixeira e seus predecessores entendiam que a formacdo do professor deveria
privilegiar o espirito cientifico, estimulando uma atitude de observacao e de duvida metddica.

De acordo com Xavier (2005, p. 4):

Eles (Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira) criaram no interior das escolas de
educacdo e das préprias universidades, um espago institucional para o estudo
cientifico da educagdo. Dessa forma, procuravam garantir a reproducdo de uma
geracdo de intelectuais envolvidos com a problematica educacional,
instrumentalizando-os para pensar tal problematica com base em parametros de
racionalidade.

Esse mesmo espirito critico e observador encontramos em Henry Giroux (1997) ,
quando propOe uma reestruturacao da natureza da atividade docente a partir da premissa de
que o professor deve entender a sua pratica como possibilidade transformadora, distanciando-
se da estreita visdo de que a atividade docente se da apenas em termos técnicos e
instrumentais. Nas palavras de Giroux (1997, p. 161): “ao encarar os professores como
intelectuais, podemos elucidar a importante ideia de que toda a atividade humana,
independente de qudo rotinizada possa se tornar, pode ser abstraida do funcionamento da
mente em algum nivel”. Quando encaramos os professores como intelectuais, ndo podemos
aceitar as ideologias tecnocraticas e instrumentais que se tornaram marco de formacdo do
professor nos anos de 1970. Marco esse que muito contribuiu para o afastamento do professor
das etapas de concepcao, elaboragdo e planejamento curricular, tratando-o como um simples
executor de tarefas.

Atualmente, pensar no professor como um intelectual reflexivo tem sido uma pratica
comum nos meios educacionais. Objetivando demonstrar a atualidade do pensamento de
Anisio Teixeira no que diz respeito a importancia de trazer para o cerne do curriculo de
formacao do professor das séries iniciais a questdo da abordagem cientifica e a valorizagao
pela producao intelectual desse profissional, citamos a pesquisa de Marli André (2001). Nesse
trabalho, a autora investiga artigos publicados em revistas especializadas e de grande
circulacdo no meio académico, buscando levantar quais as mudancas paradigmaticas que os
referenciais de formacdo do professor sofreram nos ultimos anos. De acordo com a autora, a
literatura que aborda esse tema tende a focalizar a problematica do professor
reflexivo/pesquisador identificando uma possivel tensdo entre o conhecimento académico e o
conhecimento dos profissionais praticos, apontando para um possivel embate entre opinides

conflitantes. Entre os artigos investigados, foi verificada a presenca recorrente dos temas:
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valorizacdo da postura reflexiva do professor como caminho para sua autonomia e

emancipacao; a busca de propoésitos justos e generosos ao dar voz ao professor para melhorar
a sua pratica; a critica salutar as universidades e as suas relagdes com os profissionais
praticos.

Liidke e outros (2007) apresentam estudos sobre a possibilidade da pesquisa como
componente necessario ao trabalho e a formacdo dos professores. Abordam o tema de maneira
muito interessante quando levantam questionamentos sobre qual é o real espaco de pesquisa
do professor e sobre o que pesquisam os profissionais da Educagdo Basica.

Os discursos de formacgdo da professora que, em 1928, sob a direcdo de Fernando de
Azevedo, objetivavam fundamentalmente promover uma soélida base de cultura geral e
humanista, capaz, inclusive, de elevar a docéncia acima de suas tarefas cotidianas, encontrara
em Anisio Teixeira (1977) o mesmo empenho em dar ao magistério um carater cientifico e de
experimentacdo®, voltado para a execugdo dos programas de ensino da escola primadria.
Segundo Moreira (2002), a visdo de que a ciéncia e a pesquisa cientifica deveriam ocupar um
lugar central na vida intelectual do professor, sempre foi uma questdao debatida por Anisio. A
publicacdo de manuais didaticos® traduzia essa preocupacdo. Anisio Teixeira, quando a
frente da Diretoria Geral de Instrucdo Publica do antigo Distrito Federal, definiu politicas
educacionais que privilegiaram a formacdo técnico-pedagdgica de professores. Essas politicas
demarcaram fronteiras entre a antiga Escola Tradicional e o movimento de reconstrugao
escolar denominado Escola Nova, cujo objetivo era construir uma escola para uma civilizagao

em mudanga permanente.

Em 1936, Anisio Teixeira (1997, p.152) afirma que a formacdo do magistério para as
classes primarias merece ser planejada para que um novo mestre dotado de grau de cultura e
de treino possa assumir seu novo papel numa sociedade industrial emergente, propondo que a
sua formacdo passasse a ser feita num nivel superior. Entendemos, assim, que o fundamento

do pensamento educacional de Anisio Teixeira estd no papel da educagcdo para o

% As praticas de um curriculo experimental propostas por Anisio Teixeira foram testadas nas Escolas Argentina,

Barbara Otoni, Estados Unidos, Manuel Bonfim e México. Cf: Miriam Waidenfeld Chaves, “O cotidiano da
Escola Argentina durante a Reforma Pedagdgica de Anisio Teixeira no antigo Distrito Federal na primeira
metade dos anos 307,
Esses manuais didaticos que compunham os Programas de Ensino produzidos pelo Departamento de
Educacdo da Diretoria de Instrug¢do Publica do Distrito Federal, foram reeditados pelo CBPE em 1955,
quando Anisio Teixeira assume a direcdo do INEP (1952), sob o titulo Séries Didaticas. Cf: Xavier, “As
publicacdes do CBPE e sua importancia para pesquisa educacional”.

Disponivel em:<www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/.../261.pdf> Acessado em: 01
dez 2009
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desenvolvimento do pais e para sua modernizagdo. O destaque que coloca na educagado

escolar decorre da sua reflexdao filosofica, cuja énfase é colocada no progresso do
conhecimento cientifico favorecido pela disseminacao do método experimental e do método
cientifico por meio do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Anisio Teixeira (1997, p.152) afirma que:

E em obediéncia as solicitacdes imperiosas de uma formacao aprimorada do mestre,
bem como a necessidade de determinar finalidades precisas e uniformes para os
estabelecimentos de ensino, que se elevou, definitivamente, o preparo dos
professores ao nivel universitario, e se organizaram, nas Escolas de Educacdo, que
se seguem a Escola Secundaria, cursos nitidamente profissionais para o preparo do
mestre.

Ao analisar a atuacdo de Anisio Teixeira no INEP/CBPE, Xavier (2007) destaca os
preceitos estabelecidos por ele com vistas a orientar uma politica de formagao/qualificacao do
magistério nacional. O trecho abaixo, de autoria do proprio Anisio Teixeira, esclarece a

questao:

Ha dois métodos principais de prestar a assisténcia técnica; ou tornando acessiveis
aos professores cursos de aperfeicoamento; ou fazendo chegar as suas maos guias ou
manuais escritos especialmente para a sua orientacdo. Apesar das vantagens
inegaveis da instrucdao pessoal, ambos os métodos precisam ser usados
simultaneamente. Entre outros motivos para isto se destaca o seguinte: os cursos de
aperfeicoamento, para atingirem repetidamente a massa do professorado no pais, e,
ao mesmo tempo, manterem o alto padrdo que lhes compete, exigiriam um pessoal
numeroso, com elevado preparo, e recursos financeiros extraordinarios. (CBPE,
1956, p. 27-28, apud XAVIER, 2007, p. 4)

Em seu discurso, Anisio Teixeira procurara ressaltar mais do que a importancia de uma
formacdo universitdria para o magistério, mas inaugurar uma “politica de formacdo do
'magistério nacional' ” (XAVIER, 2008) que alcancasse e desenvolvesse uma nova cultura
profissional e cientifica. Para ele, a docéncia deveria ser vista como profissdao e ndo como um
sacerdocio. Ha uma linha de pensamento observavel em seus discursos que nos leva a
concluir que a imagem da professora primdria encontrava uma légica identitaria que se
constituia por meio da impregnacgao de ideais de agao, busca, luta, movimento, transformacao.
Dessa forma, entendemos que ao afastar a imagem de sacerdocio da formacdo da professora
primaria, ele acaba por aproxima-la de uma imagem politica, engajada com a transformacao
educacional do pais.

A Escola de Educacao ocupava lugar de destaque no projeto da Universidade do Distrito
Federal (UDF). A formagdo da professora primadria nesse nivel, apontava marcadamente para
uma atuacdo como intelectual dirigente, estabelecendo uma cultura pedagdgica nacional.

Porém, com a extincdo da UDF e a criacdo da Universidade do Brasil, cujo representante
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maior foi o Ministro Gustavo Capanema, os cursos de formacdo de professores e especialistas

para a escola primaria retornam ao nivel médio, assumindo uma orientacdo marcadamente
técnica e burocratizada.

Devido as mudangas por que passava a politica nacional, Anisio vé-se obrigado a pedir
sua exoneracdo. Sua tarefa fica inacabada. Nas palavras de Luis Viana Filho (1990, p. 171):
“Mais uma vez ndo deixaram Anisio rolar a pedra até o topo da montanha. Era o destino de

Sisifo — o terrivel castigo do trabalho initil e sem esperanca”.

3.4 - Lourenco Filho: Hd uma vocagdo para o Magistério?

Em homenagem ao Dia da Orientag¢do Profissional, numa conferencia patrocinada
pela Sociedade de Educacdo, em Sdo Paulo, no ano de 1928, Lourenco Filho proferiu seu
discurso intitulado Hd uma vocagdo para o magistério? Nesse discurso, o autor aponta como
sendo uma das possiveis causas para a desvalia do trabalho do professor a relacdo psicolégica
estabelecida entre a figura do mestre em substituicdo a figura do pai.

Como pertencendo ao pai a missdao de educar seus filhos, a imagem do professor
torna-se até certo ponto ameacadora por colocar em xeque o patrio poder. Ao passar para o
professor a missdo de ensinar, alguns pais sentem-se usurpados do direito de ser mentor e
orientador de seus filhos. Sobre esse profissional se reconhece haver um sentimento ambiguo,
como uma mescla de cumplicidade e desconfianga, pois ele pode furtar o afeto dos filhos;
intervém neles de um modo profundo podendo chegar a colocar em evidéncia a sua palavra
contra a palavra do pai.

Diz Lourenco Filho (2001, p.10):

O mestre oficial, a quem o governo destaca para intervir na formacdo infantil de um
determinado grupo social; o professor publico que abre uma escola, cujas aulas
muitos jovens sdo obrigados, muitas vezes, a frequentar, com exclusdo de qualquer
outra; o professor publico que pode instilar, sutilmente, nos espiritos em formagdo, o
preconceito e o erro, como a ideia nova e a teoria avangada, a traca dos bons ou dos
maus sentimentos; o professor ptiblico — homem ou mulher — chega a ser um tipo
social altamente perigoso quando ndo logra possuir os atributos essenciais e
indispensaveis ao seu mister delicado, piedoso, as vezes, enérgico sempre,
profundamente civico e moralizador, por exceléncia quando bem cumprido.

Apesar de destacar inicialmente a ambivaléncia que cerca a figura do professor como
sendo aquele que pode instilar no aluno o preconceito e o erro, a traca dos bons ou dos maus
sentimentos, o autor procurou forjar uma imagem da missdo do professor que o descreve

quase como um soldado da patria. Alguém que devera ser, a0 mesmo tempo, 0 ensinante e o
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inquisidor. Retira-se o patrio poder da familia, o qual é delegado a um ser escolhido pelo

Estado para orientar os alunos naquilo que é socialmente estabelecido como necessario. Essas
representacdes inconscientes, segundo Adorno (2000), sdo forjadas ndo s6 pelos membros
adultos da sociedade, mas também pelas criancas quando associam a imagem do professor
aquele que lhe submeterdo as sancdes e as puni¢des raramente esclarecidas.

Mesmo sendo delegada ao professor a missdao de ensinar, em substituicdo ao pai,
mesmo estando o professor cercado de obrigacdes com o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, a sua valorizagdo profissional ndo é plenamente reconhecida. Ela é negada e
desmerecida pela mesma sociedade que a impele para o seu trabalho.

Para Lourenco Filho (2001, p.11) :

Freud explicaria, talvez, sutilmente, tal situagdo. Os adultos ridicularizam o mestre,
quase sempre porque recalcaram em pequenos os assomos de vinganca aquele que
os governava e os chamava ao caminho do dever. O mestre, como o pai, é tabu,
amado e temido, por isso mesmo capaz de despertar sentimentos ambivalentes de
6dio e afeicdo. Ademais, o mestre furta o afeto dos filhos; intervém neles, domina-
os; separa mentalmente e, as vezes, moralmente, de um modo profundo, as criangas
de sua prépria familia.

Em situacOes do dia-a-dia, numa escola qualquer, é comum observar a relagao quase
familiar e dependente estimulada pelas familias em relagdo as professoras da educacao
infantil e do ensino fundamental. As professoras sdo tratadas como tias, construindo, assim,
um status familiar para que seja concedido o direito de tomar conta daquela crianga a qual lhe
é confiada. A tia, entdo, desprovida de sua caracteristica profissional — professora- passa ser
alguém confiavel, ja que identificada como membro da familia da crianga, ira pautar sua
atuacao em consonancia com os principios e os projetos familiares, tornando-se, aos olhos da
sociedade, neutra e ndo ameacadora. E comum que a fala da tia seja encarada de maneira
ndo-profissional, pois considerando que as atividades desenvolvidas pelas criancas na
Educacdo Infantil é apenas brincadeira, também o trabalho da professora passa a ser visto
como algo sem importancia para o mundo adulto. Desse modo, esvazia-se a dimensdo
profissional do trabalho da professora, pois este foge a compreensdo e ao controle dos
circulos leigos. Se as agoOes realizadas na Escola sdo, entdo, desvalorizadas, aquelas que as
promovem também o sdo. As criangas vao para brincarem, e a tia esta la apenas para tomar
conta. Por outro lado, se as familias percebem, na figura da tia-professora, qualquer
orientacdo que entre em conflito com o projeto familiar elaborado para seus filhos, o
sentimento de insatisfacdo pode ocupar o lugar da afeicao.

O conceito de vocacdo pode ser entendido, a principio, como um chamado divino,
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espiritual, que envolveria renincia. Esta é uma imagem criada pelo senso comum para

explicar as vocagoes.

Para Lourenco Filho (2001, p. 11-12)

Com significacdo menos rigorosa, o termo vocacao é empregado como inclinacdo,
gosto, preferéncia, predilecdo por uma atividade, oficio ou profissdo. E aqui
devemos distinguir, desde logo, entre as atividades ou trabalhos que exijam
qualidades ou predisposicdes inatas, as quais repousam sobre predisposicoes
organicas — tais como as predisposicOes para as belas-artes —, e as atividades para as
quais o gosto se forma no contato social. Quando se diz, assim, que uma crianca tem
decidida vocacdo para a musica ou para a pintura, empregamos o termo no primeiro
sentido. Como ndo se veem, em si mesmas, as pré-adaptacdes organicas que
favorecem a pratica das artes, entendemos que o artista, sobretudo o artista criador,
seja um predestinado. E, dai o emprego, até certo ponto justificado, do termo
vocacdo para esses casos.

A representacdo social criada em torno do sentido da vocacdo para o magistério
significa pré-destinacdo, algo que necessita de habilidades organicas para se desenvolver.
Lourenco Filho procurava desmistificar esse entendimento magico para a acdo educativa e
afirmava que ndo havia uma vocacdo mistica para o magistério.

O autor demonstra, num discurso de facil entendimento, que ndo ha um dom para o
magistério. Dizer que a menina que brinca com suas bonecas de escolinha ja nasceu com esse
dom de professora é, no minimo, preconceituoso. Se acaso brincasse de panelinha ou de
costura, a imagem de cozinheira ou de costureira ndo se formaria na mente dos pais, pois sao
opgcoes profissionais menos valorizadas socialmente do que o préprio magistério.

A escolha pela profissdao de magistério estaria, assim, livre da sua carga mistica,
herdada dos sacerdotes e desembaracada da funcdo familiar. A profissdo é colocada no
patamar a qual tem direito: a escolha de um oficio que se assemelha a qualquer outro oficio,
s0 se diferenciando pelo desejo de exercé-lo simplesmente.

Segundo Lourenco Filho, (2001, p.15):

Ha4 as sugestdes favoraveis e desfavoraveis do exemplo, do ambiente doméstico, da
profissdo dos pais, a sugestdo dos mestres e tantas outras. Aos que tiverem dividas,
ainda, sobre a existéncia de uma vocacdo, como tendéncia inata para o magistério,
lembrariamos que procurassem responder apenas a esta ligeira divida: 'Em que
idade a vocacdo magistral se desperta?Na infancia? Na adolescéncia? Quais os seus
sinais inconfundiveis?' Bastara a andlise das respostas para convencimento de que o
gosto pela profissdao do magistério é antes uma formagdo social que uma vocagao.

Lourenco Filho, neste paragrafo, desmascara a falsidade que ha na alegacdo de que o
magistério € um sacerdocio. Pode-se ir até mais além: ao reconhecer a vocacdo para o
magistério como uma opgao profissional igual a qualquer outra, aponta-se o caminho para a

valorizacdo do profissional e, em decorréncia disso, a valorizacdo salarial. Importa neste
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momento, marcarmos a dualidade existente entre os conceitos de profissdo e oficio.

As raizes etimoldgica da palavra profissdo véem do termo latino professio, do verbo
profiteri, que quer dizer confessar, testemunhar, declarar abertamente. Neste sentido,
profissdo opunha-se a oficio, ao chamado métier, pois enquanto a primeira assumia um saber
reconhecido e professado em ptblico, o segundo, mantinha-se aliado a ideia de negdcio ou
trabalho manual, sugerindo um conhecimento esotérico, secreto, revelado apenas aos
iniciados, ou seja, aos aprendizes dos artesaos.

Arroyo nos provoca com titulo do seu livro “Oficio de Mestre — imagens e auto
imagens”- (Vozes, 2001), quando utiliza o termo “oficio de mestre” intencionalmente para
caracterizar o trabalho do professor, vai na contra-mdo do movimento da prépria categoria
que luta pelo seu reconhecimento profissional.

Segundo Arroyo ( 2001, p. 18),

o termo oficio remete a artifice, remete a um fazer qualificado, profissional. Os
oficios se referem a um coletivo de trabalhadores qualificados, os mestres de um
oficio que sé eles sabem fazer, que lhes pertence, porque aprenderam seus segredos,

seus saberes, sua arte.

Percebemos que Arroyo (2001) aponta para uma pratica docente atual ainda proxima
do artesdo, mesmo estando o fazer educativo cercado de tecnologias e de propostas
inovadoras. O saber-fazer de mestre sofreu alteragdes profundas com a aproximacdo desses
processos racionais, tanto na gestao de ensino como na organizacao, porém, a acao docente
ainda traz muito de uma cultura que valoriza a aproximacao com o seu aprendiz. Mas ha que
se defender esta acdo que, segundo o autor, sdo processos significativos de uma construgao

social. Arroyo afirma que: (2001, p. 21) :

[...] vé no pedagogo, no educador ou no mestre, um homem, uma mulher que tem
um oficio, que domina um saber especifico. Ter um oficio significa orgulho,
satisfacdo pessoal, afirmacdo e defesa de uma identidade individual e coletiva. De
uma identidade social do campo de sua agdo.

O ideario escolanovista era marcado pela valorizacdo das chamadas ciéncias-fonte da
educacdo, como a psicologia e a pedagogia e pelo desenvolvimento de métodos alternativos,
centrados no aluno ao invés de no professor. Em seus escritos, Lourenco Filho procurara
elevar o nivel de formacdo do magistério por meio dos estudos da psicologia educacional em
par com a sociologia e a histéria da educagao.

Para verificagdo da maturidade e aptiddo cognitiva do aluno, Lourengo Filho

implementa os testes ABC*, que envolviam técnicas de diagnose e predicdo mediante

40 Os Testes ABC podem ser analisados como instrumentos de psicometria articulada ao tratamento
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utilizacdo de provas breves e objetivas na forma de questionarios. Esses testes permitiam a

concretizacdo da formacdo de classes homogéneas, classes especiais de retardados e de bem-
dotados de inteligéncia a fim de possibilitar um ensino diferencial por meio da adequacao
individual de processos didaticos. Ha o entendimento de que, a aplicacdo da teoria psicolégica
na solucdo dos problemas praticos educacionais da crianca possibilita a reorganizacdo de
estratégias que pudessem assegurar a aprendizagem, criando um campo significativo de
aplicacOes praticas nas esferas escolares e do trabalho. A aplicacdo desses testes se torna uma
pratica necessaria e indispensavel para a organizacdo das classes de alunos da Escola de
Aplicagdo do Instituto de Educacdo, e o envolvimento da professora nessa atividade torna-se
comum. A partir dessas testagens, as professoras elaboram suas praticas escolares e, mais
tarde, escrevem relatos cientificos sobre as estratégias educativas tomadas no decorrer da
aplicacao.

Desta forma, percebemos que, ao construir um plano de formagdo para a professora
primaria, a imagem profissional constituida é tdo abstrata quanto o proprio oficio que queria
se implantar. A diversidade de acOes propostas ndo se coadunava com a realidade

inconciliavel por que passava a educagao na época.

estatistico, que visam identificar a variedade mental do grupo observado fundamentando-se no conceito de
maturagdo. Os testes contém oito provas destinadas a medir as habilidades dos alunos, tais como:
coordenacdo visivo-motora, memoria imediata, memoéria motora, memoria auditiva, memoria ldgica,
prolacdo, coordenacdo motora; e minimo de atencdo e fatigabilidade. Seu objetivo é identificar as
deficiéncias particulares de cada crianca a fim de que as classes escolares possam ser organizadas a partir
desse critério Cf. Monarcha: “Lourenco Filho e a organizacdo da psicologia aplicada a educacdo” .
INEP/MEC, 2001
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CAPITULO IV

A PROFESSORA PRIMARIA NO CONTEXTO DOS ANOS 1930-40

A busca por fontes e dados para a andlise da histéria da formacdao da professora
primaria nos anos entre 1930-40, conduziu-nos ao Centro de Memoria Institucional do ISERJ
— o CEMI - espaco destinado a organizacdo e guarda dos documentos histéricos da
Instituicdo, viabilizando a andlise e a pesquisa histérica de sua memoéria, desde de sua
fundacdo em 1880 até os dias atuais.

Em suas estantes, em meio a algumas pecas originais da época da fundacdo da
instituicdo, pudemos localizar diversos livros e catdlogos que continham registros e diversos
manuscritos da histéria das alunas e dos professores que tiveram passagem pela Escola de
Professores do Distrito Federal. Esse acervo retrata o cotidiano de uma escola que
monumentalizou as propostas escolanovistas, constituindo-se, assim, riquissima fonte de
pesquisa.

Selecionamos, especificamente, dois acervos que nos serviram como janelas historicas
por registrarem o cotidiano da Escola Normal e suas reflexdes sobre o trabalho. Sdo eles: o
livro de correspondéncia da Escola de Aplicacdo, onde encontramos os oficios expedidos e
recebidos pelas diretoras da Escola de Aplicacdo do Distrito Federal e os Arquivos do
Instituto de Educacao, peridédico publicado e distribuido entre as escolas primarias do Distrito
Federal, cujo teor refere-se ao relato das praticas pedagogicas dos professores do Instituto de
Educacdo em suas classes primdrias e de formagdo de magistérios. A analise desse material
sera feita nas secdes a seguir.

A nossa pesquisa também localizou alguns discursos de paraninfo proferidos por
Almeida Jr., selecionando, especificamente , um no qual autor expressa sua visao sobre o que
pensam as formandas do curso Normal, a partir de conversas informais que manteve entre as
alunas. Observaremos, nesta se¢do, a maneira pela qual o autor apropriou-se das imagens

produzidas pelas professoras sobre o seu futuro como profissionais.
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4.1- O “cotididrio”*' da Escola de Aplicacido do Distrito Federal
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[lustragdo 1: fotografia do termo de abertura do Livro de Correspondéncia da Escola de
Educacao

Servira este livro com duzentas fichas numeradas para registro de
correspondéncia da Escola de Applicacao.

Distrito Federal, 6 de marco de 1931.”*

Haydéa Vianna Fiuza de Castro

Diretora da Escola de Applicacao

O livro de correspondéncia, cujo termo de abertura destacamos acima, contém 0s
registro dos oficios expedidos e recebidos entre a Escola de Aplicacdo®* com os setores
educacionais aos quais estaria diretamente vinculada, como a Escola Normal, depois Instituto
de Educacao, e a Diretoria de Instrucao Publica, no periodo de 6 de marco de 1931 até 21 de
maio de 1946. Cabe destacar que a fonte escolhida nos remete ao contexto de atuagdo das
normalistas e professoras do Instituto de Educagdo. A andlise do livro de correspondéncia
proposta pela nossa pesquisa buscara identificar os aspectos relevantes das condi¢des de
trabalho, bem como dos elementos que constituiram as identidades das professoras primarias

no contexto das décadas de 1930-40.

10 livro foi localizado pela Prof.* Heloisa Helena Meirelles, responsavel pelo Centro de Meméria o ISERJ e

foi por esta chamado de cotididrio. Sua intencdo era marcar a importancia desse material, antes que apenas um
livro de registro, um perfeito diario do cotidiano escolar do Instituto de Educacao.

42 Texto de abertura do livro de registro das correspondéncias enviadas e recebida pela Escola de Aplicagdo do
Distrito Federal

4 A partir de 1932, com a publicacio do Decreto n°. 3810 de 1932, a escola elementar passa a ser denominada,
inclusive nos registros do livro de registros de correspondéncias, como Escola Priméria. Anteriormente a
publicacdo deste documento, encontramos nos escritos como Escola de Aplicacao. (BRAGA, 2008) Deste modo,
os oficios assinados pela sucessora da Prof.® Haydéa, a Prof.* Orminda Isabel Marques, a instituicdo passaria a
se chamar Escola Priméria.
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O livro de correspondéncia apresenta, em suas paginas, oficios numerados e datados,

cujo teor nos revela o dia-a-dia da Escola de Aplicacdo: a frequéncia de professores,
funciondrios e alunos; as necessidades basicas de manutencdo fisica da escola como a
marcenaria e almoxarifado; arrecadacdo da caixa e cantina escolar. Sdo paginas manuscritas e
assinadas com caneta tinteiro, algumas vezes com a grafia dificil de entender. Esse compéndio
manuscrito foi tomado pela primeira vez como documento de andlise pela pesquisadora Rosa
Maria Souza Braga*, quando fazia levantamento do material produzido pela Prof.* Orminda
Isabel Marques, a fim de constituir dados para a elaboragdo da sua biografia. Em sua
dissertacdo, ela usou alguns oficios como fonte de informagOes pessoais que pudessem
contribuir para o entendimento das questdes as quais se propunha a analisar. Para a nossa
analise, esses oficios serdo tomados no sentido de observar a influéncia dos discursos dos
intelectuais nas praticas diarias das professoras primarias e como esses discursos atravessaram
o século e sobreviveram as mudangas politicas e educacionais.

Em nossa leitura, encontramos oficios que nos deixaram ver as dificuldades quase que
cotidiana da diretoria da Escola de Aplicacdo para fazer funcionar o prédio com suas aulas
diarias. Alguns oficios, em especial, sdo bastante significativos, pois nos deixam entrever
pistas de um tempo em que a campanha em torno da formagdo do professor para o ensino
primario parecia ndo alcangar a sala de aula.

Na realidade, os documentos comprovam que a Escola de Aplicacdo, nos primeiros
anos de funcionamento, sofria com a auséncia de professoras. As estagiarias eram poucas e,
por varias vezes, assumiam a classe substituindo a professora regente, o que era considerado
improprio ja que ainda ndo haviam completado seus estudos.

O oficio n°. 1, expedido em 6 de marco de 1931, da Diretora da Escola de Aplicacao
do Instituto de Educacgdo, Prof.* Haydéa Vianna Fiuza de Castro, enderecado ao Diretor da
Escola Normal, Dr. Carlos Porto Carreiro, da oficialmente, por aberta, as atividades da Escola
Primaria do Instituto de Educacdo. O oficio acusa a designacdo de sete adjuntas para a escola,

porém as aulas comecam apenas no dia 30 do més de marco de 1931. Apresentamos seu teor:

Tenho a honra de comunicar-vos, para os devidos fins, que tendo sido designadas
sete adjuntas para esta escola, acha-se a mesma em condic¢Ges de abrir matriculas.
Sirvo-me do ensejo para apresentar-vos

Saudac0es respeitosas,

Haydéa Vianna Fiuza de Castro

Diretora da Escola de Applicacao

“ Braga, Rosa Maria Souza. Caligrafia em pauta: a legitimagdo de Orminda Marques no campo educacional.
UERJ, Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, 2008.
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Tlustracao 2 — Fotografia do oficio n°. 1, expedido em 6 de marco de 1931 pela Diretora da
Escola de Aplicacdo do Instituto de Educacdo, Prof.* Haydéa Vianna Fiuza de Castro.

O oficio n°. 2, expedido em 31 de marco de 1931 traz, em seu teor, as primeiras
dificuldades enfrentadas pela diretora, a Prof.* Haydéa. A principal queixa era a inexisténcia
de um corpo substituto de professores e falta de orientagcdes de como proceder para cobrir
eventuais faltas de professores.

No oficio n°. 3, expedido em 20 de abril de 1931, a diretora solicita que sejam
colocados a sua disposicdo, um marceneiro para fazer adaptacdes de carteiras e outros
mobilidrios. As carteiras destinadas aos alunos ndo eram apropriadas em tamanho e forma e
tampouco havia mobiliario para guardar os pertences da classe e seu material didatico e de
apoio.

O oficio n°. 5, expedido em de 5 de maio de 1931, trata das dificuldades encontradas
para resolver o problema da falta de professoras para suas classes. As faltas aconteciam
devido, segundo o oficio, ao atraso do pagamento dos saladrios das professoras, pois no mées
de maio estavam sendo pagos os salarios de Fevereiro e Mar¢o. Declara a diretora que, se
mais vezes as turmas ndo ficaram sem aulas, é porque algumas professoras desistiram do que
lhes facultava o regulamento do ensino. A adjunta indicada para substituir as professoras
também se encontrava de licenga neste periodo; outras trés foram transferidas ou estavam de
licenca devido ao falecimento de parentes. A diretora insiste que, sem o provimento de novas
professoras, a qualidade do trabalho tornar-se-ia inviavel. Alerta para o fato de que sdo 369

criancas frequentando as escolas, distribuidas entre o 1° e 5° ano, sem o quadro docente
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completo para atender a todos. Em 31 de janeiro de 1932, a Prof.”. Haydéa apresenta seu

relatério final, no qual notifica seu pedido de afastamento, alegando necessidade de cuidar da
saude, o que lhe era garantido por decreto.

Apos oito meses de trabalho na direcdo da escola, a diretora em seu relatério final,
destaca ser importante registrar que, apesar de todas as dificuldades encontradas, foi positivo
o apoio recebido de professores e pais dos alunos. Relembra as dificuldades encontradas para
dar inicio as aulas como a falta de material pedagégico para equipar as salas. Diz que a
demora da designacdo do corpo docente foi o que mais atrapalhou o desenvolvimento do seu
trabalho. As professoras designadas para essa escola foram quase que imediatamente
transferidas e, até o final do més de maio, a escola funcionou sem professores suficientes. A
diretora conclui seu relatério lastimando terem sido os alunos, em 1930, aprovados por
decreto e que este fato propiciou um aproveitamento cognitivo confuso e deploravel.

Os préximos oficios, aos quais faremos referéncia a partir de agora, sdo assinados pela
professora Orminda Isabel Marques, que substituiu a professora Haydéa na direcdo da Escola
Primaria. Os oficios expedidos por esta diretora sdao, em muitos pontos, semelhantes aos de
sua antecessora no que diz respeito as faltas e as transferéncias do corpo docente.

O oficio n°. 19, expedido em 8 junho de 1933, enderecado ao Sr. Diretor Geral da
Instrucdo Publica, também aponta para a dificuldade em manter completo o quadro de
professores da Escola Primaria do Instituto de Educacdo. A diretora exige que providéncias
sejam tomadas e relembra que ja havia expedido oficios anteriores de mesmo teor a esse
gabinete.

No oficio n°. 37, expedido em 5 de outubro de 1933 , a Sra. Diretora envia dos
resultados das provas de reclassificacdo dos alunos para o ano seguinte, apds a aplicacdao dos
testes ABC, mas ndo deixa de registrar sua impressao desfavoravel a decisdao de reclassificar
os alunos por causa do baixo aproveitamento provocado pela auséncia das professoras ao
servico. A Prof.?. Orminda, ao redigir esse oficio, faz questao de declarar que:

[...] embora das dificuldades creadas [sic] pela falta de professoras e nimero
incompleto de estagiarias , embora a heterogeneidade na organizacdo das turmas em
Marco, conseguiu a Escola satisfatério rendimento — incansavel tem sido o corpo de
auxiliares da Escola Primaria.

O oficio n°. 44, expedido em 5 de novembro de 1933 ao Sr. Diretor da Instrugdo
Publica, relembra oficios anteriores e comunica a falta de professores de desenho para o curso

meédio e ratifica a auséncia de estagiarias para esta disciplina ou outra qualquer.
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A leitura desses oficios e de outros com teor semelhante nos deixa ver qudo fragil era a

situacdo da Escola Primaria nesse periodo. A falta de professores era constante, e o niimero de
estagiarias era insuficiente para cobrir as necessidades da Escola. Em outro oficio, a Prof.?
Orminda da ciéncia ao Sr. Diretor da Escola de Aplicagdo, Prof. Lourenco Filho, que as duas
estagiarias sob sua responsabilidade recusam-se a substituir a professora, pois estdo
aprendendo muito nas classes onde estagiam e ndao veem razao alguma para abandonar seus
trabalhos de observacao.

O dia-a-dia na Escola Primaria do Instituto de Educacao era dificil. Nao somente havia
falta de professoras para as turmas regulares como também as aulas de Educacgdo Fisica eram
incertas. H4, no cotididrio, oficios onde o Diretor do Instituto de Educagdo apresenta
professoras-estagiarias de Educacdo Fisica que, imediatamente ap6s assumir suas turmas, sao
afastadas da funcdo. As razdes giravam em torno de reclamacgdes sobre o barulho produzido
durante as atividades fisicas e eram feitas pelos professores que lecionavam nas salas de aula
em torno da quadra de esportes. Outra reclamag¢do comum era sobre as faltas da estagiaria as
aulas. O oficio n°. 21, do Chefe do Servico de Educacdo Fisica, pergunta a Diretora da Escola
Primaria se ela observa vantagens fisicas, sociais, morais ou intelectuais nas aulas
ministradas. Pede também sugestdes para minimizar as dificuldades eventualmente sentidas, a
fim de evitar perturbacdes no desenvolvimento de outras disciplinas. Pergunta se houve
cooperacgao entre os professores de Educacdo Fisica e os outros professores. Pede sugestoes
para que essa cooperacdo seja estabelecida. Em resposta a esse oficio, a diretora expediu o
oficio n°. 51 afirmando haver vantagens fisicas, sociais, morais e intelectuais as criangas a
pratica da Educacdo Fisica. Porém, lamenta ndo atingir o grau satisfatério que a escola
necessita dada a irregularidade com que funcionaram as aulas dessa especialidade. A seguir, a
diretora apresenta uma lista com 10 anotagoOes de faltas e troca de professores, desligamento e
substituicao. Mais a frente, ela afirma que somente quando a escola estiver organizada para o
proximo ano podera apresentar sugestoes sobre o horario das aulas. Declara reconhecer a boa
vontade e o facil entendimento havido entre os interesses da escola e das auxiliares no comeco
do ano findo. O proximo ponto respondido pela diretora diz respeito ao local apropriado para
a pratica das aulas de Educacao Fisica ja que a escola ndo possui um patio coberto, e as aulas
sao dadas sob sol forte. Alerta para o fato de que s6 quando a escola contar com professoras
de Educacdo Fisica fazendo parte integrante de seu corpo docente podera registrar qualquer

trabalho de cooperagdo com as professoras das demais disciplinas. Conclui o oficio
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registrando louvor pelos esforgos e dedicacdo das auxiliares com quem teve o mais simpdtico

contato didrio.

Em todos os oficios, a cordialidade esta presente. Mesmo aqueles em que a indignacdo
da diretora é evidente, percebido pelo tom duro das palavras que compoem a redagdo do
oficio, em nenhum instante deixam de ser pragmaticos, oferecendo, inclusive, sugestées para
sanar os percalgos.

A leitura desses oficios nos d4 uma visao parcial dos seus problemas diarios tdo iguais
a qualquer outro estabelecimento de ensino. A escola primaria do Instituto de Educagao
sobrevive devido aos esforcos da diretora e das professoras que cumprem seus horarios e
planejamentos, substituindo da melhor maneira possivel as faltas de suas colegas, ndo por
serem heroinas, tal qual o discurso de Fernando de Azevedo ou Frota Pessoa, mas por serem
profissionais e reconhecerem que, sem a capacidade de se multiplicarem, ndo obteriam
sucesso na pratica de ensino.

Os oficios analisados comprovam que, por tras do discurso prolixo de valorizacdo da
professora como profissional capaz de sobrepujar as necessidades educacionais que lhe sdao
impostas, ha uma acdao conformadora de que este é o seu real campo de atuagao. Os textos dos
discursos asseguram que todas as dificuldades enfrentadas na sua lida diaria tornam-se
desafios profissionais que somente ela, a professora, com sua capacidade criativa e tirocinio
conseguira resolver. A instrucdo dos alunos sempre estara garantida, apesar do numero
reduzido de professoras. A acdo emergencial de substituicdo de professoras e a preocupacao
com a perda da qualidade provocada por esta acao sdo, na verdade, sao percalcos que a
direcdo da escola resolvera, de uma maneira ou de outra.

Inspirados em La Capra (1985) consideramos que os textos — os oficios do 'cotididrio'
- ndo estdo proximos de se tornarem um “cosmos” fechado em si; como se fossem um campo
de batalha entre forcas que se inter-relacionam. Ao contrario, devem ser tomados como
‘objeto’ de investigacdo, cuja linguagem percebe-se marcada pela tensdao, demonstrando
interacoes entre tendéncias mutuamente implicantes.

A anélise desse material — o cotididrio — , sob a 6tica da histéria cultural, deve buscar
capturar as representacdes dos acontecimentos, percebidos ou ndo percebidos de imediato e de
maneira parcial. Essa captura pode parecer incompleta, pois nos falta conhecer as respostas e
encaminhamentos dados a cada um daqueles oficios. Porém, é na tentativa de reconstrugao

das fontes que encontramos as representacoes dos discursos que estamos procurando.
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A escrita dos oficios pelas diretoras da Escola Primaria do Distrito Federal ndo deve

ficar a margem de uma analise maior. Ela faz parte de uma macro-organizacdao que tende a
explicar como se deu a aplicacdo do conceito cientifico da Escola Nova aos seus atores. Como
objeto material, o cotididrio apenas denuncia os problemas organizacionais da Escola
Primaria do Distrito Federal, porém a sua utilizagdo como fonte documental nos permite uma
interpretacdio do pensamento que circundava os afazeres pedagdgicos da época. Essa
interpretacdo devera levar em consideracdo de que maneira se efetivou a apropriacdo das
praticas educativas, baseada num silogismo implicito traduzido na premissa de que o Instituto
de Educacdo era o local onde verdadeiramente formavam-se professoras capacitadas para o
trabalho pedagdgico; a Escola de Aplicacdo era o campo de analise das praticas educativas
que foram apropriadas pelas normalistas durante os estudos pedagégicos realizados no
Instituto; as professoras e suas estagiarias sdo elementos essenciais e significativos para o
bom funcionamento da Escola de Aplicacdao. Aplicando o silogismo proposto, percebemos
uma lacuna entre o cotidiano apresentado por meio dos oficios escolhidos para anélise e o
ideal de profissionalismo pretendido a época.

Nao intencionamos confrontar os “discursos” dos reformadores e as “praticas” diarias
das professoras primarias, mas sim desvendar em que medida esses comportamentos
induziram e prescreveram atitudes consideradas positivas e verdadeiras no campo da
educacdo priméria. Esses comportamentos podem nos fazer inferir proposicoes de como se
construiu a ideia de profissdo docente entre as professoras do Instituto de Educacao.

As professoras que estdo na regéncia das classes primarias da Escola de Aplicacdo do
Instituto de Educacdao (Escola Normal do Distrito Federal até 1932), no periodo em que o
cotididrio fora escrito, formaram-se sob o discurso de Fernando de Azevedo, ou seja, estavam
prontas, de acordo com Paulilo (2007, p. 104) a enfrentar a “permanéncia na sala de aula
como opc¢ado e experiéncia pessoal, parte de um ideal de vida marcado pela responsabilidade e
consciéncia da necessidade de esforcos continuos em face do ensino.” Essas professoras
precisaram atualizar-se numa nova pratica de ensino que se propunha, no minimo, ser ativa.
No momento em que se faz a mudanga para o novo prédio, sua pratica de ensino também
devera mudar. Dessa forma, percebe-se uma coalizdo de fatores que deve ser observada a
partir do entendimento do espaco politico onde este conflito ocorreu, bem como os efeitos
duraveis que essa acdo promoveu. Ha uma proposicao de mudanca de paradigma sobre o

conceito e a forma de educar. O Instituto tornou-se o espaco de encontro de exigéncias que se
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contrapunham com as praticas anteriores. Dito de outra forma, a professora primadria, cuja

educacdo provinha de uma formacdo profissional voltada para o cuidado fisico e moral de
seus alunos o qual incluia a leitura de, pelo menos, trés vezes por semana, dos conselhos de
higiene* e cuja recomendagdo fora publicada em Boletim da Prefeitura (193), precisa agora
adaptar-se a uma escola ativa e experimental. Nos discursos de Anisio (1977), o que estrutura
a Escola de Professores do Instituto de Educacdo é o cuidado em elevar o nivel das
professoras e o incentivo a atitude cientifica, de experimentacdo e de ensaio em relacdo as
ideias e teorias. E essa atualizacdo e equiparacao eram exigidas pelas suas diretoras. Em
oficio expedido em junho de 1933, a Prof.®. Orminda pedia de maneira insistente e
determinada a atualizacdo das professoras.

Em suas palavras:

Ora, do professor desta escola exige-se maior conhecimento técnico; do professor
desta escola exige-se maior soma de requisitos e qualidades; do professor desta
escola reconhecem-se maiores responsabilidades; do professor desta Escola espera-
se realmente maior trabalho diario; dai vos lembro como inadiavel: seja criado um
curso de aperfeicoamento (intensivo) para o professor da escola Priméria do
Instituto de Educacdo. (oficio n. 19, junho de 1933)

Trazendo este conceito para o campo de analise historica proposta por Le Goff (1976),
é no cotidiano e sobre os sujeitos particulares da histéria que se revela o conteido do
pensamento intelectual. E isso é o que o pensamento escolanovista e a professora do 1° ano da
Escola Primaria do Instituto ttm em comum. Melhor dizendo, é no cotidiano que a professora
primaria vai construindo seu jeito préprio e particular de entender o seu oficio; delineando,
assim, a sua pratica e interagindo com as construgdes discursivas produzidas pelos educadores
em tela, em torno das identidades docentes.

A andlise dos primeiros oficios do cotididrio proposta por Braga (2008) aponta para
uma insatisfacdo da diretora, Prof.? Haydéa, em relacao a falta de material necessario para que
as aulas pudessem ser ministradas de forma a exercitar a observagao pratica dos elementos
estudados. Essa escassez de material atrasava o desenvolvimento das atividades praticas que a
nova metodologia impunha. Porém, este fato deve ser entendido com certa cautela, ja que a
escola foi ocupada de maneira abrupta e sem organizacdo prévia.

Outro depoimento capturado por Lopes (2009c) é da Sra. Baptistina Osorio Berthier.

4 Publicado no Boletim da Prefeitura do Distrito Federal do Rio de Janeiro, em 1927, Capitulo II, livro LXYV,
onde o Diretor em parceria com o Departamento Nacional de Satide Publica, recomenda que sejam lidos e
explicados, perante a classe, os conselhos higiénicos, a seguir descritos: 1- Ndo deveis cuspir se puderes
evitar; 2- Nunca deveis cuspir no chdo, na pedra e na calgada; 3- Nao deveis por os dedos na boca; 4- Nao
deveis meter os dedo no nariz e nem limpé-los com a mao ou a manga do paleto.
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Esse depoimento nos deixa ver em que condi¢Ges a Escola Normal deu inicio aos seus

trabalhos:

Era outubro de 1930: a emocao, o susto, as aulas suspensas por causa da revolucao.
Entdo, um dia, a grande novidade: a ordem para comecarmos a frequentar o
belissimo prédio da Rua Mariz e Barros. (...) Cumprida a ordem, o deslumbramento:
a beleza do prédio colonial na manha de primavera, o patio majestoso circundado de
belissimas arcadas, o chafariz, o mobilidrio novo e adequado, persianas que
funcionavam, o chdo encerado... Era bem o cenario digno do periodo aureo do
ensino que viverfamos no Distrito Federal. (Depoimento dado em 24-06-2003, in
LOPES, 2009c, p.5)

Com o avancar dos anos, o tom agressivo e acusatério percebido anteriormente nos
oficios vdo se espagcando. Podemos inferir duas possibilidades que merecem um maior
aprofundamento: mesmo nao sendo resolvidos os problemas com a velocidade e presteza que
desejava a diretora, as solucoes sugeridas foram positivas ou a aceitacdo dessas dificuldades
como reais e didrias fizeram com que a diretoria da Escola Primaria acabasse por absorvé-las
dentro da sua propria esfera de responsabilidade.

Localizamos algumas pistas de como estes problemas estavam sendo solucionados ao

analisarmos o proximo conjunto documental: os Arquivos do Instituto de Educacgdo.

4.2 - Os Arquivos do Instituto de Educacao

Os Arquivos do Instituto de Educacdo* sdo documentos textuais organizados na forma
de impressos periodicos. O primeiro volume, publicado durante a gestdao de Lourenco Filho, é
composto por 2 (dois) volumes publicados em anos diferentes, a saber: volume I, n°. 1 (1934),
n°. 2 (1936) e n°. 3 (1937); volume II, n°. 1 publicado em dezembro de 1945, sob a direcao do
prof. Francisco Venancio Filho e n°. 2 publicado em 1949, sob a direcao do prof. Djalma
Bittencourt.

Nesses documentos, os professores e as professoras do Instituto de Educacdo tornaram
publicos textos de assuntos variados, cujo proposito era divulgar trabalhos e resultados de
investigacOes académicas.

Com o proposito de responder a pergunta feita, na secdao anterior, sobre os problemas
enfrentado pelo Instituto de Educacdao no que se refere a organizacdao do pessoal docente,
analisamos em especial o volume I do Arquivo, n°.3, datado de marco de 1937. Nesse ntimero,

Lourenco Filho faz um levantamento do movimento de pessoal — professores e funcionarios-

“® Estes Arquivos tém por fim registrar e divulgar trabalhos e investiga¢6es sobre o ensino e organizagdo escolar,
realizados no Instituto de Educacao, do Rio de Janeiro.
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do Instituto de Educagdo, afirmando que o ano letivo de 1936 caracterizou-se pela

consolidacao dos processos administrativos e didaticos, inaugurados em 1932, quando da
organizacdo do Instituto. Sobre o corpo docente, observa que a frequéncia dos professores,
nas diversas escolas, foi a seguinte: no jardim de infancia = 95%; na escola Primaria = 97%;
Secundaria = 98% ;Escola de Educacdo = 100%. O niimero de aulas dadas no ano foram de
165. Podemos sugerir, por meio dessa prestacao de contas, que as faltas antes tao frequentes
na Escola Primaria e com as quais a Diretora lidava quase diariamente, desapareceram.

Encontramos, também, referéncia sobre a missao do Instituto de Educagdo em tornar-
se ndo s6 um estabelecimento de ensino, mas um centro de documentacdo e pesquisa. A
valorizacdo dada as producdes cientificas é percebida pela qualidade das pesquisas
publicadas, cujos problemas estdao voltados a competéncia dos alunos das classes iniciais do
ensino primario no que se refere a linguagem e ao calculo; velocidade e qualidade da
caligrafia; ritmo de aprendizagem das criangas do Jardim de Infancia e outros preocupados em
subsidiar os professores do Ensino Secundario. O movimento da Escola Nova centrava-se na
revisdo dos padrOes tradicionais de ensino: o incentivo a propostas pedagogicas mais
flexiveis, adaptadas ao desenvolvimento e a individualidade das criancas era o que se oferecia
como formacdo pratica. A educacdo, como resultado das experiéncias e das atividades do
aluno sob o acompanhamento da professora, era uma resposta criticada ao “verbalismo” da
escola tradicional.

O volume I n° 2 (1936) publica artigos cientificos que narram as experiéncias das
professoras em sala de aula. Alguns artigos apresentam resultados estatisticos sobre as acoes
pedagogicas realizadas num determinado periodo letivo. Selecionamos alguns desses
trabalhos para andlise, pois sdo significativos para compreender a capacidade de producdo
intelectual dessas professoras primarias. Sdo eles:

. Contribui¢do para o ensino da escrita, de Orminda Isabel Marques (assistente da
secdo de pratica de ensino da escola de educacgdo e diretora da Escola Primaria do Instituto):
um estudo sobre o problema da caligrafia na escola primaria. A autora faz referéncia aos
dados que levantou em trabalho anterior (1934), publicado no vol. I n°. 1, (ndo foi possivel
localizar este numero) e apresenta novos dados colhidos apods aplicacdao de testes em alunos
do 1° ano. Foram verificados os seguintes aspectos: velocidade, destreza e ortografia.
Apresenta conclusoes muito interessantes e de grande relevancia como a constatacdao de que o

ensino da escrita pode e deve ser considerado, na escola primaria, como um problema da
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educacgdo; é preciso sistematizar o ensino da escrita e outras indicagdes que formam um

escopo de trabalho a ser desenvolvido por qualquer professora das classes primadrias.

. Como ensinei a ler uma classe fraca, de Nair Vianna Freire (professora da escola
primaria do Instituto de Educacdo): esse trabalho foi baseado na pratica da sala de aula da
professora Nair, cuja classe destinada para sua docéncia foi a dos alunos considerados pelo
teste ABC como fracos. O trabalho inicia-se com a apresentacdo do tema e dos motivos que a
levaram a tornar publica sua experiéncia pedagogica. Narra as condigoes fisicas e mentais de
seus alunos: desnutridos, verminosos, com paralisia infantil, cardiaco, mae tuberculosa,
anorexia e subnutricdo. No decorrer do seu trabalho, quase um relatério, a professora
apresenta as estratégias das quais langou mdo para conseguir seu intento. Nao se afastam,
porém, os relatos das grandes dificuldades como a agressdo fisica entre os alunos, irritagdo
constante, egocentrismo. A autora nos conta sobre a participacdo da diretora na decisdo em
amparar esses alunos nutricionalmente e da disposicio do departamento médico em
acompanhar seu desenvolvimento. Preocupa-se em registrar que o atendimento a essas
criangas era global, incluindo ali as regras de educacao e socializagdo. No decorrer das suas
anotacoes, indica as estratégias pedagogicas que adotou para conseguir a aprendizagem e a
aprovacao dos alunos, sempre se referindo ao teste ABC como sua avaliacado final.

. O ensino da matemdtica no curso primdrio-adi¢do e subtragdo, de Alfredina de Paiva
Souza (professora-assistente da secdo de matérias de Ensino na Escola de Educacdo). Esse
texto, diferente das demais, traz na sua organizacao, uma introducao — o propésito da pesquisa
- a apresentacdo do problema e as hipoteses para sua investigacdo. No decorrer do texto, a
professora apresenta os possiveis campos interdisciplinares em que a pesquisa se insere. Neste
caso, especificamente, a psicologia educacional foi o primeiro campo citado — investigando as
condi¢des do aprendiz - Na continuacao da leitura do trabalho, percebe-se o nivel cientifico
em que se baseia e no rigor académico que é apresentado. Essa pesquisa, em especial, foi feita
entre 11 escolas do RJ, a maioria com turmas na 2* série, com proposicdes baseadas em
estudos internacionais.

A selecdo e a apresentacdo desses textos pretendem demonstrar a valorizacdo e o
incentivo dado aos registros de carater “cientifico” que eventualmente os professores do
Instituto de Educacdo produziam. A orientacdo de Anisio Teixeira, marcada pela busca da
qualidade na formacdo da professora primadria, apontava para elevacdo do nivel cultural e

profissional do magistério primario e secundario.
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Anisio Teixeira ( 1977) entendia que:

Essas medidas indicam a intima associacdo entre formacdo e aperfeicoamento do
professor primario, ao lado de uma politica de estimulo ao desenvolvimento de
estudos e pesquisas sobre a educacdo escolar aliada ao registro e divulgacdo de
experiéncias pedagogicas relevantes, inclusive com base na publicacdo de manuais
didaticos. ( p.206)

Mais tarde, essa preocupacdo com o aperfeicoamento técnico do pessoal docente se
desdobrara com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) em 1938.
Esse 6rgdo passou a contemplar as necessidades de qualificacdo de pessoal para a
administracdo escolar, oferecendo cursos para diretores e inspetores de ensino.

A producdo académica das professoras do Instituto de Educacdo estava
definitivamente marcada pela valorizacdo dos relatérios de suas praticas por elas produzidas.
A disseminacdo da mentalidade cientifica era estimulada com o intuito de formar uma
“cultura pedagdgica nacional” (MENDONCA, 1999).

Porém, nos Arquivos pesquisados, encontramos baixa presenca de producdo académica
das professoras das classes primarias, mesmo sendo a investigacdo estimulada em todos os

niveis de ensino.

4.3 - O que pensam as normalistas?

Almeida Jr. (1934), em seu discurso de paraninfo para a turma de formandas de 1927,
da Escola Normal do Bras, em Sdo Paulo, (atual, Instituto de Educacdao Padre Anchieta),
discorre sobre o tema que considera de grande importancia para a reflexdo das mocas
normalistas: “o que sentem, o que aspiram, o que aconselham as pessoas mais importantes,
isto é, as proprias professorandas” (p. 142). Esse discurso é reeditado em 1951 e em 1966, o
que nos aponta para a grande relevancia do tema para o autor.

Almeida Jr., para descobrir o que se passava no espirito “fantasista” de cada uma das
trinta e sete (37) formandas, pediu as normalistas que anotassem num pedaco de papel suas
respostas para perguntas previamente feitas acerca de assuntos como casamento, vida
econdmica, noticias agradaveis e orientagao vocacional. Esses registros foram classificados de
acordo com critérios julgados pelo professor como pontuais e relevantes.

Para o tema “casamento”, classificado pelo professor como sendo “um dos fatos mais
importantes da vida humana”, observou que nenhuma das entrevistadas aspira pelo celibato.

Sabendo que, para o éxito da vida conjugal, “a mulher deve contribuir com certas qualidades
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essenciais” (p.144), conformam-se com essa contingéncia prometendo ser excelentes esposas.

Para o tema “as mogas e a vida econémica” (p.149), o professor declara ser um
“grave erro supor que as mogas, pairando sempre nos dominios etéreos do ideal, ndo pensam
nestas coisas terrenas” (p. 150). Mesmo afirmando que cabe ao homem “ganhar o sustento”,
a elas compete guardar e administrar. Verificou que a maioria das normalistas entrevistadas
deseja o suficiente para “viver uma vida folgada”. Ao avaliar este critério, Almeida Jr. diz-se
espantando por ndo saberem as formandas sobre o valor do saldrio de professora, pois
afirmam esperar fazer “maravilhas com o seu ordenado de professora”.

Sobre qual seria “a noticia mais agraddvel a receber” (p.153), as entrevistadas, em
sua maioria, retornam ao tema casamento, pois esperam poder realiza-lo logo apds sua
formatura. Poucas mencionam desejo de nomeacdo ou uma cadeira garantida numa escola da
capital. Apenas duas professorandas julgaram como sendo a melhor noticia, a nomeacgao
através da reforma da instrucdo publica e sobre a possibilidade de serem nomeadas via
concurso publico.

Na questdo “orientagdo profissional” (p. 158), doze professorandas entrevistadas
desejam trabalhar no magistério “onde quer que seja”, demonstrando entusiasmo para tal em
oposicao a nove alunas que ndo pretendem lecionar. Para essas que nao pretendem seguir a
profissdo, o lar que constituiram casando-se ndao poderia ter seu tempo roubado com
atividades extras. Outras, ainda, afirmam que cursaram o Normal por ser tradicao da familia.

O professor Almeida Jr. (1934, p.168) termina seu discurso estabelecendo relagao
entre os resultados da pesquisa e a imagem das heroinas dos romances classicos afirmando
que:

Em toda parte era a professora carinhosa e diligente, votada de corpo e alma a
educacdo dos pequeninos, porqué, além da piedade filial, havia em seu coracdo um
outro grande amor, o amor pelas criangas; e ela ndo compreendia que alguém de
sentimento nobre pudesse aceitar o encargo de ensinar sem cumpri-lo com a mais
inteira lealdade.

E conclui dizendo que as professorandas da turma de 1927 “representam, de algum
modo, o presente e o futuro da pdtria”. (p.169)

As ideias e imagens que o livro de Almeida Jr. articulam em torno da realidade,
mentalidade e expectativas das professoras primarias, demonstram aspectos interessantes a
respeito da maneira como essas profissionais sao apresentadas. Por um lado, parecem oscilar
entre a escolha da profissdo - o que representaria a opcao pela participacdo no mundo do

trabalho - e a adesdao ao papel tradicional da mulher, empenhando-se na (re) producao do
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modelo familiar como esposa e senhora do lar. Assim, mesmo que de maneira caricata, o autor

aborda as contradicdes a que estavam expostas as profissionais do magistério, pressionadas
pelas condicdes de género predominantes a época, que permitiam poucas opcoes a mulher no
que tange ao seu papel e a sua participacdo na sociedade. Por outro lado, a atitude heroica,
que parte tanto delas, quanto do discurso do educador, sugere uma operacao simbélica de
valorizacdo do papel profissional da professora, chamando a atengdo para o valor patriético da
acao pedagobgica da professora primdria ao compara-la ao ato grandioso de formar o futuro da
nacgao.

Alargando nosso campo de observagdo, encontramos fora dos muros do Instituto,
porém ainda num espaco educacional representativo dos ideais de formacdo da época, os
escritos autobiograficos de professoras que se formaram a partir dos conceitos da Escola
Nova. Segundo Mignot (2003), os relatos autobiograficos nos permitem conhecer e
compreender os processos de cristalizacdo das teorias e convicgdes pedagogicas. Desta forma,
destacamos o relato da professora Felicidade Nucci (1985) formada em 1932 que, ao publicar
suas memorias, conta-nos o que aprendera nas aulas de didatica e sobre a mudanca do
enfoque educacional. Para a professora-memorialista, a preocupacao educacional ndo mais
estava centrada naquilo que deveria ser ensinado, mas sim na forma pela qual o aluno aprende
aquilo que lhe é ensinado. Observamos que, tanto no relato dessa memorialista como nos
oficios expedidos pelas diretoras do Instituto de Educacdo, os ideais educacionais impressos
nos discursos escolanovistas ndo se tornaram apenas substancia pensante. As professoras,
numa visdo ontolégica, poderiam apenas conformar-se com o que apreenderam dos discursos
produzidos sobre a escola ativa e sobre o desenvolvimento cognitivo dos seus alunos, ou
poderiam também, numa outra instancia, transformar esses mesmos discursos, reescrevendo-
os por meio de suas experimentacoes e registros. Dito de outra forma, as professoras tiveram
a chance de ndo se conformar apenas com as ideias educacionais propostas, mas sim elaborar
seus proprios discursos a partir delas.

Nos discursos colhidos por Gomes (1957), com professorandas da década de 1950
sobre o grau de prestigio que atribuiam a sua profissdo, declararam que o magistério
aproximava-se do status do “médico”, pois enquanto o médico cuida do corpo, as professoras
cuidam da alma.

Na pesquisa de Mello (1983), as professoras ainda declaram estar vocacionadas para o

magistério. O emprego do termo “vocacionada” foi entendido pela autora como uma forma
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de dissimular a realidade de baixa remuneracdo e condigOes insatisfatorias de trabalho e

carreira. A autora chega a essa conclusao apoés avaliar os resultados das entrevistas em que as
professoras apontaram esses dois itens — saldrio e condicdes de trabalho — como motivo da
sua insatisfacdo com a profissdo. Sua pesquisa também observou que as professoras nao
identificam de maneira clara se a op¢do pelo magistério foi baseada num sentimento
vocacional de reconhecido dom para o oficio, ou se a escolha obedeceu a critérios
profissionais.

A carreira do magistério, por vezes, ndo era a opcao de todas as mogas que concluiram
estudos no Instituto de Educagdo. A formacdo que receberam nessa instituicdo propiciou a
algumas mulheres a oportunidade de langar-se em outras carreiras. Havia grupos que optavam
pela formacdo de um lar por meio do matrimoénio. Porém, é certo dizer que o padrao de
formagdo feminina estava mudado. E mais, o paradigma de formacdo docente propedéutica
havia sido substituido pelo da educacdo-acao.

As informagdes contidas em documentos escritos para as professoras acabam por
monumentalizar a sua funcao de cuidadora do corpo e do espirito. Essa memaria do discurso
pode ser percebida até hoje. As marcas impressas na memoria de formacdo das professoras
primarias sobre a sua funcdo de educadora podem ser lida também pelos preceitos
monumentalizados nos decretos instituidos pelo Estado, responsavel pela instituicio da
profissao.

Segundo Le Goff (1996, p.546)

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagoes de forcas que ai detinham o poder. S6
a analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recupera-
lo e ao historiador usé-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.

O Decreto 3281 de 23 de janeiro de 1928, da Reforma do Ensino, no seu artigo 87,
capitulo I parte IIT do Curso Normal, afirma que: “A Escola Normal é um estabelecimento
destinado a formagdo propedéutica e profissional dos mestres e deve ser organizada de tal
modo que se constitua em centro de pesquisa pedagdgica”. No seu artigo 243 do mesmo
decreto encontramos a afirmacdo de que, “no ensino primdrio ministrados as meninas das
escolas publicas, a higiene e a puericultura terdo lugar preponderante, a fim de as ir
preparando a missdo que deverdo desempenhar, mais tarde, no lar.” Ensinar a menina a
desempenhar o seu papel de esposa, mde, cuidadora da familia era efetivamente funcdo da
professora e passivel de experimentacdo e pesquisa pedagogica.

O Decreto n°. 3810, de 19 de marco de 1932, regula a formacao técnica de professores
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primarios, secundarios e especializados para o Distrito Federal com prévia exigéncia do curso

secundario e transforma, em seu artigo 1°, em Instituto de Educacdo a antiga Escola Normal ,
com as modificacdes de estruturas e funcionamento a saber: escola secundaria e escola de
professores, tendo esta como estabelecimentos anexos, para fins de experimentacao,
demonstragdo e pratica de ensino o Jardim de Infancia e uma Escola Primaria.

Em 1935, a Escola de Professores foi incorporada a entdo criada Universidade do
Distrito Federal, com o nome de Faculdade de Educagdo, passando a conceder a “licenca
magistral” aqueles que obtivessem na universidade a “licenca cultural”. Em 1939, com a
extingdo da UDF e a anexacdo de seus cursos a Universidade do Brasil, a Faculdade de
Educacao volta a se chamar Escola de Professores, reintegrado-se ao Instituto de Educagdo. A
formacdo de professores e de especialistas para a escola primdria fica reduzida a uma
dimensao, segundo Mendonga (1999) apenas técnico-metodologica.

Mas a educacgdo ainda precisaria ver muitos anos se passarem para poder assistir ao
ressurgimento de medidas efetivas de valorizacao da formacdo de professores para o ensino
primadrio. Nos anos setenta, com promulgacao da Lei 5692/71, a formacdo de professor para o
ensino primario passa a se chamar Habilitagdo para o Magistério, introduzindo um divércio
entre a formacao geral e especifica para a atuacdo profissional. A formagdo desse novo
profissional passa a ser técnica e é colocada no mesmo patamar da formagdo com de técnicos
agricolas ou técnicos comerciais.

Segundo Nosella (1997, p 168)

Para formar o professor, se criou o curso de magistério de 2° grau noturno e diurno,
integral, padrdo, tradicional, especial, publico, privado, etc; se criaram cursos de
pedagogia de 3° grau em universidade ptiblica e privada; em cursos diurnos e
noturnos, de fim e de meio de semana, de férias, “a distancia”, vagos e cheios, com
habilitagdes de todo tipo; criaram-se cursos de p6s-graduacdo stricto e lato sensu,
para todas as habilitacdes.

Em 1996, retoma-se o discurso de que a formagdo da professora para o ensino das
séries iniciais da educacdo bésica devera ser feita, exclusivamente em nivel superior. Em
1999, reescreve-se o artigo 63, paragrafo 2° trocando a palavra exclusivamente por

preferencialmente. Finalmente, em 2009, temos a seguinte redagao:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. [grifo nosso]

A ambiguidade na formacao profissional docente aparece de maneira clara e formal.
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Podemos observar, na escrita da lei, que o termo Normal para identificar o curso de formagao

para o magistério primadrio, foi resgatado. Para lecionar num mesmo segmento educacional,
diferentes formacgdes académicas sdo aceitas.

Apos cinquenta anos da sua insercdo nos niveis mais elevados de estudo, o curso de
formacdo de professoras para o magistério primario volta a ser realizado em nivel superior,
por meio da licenciatura em Pedagogia. A formacdo do profissional da educacdao abarca uma
série de habilidades que permite que a professora atue ndo apenas no ensino, mas também na
organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na produgao e difusao do
conhecimento, em diversas areas da educagdo. O curso de Pedagogia torna-se também um
bacharelado, pois forma educadores/cientistas da educacao.

A imagem atual que a professora tem da sua fungdo profissional esta entre o limite da

competéncia técnica e do compromisso politico (MELLO, 1983).

De acordo com a LDB 9394/96, em seu artigo 13, os docentes deverdo incumbir-se de:

I - participar da elaboracgdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

IT - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. [grifo nosso]

Interessante observar que o uso do verbo zelar, no texto da lei, ndo permite o
afastamento do professor ao simbologismo maternal. O verbo zelar traduz a acao de cuidado,
protecdo e interesse, opondo-se, dessa forma, a negligéncia. Comparativamente, a primeira lei
geral de ensino que regulamentou a carreira do magistério primario, datada de 15 de outubro

de 1827%, dizia em ser artigo 10. :

Os Presidentes, em Conselho, ficam autorizados a conceder uma gratificacdo anual
que ndo exceda a terca parte do ordenado, aqueles Professores, que por mais de doze
anos de exercicio ndo interrompido se tiverem distinguido por sua prudéncia,

desvelos, grande niimero e aproveitamento de discipulos. [grifo nosso]
Dessa forma, observamos que zelar e velar tornaram-se acOes esperadas da pratica
docente. A valorizacdo dessa pratica é associada, no texto da lei geral de ensino de 1827, a

uma gratificacdo financeira. Essa acdo voltou a cena, ja na década atual, quando alguns

4 Cf. Historia de Educacio no Brasil - periodo imperial —

Disponivel em: <http://www.pedagogiaemfoco.pro.br> Acessado em: 05 de setembro de 2009.
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Estados brasileiros optaram também pela gratificagdo financeira aqueles professores que

demonstrassem “desvelo e grande numero de aproveitamento” de seus alunos. Esse cuidado
com a crianga-aluno é exigido e esperado, tornado-se, assim, caracteristica essencial e
valorizada da imagem do professor.

» % _ professores e

Hoje, o MEC trata a valorizacao dos “trabalhadores em educagdo
funciondrios- como um eixo temdtico, que suscita encontros nacionais, cujas propostas giram
em torno de um elenco de alternativas que garantirdo a capacitacdo de trabalhadores em
escolas publicas de todo o pais. Professores e funcionarios da escola sdo temas conjuntos e
alvos de agdes cujo objetivo principal é garantir a melhoria da sua atuagdo na escola. Parece-
nos que a especificacdo do trabalho do professor continua perdida no meio dos discursos
politicos de valorizacdo, demonstrando, assim, que a investigacdio do bindmio
valorizacdo/desvalorizagdo da fungdo docente comprova sua pertinéncia.

A expressdao valorizagdo do magistério, relacionada em geral as acdes necessarias
para o aumento da qualidade nas condi¢Oes de trabalho dos educadores, é tratada no Plano
Nacional de Educacdo (PNE)*® junto ao capitulo sobre a formacdo de professores. Esse
documento, que é fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996,
afirma que o compromisso com a melhoria da qualidade do ensino ndo podera ser cumprido
sem a valorizacdo do magistério, uma vez que os docentes constituem o centro de todo o
processo educacional.

Segundo o PNE, a valorizacdo do magistério inclui uma formacdo profissional que
assegure o dominio tanto dos conhecimentos a serem oferecidos e trabalhados na sala de aula
como dos métodos pedagdgicos necessarios ao bom desempenho escolar. Propde, também,
um sistema de educacdo continuada que permita ao professor um crescimento constante de
seu dominio sobre a cultura letrada, dentro de uma visao critica e da perspectiva de um novo
humanismo. A jornada de trabalho devera ser organizada de acordo com a jornada escolar dos
alunos, concentrada num unico estabelecimento de ensino, o qual inclua o tempo necessario
para as atividades complementares ao trabalho em sala de aula. A remuneracdo deve prever
um salario condigno, competitivo em termos de outras posi¢des no mercado de trabalho,
abertas a candidatos com nivel equivalente de formacao.

O PNE assinala, portanto, que a valorizacao do magistério depende tanto da garantia

Noticia postada no site do MEC. “Em debate, a valorizacdo do professor” Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index> acessada em 03 de dezembro de 2009.
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de condigbes adequadas de formagdo, trabalho e remuneragdo quanto da exigéncia de uma

contrapartida em termos do desempenho satisfatorio, pelo docente, das atividades
educativas. (p.03)

Essa imagem ambivalente da docéncia como profissdo persegue os candidatos ao
Curso de Pedagogia, nos dias atuais. Em conversa informal, em um grupo de estudos com as
alunas da graduacdo do curso de Pedagogia da UFRJ, ouvimos comentérios feitos quase em
tom de confissdo: “Estou fazendo curso superior para qué? Para ser professorinha? Para “dar
aulas” para criangas?

No capitulo que se segue, abordaremos a constru¢do da imagem da professora
primdria no contexto atual, procurando identificar onde os discursos dos escolanovistas

encontraram espaco de ancoragem e se fizeram ecoar.
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CAPITULO V

AS PROFESSORAS PRIMARIAS NO CONTEXTO ATUAL

Na atualidade, novas questdes estdo sendo trazidas para o debate no campo da
educacdo, e as discussdoes sobre os processos de capacitacdo do professor do ensino
fundamental estdo tomando conta desses espagos.

De acordo com o que foi anunciado pelo MEC, ainda no ano de 2008, o governo
federal, deveria lancar o Sistema Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo Bésica
para promover a capdcitacdo continuada dos professores de todas as unidades da
Federagdo. O principal objetivo do Sistema Nacional é melhorar a qualidade da educagdo,
investindo na qualificagdo do corpo docente da educagdo bdsica de todos os Estados
brasileiros. *° De fato, esse sistema foi criado e esta sob a responsabilidade da Capes, através
do Plataforma Paulo Freire®'.

Em ultima visita feita por esta pesquisa a Plataforma Freire (07/11/2009) pudemos
acompanhar o Mapa de Pré-Inscritos para 2010/1, cuja procura de interessados ao programa
de formacao inicial encontrava-se em torno de 85.000 pessoas e para formacdo continuada e
curso de especializacdo encontramos aproximadamente 281.000. Importante frisar que a
oferta de vagas para a formacdo continuada passou a ser oferecida a partir de 01 de
novembro/2009. Sobre a escolaridade dos professores da educacdo basica, o Censo 2007
aponta para um total de 1.288.688 docentes com nivel superior completo, o que corresponde a
68,4% do total, ou seja, ainda estdo fora da formacdo desejavel aproximadamente 61.200
professores.

Apesar de toda a competéncia exigida para a sua formacao, a escolha pela carreira do
magistério primdrio ainda causa surpresa por parte de familiares e de amigos quando
declarada por seu pretendente, devido as operacoes de valorizacdo / desvalorizacdo do
profissional de educacdo. Valorizacdo no que tange ao seu papel social — de promover a
inclusdo social dos seus alunos, de construir o futuro da nacdo, de formar uma consciéncia
cidada, de incentivar a aceitacdo de diferentes culturas étnicas etc — e desvalorizacdo no que
tange ao desprestigio social ligado a baixa remuneracdo e ao acumulo de funcdes e de

demandas que tornam a docéncia uma profissdo sempre aquém das expectativas que a

% Educagdo on line: Lucineia Ramos/Noticias MS/Acessado em: 12/08/08

! Veja referéncia 18 deste trabalho, pagina 38.
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sociedade nutre em relagdo ao papel da escola e do professor.

Contudo, como observou Luis Pereira (1969), em sua pesquisa sobre o Professor
Primario Metropolitano, ao atuar como professora das séries iniciais da Educacdo Basica, a
mulher abriu espaco para a mdo-de-obra feminina, quando a sua insercdo no mercado de
trabalho era bastante restrita em razdo de determinantes socio-culturais que atribuiam a ela o
papel de progenitora responsavel pelas tarefas domésticas. Por outro lado, para superar tais
obstaculos, as mulheres historicamente aceitaram submete-se a um salario menor, tendo em
vista a necessidade de conciliarem as atividades profissionais com as fungoes familiares.

Como professora, ela recebe a incumbéncia de , segundo Gomes ( 1957, p. 185):

[... Jrealizar as tarefas fundamentais para que se obtenham, em relacdo a crianga, os
resultados desejados pelo sistema educacional em sua totalidade, o grupo sobre o
qual repousa a maior responsabilidade no desempenho do papel a que se propde a
escola.

E quais tarefas fundamentais seriam estas? Encontramos as respostas nos discursos
analisados por esta pesquisa: ensinar valores, habitos e atitudes condizentes ao padrao
socialmente aceito.

A memoria desses discursos ainda estd presente e, por mais que a mulher tenha
vencido obstdculos na direcdo da sua emancipacdo profissional, essa memoria mantém-se
viva, renovando-se principalmente através da literatura infanto-juvenil. A propria transgressao
da imagem de mulher-mae em substituicdao da mulher-educadora, que trabalha e que garante
seu proprio sustento e, assim sendo, assegurando “o direito de ir e vir”, possibilitava a
confirmacdo dessa imagem, como mostra Miiller (1998, p 169): “Ser professora, nessa época,
era muito mais do que conquistar a possibilidade de uma renda certa e segura (...), ou de
adquirir prestigio social para si e para sua familia. ”

A maneira pela qual a condicdo feminina e a profissdo docente se cruzam na histéria
da professora primadria brasileira foi abordada por Luis Pereira (1969). Em seus estudos, o
sociologo demonstra que, na década de 1960, a opcao pela carreira do magistério entre os
professores da cidade de Sao Paulo consubstanciou, dentre outros aspectos, uma estratégia de
ampliacao da participacao da mulher no mundo do trabalho.

A imagem da trajetéria feminina, inscrita no magistério, aponta para uma vida de
submissdo e de conformismo no interior de praticas cotidianas vinculadas internamente ao

doméstico, baseada na lei mosaica®. A representacdo da imagem da professora é também uma

2 . . . . . . . ~ . .
52 A lei de Moisés —A lei mosaica determina um conjunto de obrigacdes e atitudes que devem ser obedecidas e
cujo proposito é atingir um unico objetivo, agrupados em uma sé unidade. O emprego do termo “lei mosaica”
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forma de perpetuar memdria da sua austeridade e firmeza. Se o magistério estava reservado

para as mocas até o casamento, aquelas que passavam da idade de casar, permaneciam no
oficio. E como esse oficio foi construido segundo a moral vigente, que ndo permitia a
aproximacdo da professora com seus alunos, tampouco sorrisos e conversas consideradas
alheias ao trabalho escolar, a imagem dessa professora tornou-se austera, recatada, fechada e
distante. Com isso, seguindo o discurso produzido pelos homens que, no inicio do século XX,
conclamavam para si o papel de porta-vozes da sociedade, a representacdo da mulher-
professora se consolidou em nossa sociedade. Essa representacdo até hoje se perpetua.

No entender de Silva (2006, p.5):

No entanto, convém considerarmos que ao ser produzido, o discurso também se
esfuma, deixando atrds de si apenas os sinais de sua apari¢do, seus efeitos ou
desdobramentos. O mais correto a afirmar sobre essa possibilidade fenoménica é que
o discurso deixa atras de si sua memoria.

Buscando aportes na historia, na sociologia e na psicologia, podemos afirmar que o
senso comum acabou por construir uma durea mitica em torno do trabalho da professora
primaria.

Em algumas sociedades, de acordo com Levi-Strauss (1975), os mitos constituem
tentativas de explicacdo de fendOmenos em estreita relacdo com a linguagem. A apresentacao
do mito, segundo o autor, ndo € evidente na linguagem social ou numa sequéncia logica de
acontecimentos. Eles sdo observados quando repetidos numa série de acontecimentos que, por
vezes, estdo afastados do seu enredo. Dito assim, a construcdo da imagem mitica da
professora pode ser entendida pelos discursos aqui apresentados, seja em discurso proferido
por ocasido da inauguracdo do almoxarifado da Instrucdo Publica®® ou que revelam, pela
forca de vontade e persisténcia, a capacidade herctilea em superar os obstaculos tdo comuns
do seu oficio, conforme salienta Fernando de Azevedo ao referir-se ao bom humor e a
capacidade criadora e inventiva da professora em suprir as deficiéncias do ensino.
(AZEVEDO, 1958, p. 44)

De acordo com o diciondrio Houaiss, mito® também pode ser caracterizado como um

relato fantastico protagonizado por seres de carater divino ou heroico que encarnam as forgas

neste trabalho, pretende apontar para uma constituicao civil ou disciplinar, estabelecida por Moisés; apropriada
aos costumes e ao carater do povo, e que se modifica com o tempo. Nas sociedades ocidentais, a lei mosaica ira
traduzir a maneira pela qual a familia se organiza em torno do pétrio poder, justificando a submissdo da mulher
perante ao homem. Cf. A Lei Mosaica e seu significado atual / artigos / Beth-Shalom, em:http://www.beth-
shalom.com.br/artigos

% Discurso proferido pelo subdiretor de Instru¢do Frota Pessda citado neste trabalho (p. 68)
> Mini-diciondrio Houaiss. Ed.Objetiva, 2004, 2* edigdo, p.500
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da natureza ou os aspectos gerais da condicdo humana. Aprofundando mais ainda as

definicdes para este conceito, podemos entendé-lo como o resultado de operacdes simbdlicas
que forjaram socialmente certa imagem. Desta forma, a imagem social da professora primaria
nos parece estar oscilando entre a supervalorizacdo e a desvalorizacdo de seu papel social e
profissional. Ndo had como negar a pratica comum de um sistema mitologico atribuir lugar
proeminente a certo personagem e que essa estrutura mitolégica tende a ser um reflexo das
relacdes sociais onde se formou. O mito passa a ser aquele que oferecerd uma derivacdo a
sentimentos reais, mas recatados. No caso da professora primadria, o mito criado em torno
desta profissdo deve ser entendido como produto de uma coletivizacdao de imagens, uma
expressao simbolica em que as representacoes sdo carregadas de conotagOes afetivas.

Paulo Freire (1994, p.25) alerta para a tentativa de reduzir a professora primadria a
condicdo de tia como sendo uma “inocente armadilha ideologica em que, tentando-se dar a
ilusdo de adocicar a vida da professora, o que se tenta é amaciar a sua capacidade de luta ou
entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais.” E quanto mais é aceita essa condicdo de tia,
mais a sociedade estranha quando essa classe profissional se rebela e faz greve por melhores
salarios e condig¢Oes de trabalho. Isso a distancia da sagrada missdo educadora e a aproxima
da profana rebeldia da classe assalariada (Ferreira, 1998).

Para Louro (1997, p. 464) :

A questdo ndo seria, pois, perguntar qual ou quais as imagens “mais verdadeiras ou
mais préximas da realidade (da professora) e quais as que distorceram, mas sim
compreender que todos os discursos foram e sdo igualmente representagdes que nao
apenas espelharam essas mulheres, mas que efetivamente as produziram.

A nossa literatura infanto-juvenil estd recheada de imagens miticas e, como diria
Almeida Jr.(1934), caricaturescas, sobre professoras e professores. Analisando as historias
infantis, tanto os contos classicos como as narrativas modernas, Silveira (2002) observou de
que maneira a imagem desse profissional é apresenta a crianca.

Segundo Silveira (2002, p. 8):

As representacOes de professora e professor oscilam em nossas culturas ocidentais
urbanas entre a conveniéncia de se preservar o valor e a dignidade da profissao de
professora, seu alegado carater de sacrificio e dedicacdo, dentro de uma imagem
mais geral de seriedade da instituicdo escolar, e a visdao burlesca, na qual a
instituicdo é vista como abrigo de professoras histéricas, irritadicas com os alunos
impertinentes, os quais, por sua vez, descontentes, sempre estdo prontos para delas
se vingarem.

Lopes (2009c) trabalha com a categoria mito quando analisa a questio dos Anos

Dourados do Instituto de Educacdo contrapondo as dificuldades e vicissitudes ocorridas entre
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os anos de 1950-60. A autora afirma que os anos dourados estariam “relacionados a um

momento magico de nossa histéria”(LOPES 2009¢c, p.01) e que, na verdade, essa época
mitica nunca aconteceu. O que devemos observar é que a questao do mito continua cercando a
imagem da professora, promovendo uma interiorizacdao ativa da identidade que, segundo
Claude Dubar (2005), parte de um processo cuja incorporagdo da identidade torna-se alvo de
analise que, antes de ser puramente psicologica, reescreve-se na abordagem de um conceito
sociologico.

A decodificacdao das camadas que compdem essa identidade s6 acontece quando as
trajetorias sociais da categoria profissional sdo observadas. Essas trajetorias sdo constituidas
pelos eventos sociais, escolhas, crencas e opcoes do individuo e que, sob seu aporte, as
“identidades para si” nada mais sao do que as historias que eles contam para si mesmo sobre o
que sdo. Porém, o grupo de referéncia para o qual esta identidade é criada, precisa legitima-la.
“Sem essa legitimidade subjetiva, ndo é possivel falar de identidade-para si.” (DUBAR, 2005,
p.139)

A identidade-para-si pode ser entendida como aquela que define o que o ser humano
é, ou seja, define atos de pertencimento e mostra o que se quer ser. Essa identidade-para-si
serd melhor compreendida no campo da sociologia, porém, o que se pretende nesse trabalho é
mostrar como a construcao da identidade da professora primaria esta ligada a constituicao de
uma identidade-para-si, marcadamente pela sua trajetoria de vida e que se forjou dentro do
grupo de referéncia, ou melhor, no grupo familiar e profissional.

Dubar (2005) nos apresenta a possibilidade de analisar a construgdo da identidade por
meio da analise dos tipos identitarios. Sdo eles: identidade para si, dada a conhecer por meio
do processo biografico e a identidade para o outro, observada por meio do processo
relacional. Essas identidades irdo se constituir nos espacos sociais e sofrerdo influéncias do
meio convivendo com as possibilidades de mudancas e adaptagGes sofridas no caminho da sua
constituicdo, levando em consideracgao as temporalidades biograficas e historicas.

Sobre a temporalidade biografica, em alguns trabalhos analisados observamos a
frequéncia com que a aproximacdo da identidade feminina construida sob a égide patriarcal,
caracteristica da lei mosaica, aprisionou qualquer sentimento de busca profissional em prol da
manuten¢ao de um status quo. A mulher deve estar mobilizada para a sua funcdo na sociedade
de mantenedora do lar. Sua educacdo, desta forma, devera estar voltada para servir ao homem

e ao lar.
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De acordo com Teixeira (2000, p. 19) :

O imaginédrio de cada individuo estd enraizado, ao mesmo tempo, em sua bio-
histéria (temperamento, caréter, estrutura pulsional, fantasmas arcaicos) que lhe da
sua marca pessoal e no contexto sociocultural.

Segundo Magaldi (1992) era marcante, no final do século XIX e inicio do século XX,
o discurso sobre a virilidade masculina e a fragilidade feminina e que, obviamente, refletiria
no discurso dos papéis sociais. Dessa fora, a temporalidade biografica se constréi num
paradigma em que a distingao entre as capacidades sao claras.

A autora nos apresenta referenciais literarios que influenciaram a constru¢cao de uma
imagem feminina neste periodo. Em seu trabalho, buscou perceber como os romances
publicados por Machado de Assis e Aluisio de Azevedo anunciavam as imagens femininas
através da composicao de suas personagens.

Magaldi (1992, p.66) apresenta-nos de que forma as esferas de atuagcdo de cada

elemento — homem e mulher — eram aceito e retratados nos romances analisados:

Observamos, portanto, uma coincidéncia entre os autores quanto a expressdao da
diferenciacdo entre um universo feminino, remetido essencialmente a esfera privada
— embora incluisse projecdes em direcdo ao dominio ptblico- e o universo
masculino, identificado ao sentido de atuacdo publica, representadas por atividades
profissionais, comerciais ou financeiras assim como pelo envolvimento no mundo
da politica.

Os romances de Machado e Assis e Aluisio de Azevedo tornaram-se classicos da nossa
literatura e sdo lidos até hoje pelos alunos e alunas do Ensino Médio de todo Brasil. Esses
leitores costumam identificar-se facilmente com esses personagens. A Editora L&PM, com o
patrocinio do SESI, relancou em 2009 alguns titulos numa versao adaptada.

Os estudos de Gomes (1957) sobre a escolha do magistério publico primario como
profissdo mostra que a decisdao sobre a escolha profissional, na década de 1950, recebia
influéncia direta dos pais. A presenca de professoras nas familias das normalistas também era
fator decisivo na escolha profissional.

A pesquisa de Gouveia (1970) também ilustra como a identidade biografica das
normalistas foi composta nos anos 1960. A autora desenvolveu um estudo estatistico sobre a
escolha ocupacional da mulher numa sociedade em processo de rapida industrializacao,
intitulado Professoras de Amanhd. Em sua pesquisa, verificou que nem todas as normalistas
entrevistadas desejam exercer a profissdo e que a “escolha vocacional mostrou-se relacionada
com a origem social da estudante” ( GOUVEIA, 1970, p. 61). A influéncia sobre a escolha

profissional das normalistas estaria diretamente relacionada a situacdo familiar: nivel de
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instrucdo dos pais e mae com experiéncia de trabalho remunerado. Dessa forma, a autora pode

concluir que, no universo pesquisado, a normalista inclinada ao magistério vira
provavelmente de familia de recursos modestos e pouco instruida. Aponta, também, para a
relacdo entre os resultados académicos da normalista oriunda da classe média-alta e da classe
operaria. Segundo o estudo, a aluna proveniente da classe operaria, mesmo demonstrando
aproveitamento escolar inferior, apresenta maior inclinacdo pelo magistério, ao passo que a
aluna representante da classe média-alta, com seu aproveitamento escolar alto, ndo demonstra
interesse pela profissao. A diferenca de aproveitamento se da, de acordo com a pesquisa, pelo
fato de a Escola Normal privilegiar a cultura geral e as habilidades verbal e escrita.

Continuando a andlise dos trabalhos pesquisados sobre a constituicdo da biografia das
mulheres que se aproximaram do magistério, atualizamos as informacdes resgatando as
memorias de trés estudantes do Curso de Pedagogia da UFRJ, moradoras da Baixada
Fluminense (RJ), pertencentes a classe média-baixa, analisadas pela aluna Andréa Cristina
Oliveira Duarte de Souza (2009). Em sua monografia, a autora propde como objeto de analise
os memoriais de suas colegas de classe e identifica as estratégias familiares que influenciaram
na decisdo da escolha do magistério como profissdo. A autora declara encontrar nos
memoriais pistas que indicam a pressdao da familia para que a op¢ao pelo magistério fosse
considerada em primeiro lugar, pois “o magistério é sempre uma op¢ao feminina e que,
segundo sua made, 'suas filhas nunca ficariam desempregadas' ” (p.36).

Observamos que, em diferentes momentos histéricos — séculos XIX, XX, XXI — a
construcdo da imagem da mulher-professora esteve sempre presente no imaginario social, seja
para assumir a educacdao da familia ou para garantir o seu sustento. E é a partir dessa
referéncia familiar que essas mulheres aportam nas Escolas Normais. Sera nas salas de aula
dessas escolas que o conceito da profissdo se constituira e sua identidade para o outro, ou
melhor, a sua identidade profissional se formara.

Colocando em evidéncia a afetividade no ensino, observamos importante significado
na politica cultural da identidade, naturalizando os vinculos entre género feminino e atributos
como sensibilidade, ternura, docilidade, paciéncia e coadjuvacdo e, assim, contribuindo para
manter representacoes que dissociam as mulheres dos assuntos publicos e das instancias que
detém o controle social. Com base nessa premissa, o ensino nas Escolas Normais foram

forjados no Brasil. Segundo Almeida Oliveira®> (2003), em seu tratado sobre a educagdo

> Antdnio de Almeida Oliveira nasceu no Maranhdo, em 1843. Foi advogado, educador, jornalista e politico de

alguma influéncia, tendo ocupado o cargo de presidente da Provincia de Santa Catarina entre 1878 e 1880.



107
ptblica no Império, as aulas do curso normal poderiam ser ministradas por homens e

mulheres, porém caberia, exclusivamente aos homens a direcao do estabelecimento, pois falta
a mulher energia e gravidade exigidas pelo emprego. A formacdo do professor deveria abarcar
uma formacdo geral, pois ensinar ndo é apenas instruir. E também educé-los em sua
inteligéncia, alma e corpo. Esse paradigma de formacdo para o magistério acompanhara o
ensino normal durante toda sua trajetdria.

Nos discursos dos reformadores apresentados nesta pesquisa, tivemos a oportunidade
de mostrar que a formacao da professora primaria, apesar de todo o cuidado com a sua
formacdo académica, esteve sempre proxima a esta concep¢ao de imagem maternal, dotada de
qualidades quase sobre-humanas. Nao se restringe a funcdo da professora apenas a ensinar os
rudimentos da cultura literaria: pretende-se que ela coopere de maneira ativa e positiva na
formacado integral do homem e do cidaddo; que cuide da saude dos escolares; que os inicie nas
técnicas do trabalho; que neles suscite sentimentos de maior coesdo social, no sentido de
aumentar a disciplina interna e de garantir a continuidade dos saberes oficialmente designados
como necessarios para a manutencao da ordem social. Forja-se, assim, uma memoria
inteiramente atravessada pelas condi¢Oes de sua aparicao.

As professoras do Distrito Federal reconheceram como inerente a sua formagdo o
discurso maternal e aceitaram até mesmo o desgaste fisico como naturais de trabalho.
Reconheceram que nesse tipo de escola, a escola nova, onde a atividade constante prevalece,
dificilmente levaria a fadiga, ao esgotamento nervoso, ao envelhecimento prematuro, pois as
relacdes aconteceriam de forma espontanea. Destacaram ainda, segundo Gomes (1954) que o
que se faz por prazer, por vocagdo, como se espera que seja feito o ensino, ndo importa o
sacrificio e, na verdade, nem a profissdo exige tanto de nenhuma professora. Essa ideia de
sacrificio no magistério acabou por aproximar-se da ideia de sacerddcio, afastando, assim,
qualquer argumento de desvalorizagao.

O discurso que procuramos hoje de desvalorizacdo/valorizacdo do magistério primario
encontra-se na sua memoria. Memoria esta que tende a esmaecer, pois tem a capacidade de se

(re)significar. Tal fato pode ser percebido nos discursos produzidos atualmente pelas

Desde cedo Oliveira envolveu-se com a educacdo popular, tendo fundado uma escola noturna para adultos
em Sao Luis e, naquela mesma cidade, proferido alguns discursos em defesa da reforma da instrugao publica.
Envolvendo-se em diversas polémicas da época, foi um dos defensores da educacdo feminina e da co-
educacdo. Em 1873, Oliveira conclui e publica sua principal obra na area educacional, intitulada O ensino
ptblico.

Cf. A Instrugdo no Brasil no século XIX: o olhar de Anténio Almeida Oliveira. de Jaime Francisco Parreira
Cordeiro.
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professoras da educagdo basica, quando apontam, numa entrevista concedida a Revista Nova

Escola (11/2007), que a maior dificuldade encontrada para exercer sua profissdao estd na
indefinicdo do seu campo de atuacdo. Dito de outra forma, as professoras se sentem
pressionadas por terem de exercer, ao mesmo tempo, a funcdo de educadora e de agente
social. Destacam que a indefinicdo da génese do seu trabalho é uma das causas de seu
desestimulo.

A pesquisa realizada por Lapo e Bueno (2003), com professores da rede publica do
Estado de Sdo Paulo, em 1995, versa sobre as razoes do desencanto com a profissao e
abandono do magistério, apontando para um fator que merece destaque: ha um niimero maior
de pedidos de exoneracdo dos professores do Ensino Médio do que das professoras do Ensino
Primério (PI). As pesquisadoras alegam que o vinculo estabelecido entre as professoras
primadrias e sua turma é muito forte e, sendo assim, torna-se mais dificil de ser rompido.

Durante a coleta de dados, Lapo e Bueno (2003, p.70) verificaram que :

[... ]o professor primario (como ainda é frequentemente chamado o P I) ocupa o
nivel mais baixo na hierarquia do sistema educacional, por ser a categoria que
percebe os menores salarios, esse dado conduz a uma indagacao inevitavel: o que
mantém estes professores trabalhando na rede estadual de ensino? (grifos nossos)

Importante notar que no discurso produzido pela pesquisa mantém a memoria da
referéncia feita a profissio do magistério dos anos iniciais como professor primdrio
(masculino), apesar de declarar, na mesma secao, que os dados colhidos em entrevistas
confirmaram que o magistério é um espago de trabalho predominantemente feminino (LAPO
et al, 2003, p.70). Aproxima, também, a desvalorizacdo do trabalho do professor priméario ao
fator financeiro, como se um ocorresse exclusivamente pelo outro.

A memoria dos discursos sobre a génese da profissdo docente para os anos iniciais
preserva a imagem da professora vocacionada e que necessita de tutela para desenvolver seu
trabalho. Trabalho este que ndo se encontra numa instancia cientifica, pois, elaborado por
profissionais técnicos mais competentes, basta apenas ser cumprido pela professora. Desta
forma, a professora foi paulatinamente distanciada dos seus instrumentos de trabalho —
concepgdo e agdo — ou melhor dizendo — do saber e do fazer .

A organizacao cientifica do trabalho, instituida pelo entdao Ministro da Educacdo
Gustavo Capanema (1934-1944), coloca em evidéncia a administragao de conteudos, métodos
e avaliacOes, por meio de planejamentos supervisionados por especialistas, afastando, assim, o
controle do processo pela professora primaria. Mercé desta forma de organizacdo educacional,

a professora primaria foi sendo afastada das etapas do seu planejamento e elaboracao,
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restando somente a funcao executora dos planos de aula. Ndo mais sendo mestre do seu

oficio, tdo pouco profissional intelectual da educacdo, o sentimento de desvalorizacdo
instaura-se em campo fértil.

Apesar de todo o discurso produzido pelos escolanovistas apontar para a formacdo da
professora primdria em moldes académicos, buscando a experimentacdo e reflexdo da sua
atividade docente, esse proposito é abandonado e a sua formagdo cai numa espécie de
esquecimento que perdurara por anos. Em 1988, com o movimento politico instaurado em
torno da reescrita da Constituicdo Brasileira, Darcy Ribeiro da prosseguimento ao seu
comprometimento educacional, interferindo no processo de tramitacao da LDBEN e incluindo
nessa lei a formagdo do professor da educacao basica em nivel superior.

Hoje, percebemos que o lugar da professora priméria encontra-se indefinido. A
formacdo exigida para a habilitacio ao magistério permanece larga, facilitando o acesso ao
magistério professores das mais diferentes formacdes. O artigo 62 da atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) permite a regéncia na educacdo infantil até o 5° ano, o
professor formado pelo Curso Normal Médio, pelo Curso Normal Superior ou pelo Curso de
Pedagogia. Mais adiante, no capitulo das disposicOes transitdrias, a LDB dispoe que a partir
de 2007 s6 seriam admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico (artigo 87, paragrafo 4°). Com o avancar das discussdes sobre o que se
exigir como formacao adequada para o exercicio do magistério, estabeleceu-se com o Parecer
01/03, do Conselho Nacional de Educacdo, poderiam lecionar de todos os professores
portadores de diploma em cursos Normal de nivel médio.

Entre os discursos de valorizagcdo, ainda percebemos os excessos que tendem a
dissimular a escassez de uma proposta definitiva e que reconheca o trabalho da professora
primdria como um profissional diferente dos agentes educativos. A sua formacdo ndo pode
basear-se numa competéncia minima. Ainda ha muito o que se trilhar para que vejamos
superadas todas as dicotomias criadas em torno da delimitacdo das atividades do campo do

magistério como profissao.
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CONCLUSAO

A nossa pesquisa intencionou, por meio da andlise histérica, observar e identificar
como se deram a producdo de argumentos e os mecanismos de valorizacdo /desvalorizacao do
magistério primario.

Durante o seu caminhar, pudemos identificar a presenca de mecanismos de valorizacdo
e a desvalorizacdao no processo de insercdo da professora primdria no contexto social e
profissional. Observamos esta evidencia nao s6 os discursos formulados pelos educadores
responsaveis pela profissionalizacao dessa categoria, como também apontamos a maneira pela
qual as professoras absorveram esses discursos e os transformaram em paradigmas de sua
atuacao profissional.

Verificamos que a professora dos anos iniciais da educacdo bésica tende buscar sua
identidade profissional de maneira a, ajusta-la a imagem do proprio projeto educativo da
nacao. Em geral, o magistério é organizado de forma a atender a estrutura do ensino adotada e
traduzida pelas Leis de Ensino e, desta forma, a professora percebe certa flexibilidade na
estruturacdo da sua fungdo pedagdgica, pois depende das proposicdes que a sociedade lhe
impoe.

Para Lawn (2001, p.119),

A identidade do professor tem o potencial para ndo sé refletir ou simbolizar o
sistema, como também para ser manipulada, no sentido de melhor arquitectar a
mudanca. A tentativa de alterar a identidade do professor é um sinal de panico no
controlo da educagdo, ou um sinal da sua reestruturagao.

A democratizacao do acesso e a melhoria da qualidade da educacdo basica, vém
acontecendo, no contexto atual, marcadamente pela modernizacdao econdmica, pelo
fortalecimento dos direitos da cidadania, pela disseminacdo das tecnologias da informacado e
pela importancia da educacdo na sociedade do conhecimento. As campanhas de valorizacao
do magistério acompanham esse movimento de modernizacdo. As propostas de formacao
docente costumam traduzir as necessidades impostas pelos documentos produzidos para a
Educagdo como um todo e, mais especificamente, para o ensino. Projetam medidas nos planos
legislativo, profissional, sindical e social a fim de reduzir ou abolir as distin¢des hierarquicas
entre as categorias de professores do diferentes segmentos da educacao basica.

A revisdo de literatura, apresentada no Capitulo I desse trabalho, demonstrou que as
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pesquisas realizadas sobre a docéncia e cujo tema abordam a formacgdo da professora dos anos

iniciais, discutem estratégias didaticas aplicadas em sala de aula e as apropria¢oes necessarias
para garantir um melhor desempenho pedagdgico. Evidenciam o discurso de que os
professores/as professoras devem assumir-se como sujeitos historicos e transformadores desse
contexto educacional, buscando novas praticas que sejam reflexivas e que estabelecam, como
ponto de partida para superacdo das dificuldades educacionais, a aprendizagem.

Na literatura produzida sobre a professora primadria, encontramos aproximacdes da
desvalorizacdo do magistério ao fato de ser esta uma opgao exclusivamente feminina. Esse
argumento nos chama atencdo, pois no decorrer dos capitulos posteriores, verificamos ser um
ponto recorrente nos discursos produzidos pela e para a professora primaria.

No Capitulo II, objetivando mostrar como se constituiu profissionalmente a carreira do
magistério primario, observamos, na literatura consultada, uma preocupacao em definir certas
categorias profissionais que caracterizassem a docéncia como profissdo. Assumindo a
existéncia de tais categorias como campo de andlise, pudemos identificar os eixos que deram
suporte para o entendimento do valor/desvalor da carreira do magistério primario. Sao eles:
(a) o eixo do género; (b) o eixo civico e (c) o eixo do trabalho solidario.

O eixo do género perpassa quase todas as publicacdes. Esta categoria nos remete a um
conjunto de significados construidos socialmente e que sdo utilizados na compreensdo de
quase todo o universo cultural. Interessante observar que, a exemplo do que foi verificado na
literatura sobre a historia da constituicao da carreira docente, o género surge como fator direto
da sua desvalorizacdo, como uma condicdo profissional para o exercicio do magistério
primario, permitindo, desta forma, justificar os baixos saldrios da categoria. A questdo nos
aproximou da analise da construcdo social das distin¢des sexuais e de como sdao percebidas
num determinado contexto, mostrando-se plurais e multiplas, tal como suptinhamos,
embasadas em nosso arcabougo tedrico-conceitual. A professora, travestida de tia, é uma
imagem que revela a condi¢cao de género ao mesmo tempo em que pretende consolidar uma
imagem proxima da identidade imposta a mulher.

No eixo civico, observamos o discurso da missao da professora primaria como a
redentora da nacao, apontando para agOes socialmente reconhecidas com femininas. Esses
parametros recebidos da cultura em que fomos socializados, nos permitem identificar como
sujeitos, classificando e atribuindo significado as multiplas percep¢des, sensacdes e interacoes

da vida diaria. Desta forma, interpretamos e construimos expectativas, nem sempre reais e



112
possiveis, quanto ao comportamento do outro. O espaco de reconhecimento das identidades é,

segundo Dubar (2005), inseparavel dos espacos de legitimagdo dos saberes e competéncias
associadas a essas identidades. O eixo civico encontra, assim, apoio e consonancia no eixo de
género, pois se aproxima de uma identidade e formacdo docente que ndo se limitam e nem
dependem apenas dos espagos onde exercem sua atividade profissional. Tanto a identidade
quanto a formacdo dos docentes sdo constantemente consolidadas ou enfraquecidas pelos
estimulos que recebem no dia-a-dia.

A professora foi dada a missdo de ser modelo de conduta, inspirando seus alunos.
Segundo Miiller (1999), seu comportamento deveria pautar-se em gestos simples e cotidianos
afastando, assim, a espontaneidade e tentacao desviantes da norma. Essa postura ,refletida no
seu fazer docente, encontrara novas proposicoes a partir das décadas de 1920-30, quando lhe é
imputado o papel de lider social, construtora e civilizadora da nagao. Importante ressaltar que
este entendimento da missdo civica também proporcionava a professora a oportunidade de
ocupar um lugar de destaque, apesar de ser mais simbélico do que efetivo, na sociedade e para
qual as oportunidades de trabalho feminino eram remotas, se ndo opressivas e exploradoras.
Guardando as devidas propor¢oes, para uma mulher brasileira da época, essa missdao civica
era bem vinda, jd& que acompanhava oportunidades de seguranca financeira e estabilidade
social.

Essa memoria funcional acabou por tornar-se paradigma na sua formacdo. Conforme
demonstramos no corpo desse trabalho, a atual LDBN estabelece como fungdo do professor
zelar pela aprendizagem dos seus alunos. Em minha pratica cotidiana, orientando professoras
do 1° segmento do ensino fundamental, percebo o embate e a resisténcia que algumas colegas,
graduadas em Pedagogia, em relacdo a sua funcdo de zelar pelo aluno em detrimento do
cumprimento do planejamento curricular. Essas professoras, formadas pela academia, ndao
mais aceitam a simples funcdo de cuidadoras dos seus alunos. Declaram que o zelo e o
cuidado com a crianga sdo fung¢bes maternais e como profissionais que sdo, ndo se sentem
responsabilizadas por essa acdo. Percebo no seu comportamento e na sua fala, mais a
necessidade de marcar uma negacao da memoria da conduta modelar e da funcdo de género,
do que apresentar, propriamente, uma justificativa de afastamento dessa responsabilidade
embasada em teorias académicas.

O eixo do trabalho solidario foi observado durante a redacdo dos Capitulos III e IV,

mais especificamente nos discursos dos reformadores da educacdo, onde Fernando de
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Azevedo e Anisio Teixeira destacaram o valor do trabalho solidario para a qualidade da

educacdo e para a valorizagdo do trabalho do professor. A dimensdo dada a atividade docente,
durante o periodo em que esses intelectuais estiveram a frente da Instrucdo Publica do Distrito
Federal, constituiu um espaco de valorizacdo do trabalho pedagdgico. As relacoes
interpessoais mantidas na instituicao escolar, assim como fluxo de informagdes e formas de
comunicacdo e de reconhecimento do trabalho realizado, estavam presentes nas propostas
direcionadas para o trabalho docente. O espirito cientifico combateria a rotina e o preconceito,
obrigando o professor a buscar, por meio de avaliacdes metodicas, o significado da nova
educacado.

Hoje, a retérica da formacdo da professora-reflexiva acaba por privilegiar apenas o
desenvolvimento de estratégias de ensino, a fim de reduzir o nimero de alunos reprovados.
Esse slogan, aparece impresso nas reformas educacionais, bem como na imprensa jornalistica,
almejando uma produtividade traduzida num alto indice de aprovagdo e na projecao direta do
nome da escola no ranking oficial. Procurando atender a essas expectativas, a acao individual
da professora, envolvida no processo de compreender e aperfeicoar sua prépria prética
docente, acaba por distancia-la de seus parceiros profissionais criando, assim, uma sensagao
de luta solitaria.

A imposicdo externa aos padroes de avaliacdo tem sido eixo de analises e tema
norteador curricular na formacdo de professores que, seduzidos pelo clamor das mudancas
educacionais, acabam por tornarem-se técnicos na implantacdo de novas metodologias. O
carater investigativo e solidario anunciado pelos escolanovistas se confundiu com as atuais
proposicoes sistémicas que buscam a exceléncia na avaliacdo e aproveitamento dos alunos.

Superar a dicotomia entre o fazer e o pensar pedagogicos vem se tornando atualmente
em um desafio constante na pratica docente. A organizacdo do trabalho escolar ndao favorece a
superacdo dessa dicotomia e apenas a vontade politica do professor, principalmente da
professora primadria, é que podera superar esse desafio. Nesse campo, o espaco académico
deve ser visto como locus de formacdo, e a funcao de interlocutor entre as questdes que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem devera ser seu fim. A recusa do discurso que
atesta a incapacidade da professora primaria de refletir sobre sua pratica docente torna-se
urgente e esta acdo possibilitara novos caminhos para a valorizacdo da sua atuacao
profissional.

O que observamos no decorrer do Capitulo V, foi o distanciamento e até mesmo a
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negacao da identificacdo da escolha profissional do magistério com o discurso da missdo

feminina educadora . No desejo de ser reconhecida como profissional, a professora primaria
acaba por manter-se afastada das possiveis acdes cuidadoras e que possam induzir a uma
interpretacdo desmerecida da sua fungdo profissional. Ainda apontada como “tomadora de
conta”, a professora primaria busca espagos onde possa sentir-se reconhecida
profissionalmente. Essa acdo é observavel em instituicoes escolares onde a organizacdo dos
professores em colegiados é mais atuante, deixando-nos supor que posicionar-se
politicamente pela educagdo de qualidade e pelo reconhecimento da dimensdo profissional do
trabalho docente é um possivel caminho na busca da qualificagdo e reconhecimento .

No entendimento de que as operagGes de valorizacdo/desvalorizacdo profissional
exercidas em torno da professora primadria diz mais sobre os discursos de convencimento da
missdo nata da mulher para a educacdo do que propriamente da sua capacidade intelectual,
esta pesquisa propde, como possivel desdobramento, a possibilidade de investigar em que
medida o reconhecimento politico da sua acdo educadora influencia na imagem social

construida pelo senso comum, redimensionando a sua funcdo social e o seu valor profissional.
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ANEXO 1 - OFIiCIO N° 19

O oficio expedido n° 19 em junho de 1933, pela Diretora da Escola Primaria do Instituto de
Educacdo, Sra. Orminda Isabel Marques, ao Senhor Diretor Lourenco Filho, traz na integra, o
seguinte:

Escola Primaria do Instituto de Educacao , 23 de junho de 1933
Sr. diretor

Dada a situacdo na Escola Normal relativamente a falta de professores, continuar sem solugao,
tornando todo o trabalho exaustivo e sem rendimento satisfatério, venho reiterar-vos o pedido de
providencias urgentes que ja voz fiz em oficios de — 18 de abril, 4 e 24 de maio, p.p.

Eis a situacdo nesses ultimos dias:

a) a turma do 3° ano, sem professora desde 23 de maio, estd grandemente prejudicada — as criangas
tristes, embora meu interesse em anima-las, os pais inquietos trazendo-me reclamacgGes constantes
quer pessoalmente, quer por meio de recados, cartas e telefonemas,

b) a organizacdo do curso médio sob o regime de especializacdes ndo tem podido ter eficiéncia ,
porquanto diariamente as professoras dessas turmas sdo desviadas para substituir professoras que
faltam — o que alids lhes traz a maior desorientacdo do plano tracado e, consequentemente, certo
desanimo em relacdo aos resultados desejados.

¢) incompleto corpo de estagiarias — é indiscutivel o prejuizo para a (ilegivel) ordem e satisfatério
servico da Escola.

Depois dessas “consideracdes” principais, a seguinte sugestao:

Pelas experiencias do ano passado, pelas do ano corrente que tendes acompanhado em todos os
detalhes e com o maior interesse podendo eu afirmar com a maior seguranca pelas experiencias que a
antiga Escola de Aplicacdo deixou desde seus primeiros dias- ou melhor nesses dezoito anos de
funcionamento, nao ha divida — uma deliberagdo urgente e decisiva clama a organizacdo do pessoal
docente da Escola Primaria do Instituto de Educacao

Ora, do professor desta escola exige-se maior conhecimento técnico; do professor desta escola
exige-se maior soma de requisitos e qualidades; do professor desta escola reconhecem-se maior
responsabilidades; do professor desta Escola espera-se realmente maior trabalho diario; dai vos
lembro como inadiavel: seja criado um curso de aperfeicoamento (intensivo) para o professor da
escola Primaria do Instituto de Educacao; inscrever-se-ao ndo s professoras, estagiarias que estdo na
Escola como professores que desejarem completar as vagas que ha nos quadros atuais, devendo esses
ultimos professores passar a ter exercicio nesta Escola para uma observacao direta de suas qualidades
de educadores. De acordo com os resultados do curso serdo nomeados um quadro especial de
professores e estagiarios da Escola Primaria do Instituto de Educacdo.

Certa de vossas providencias , remeto-vos as mais respeitosas saudagdes.

Orminda Isabel Marques
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ANEXO 2 - OFICIOS N. 19 E 44

Oficios expedidos de nimeros 37 e 44, pela Diretora Orminda Isabel Marques ao Diretor do

Instituto de Educagdo, Lourenco Filho, trazem na integra, o seguinte:

Oficio expedido n°® 37

Escola Primaria do Instituto de Educagdo , 5 de outubro de 1933
Sr. Diretor

Apresento-vos os graficos das provas realizadas nesta Escola em os dias 31, 1, 2, e 4 p.p. para
a reclassificacdo dos alunos.

Embora das dificuldades creadas pela falta de professoras e niimero incompleto de estagiarias ,
embora a heterogeneidade na organizacdo das turmas em Marco, conseguiu a Escola satisfatério
rendimento — incansavel tem sido o corpo de auxiliares da Escola Primaria.

Orminda Isabel Marques

Oficio expedido n°® 44

Escola Primaria do Instituto de Educagdo , 5 de outubro de 1933
Sr. Diretor
Segundo comunicado que ja vos fiz desde 18 pp. estdo sem professores de célculo as cinco
turmas do curso médio e continua a Escola sem estagiaria para qualquer substituicdo, mais ainda para
uma substituicdo de tal responsabilidade.
Aguardamos vossas urgentes providencias apresento-vos as minhas respeitosas sudacoes
Orminda Isabel Marques



