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MOREIRA, L.S.A Educacdo do Corpo nos Centros Integrados de Educagdo Publica
(1983-1987/1991-1994). 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2015.

Este estudo propde-se a refletir sobre as praticas corporais e sociais presentes na
proposta pedagodgica dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), que
instituiram intencionalmente um curriculo voltado para a educagdo do corpo.
Entendemos que o corpo transmite nossas emocdes, agdes e comportamento a partir do
que aprendemos e da sociedade na qual estamos inseridos. E esta mesma sociedade, e a
cultura, que determinam modos de vida, como vestir, andar, falar, cumprimentar, amar,
isto €, aquilo que é moralmente aceito ou rejeitado. Nosso foco mais amplo € entender
como essas praticas foram construidas e instituidas nas instituicdes escolares e, neste
estudo, nos ocupamos especificamente em identificar como tais préaticas corporais foram,
de forma sistematica, instituidas nas propostas pedagdgicas dos CIEPs. Desse modo, o
objetivo deste estudo € compreender como a educacdo do corpo estava presente na
proposta de escola de tempo integral dos CIEPs nos dois governos de Leonel Brizola
1983-87 e 1991-94. Foram analisados documentos administrativos e legais referentes a
Secretaria Especial de Educacdo disponiveis no acervo da Fundacdo Darcy Ribeiro
(FUNDAR). Observamos em tais documentos as seguintes dimensdes: i) arquitetura dos
edificios escolares, ii) normas de higiene e iii) tempo e espaco de fruicdo do corpo no
curriculo. A partir dessas dimensfes definimos 0s nossos indicadores. Veremos que a
arquitetura escolar e a rotina escolar dos CIEPs estavam integrados a pratica educativa e
ambas se somavam num processo de fortalecimento da cultura e promoc¢édo dos codigos
de sociabilidade pensado por Darcy Ribeiro. Caracteristicas proprias dos prédios dos
CIEPs, como paredes rebaixadas das salas de aula, espacos amplos para a livre
circulacdo dos alunos e mobiliario das salas de aula sdo aspectos da arquitetura que
instituiam uma educacdo sistematica do corpo. Aulas de danca, teatro, artes, esportes,
musica e jogos integravam o curriculo de Animacdo Cultural e Educacdo Fisica que
demonstravam o apreco de Darcy Ribeiro pelo aprendizado das artes do corpo e da
cultural em geral. O incentivo a educacéo higiénica, a partir da criacdo do horario para o
banho diario, dos momentos para a escovagdo dentaria, das normas para conservacao do
material e uma sistematizacdo e organizacdo na lavagem de utensilios usados no
refeitério, traziam para esse tipo de escola a obrigacdo de socializar habitos
considerados civilizados para as camadas populares. Dessa forma, o estudo concluiu
que Darcy estava pensando que educar os alunos era também ampliar o conhecimento
para a comunidade e principalmente para as camadas populares. Os CIEPs tornavam-se
escolas que deveriam ser atraente e mobilizar a comunidade na tarefa de educar as
novas geracoes e ela prépria se educar na direcdo de uma cidadania plena.

Palavras-chave: CIEP; Educacdo; Corpo; Escola; Politica;

ABSTRACT



9

MOREIRA, L.S. The Body Education in Centros Integrados de Educacdo Publica
(1983-1987/1991-1994). 2015. Dissertation (Master of Education) Postgraduate
Program in Education, Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

This study proposes to reflect body and social practices presents in the proposal of the
Integrated Centers of Public Education (CIEPs) that intentionally established a
curriculum gone back for the education of the body. We understand that the body
transmits our emotions, actions and behavior from what we learned and society which
we live. The society and culture that determine ways of life, such as dress, walk, talk,
greet, love, that is to say, that which is morally accepted or rejected. Our focus is to
understand how these practices were built and established in the school institutions
schools, and in this study, we are concerned specifically as such body practices were
systematically introduced in the educational proposals of CIEPs. Of this way, the
subject of this study aims to understand how the body's education was present in the
proposed full-time school CIEPs in the two governments of Leonel Brizola 1983-87 and
1991-94. They were analysed administrative and legal documents about the Special
Secretariat for Education available at the Fundacdo Darcy Ribeiro (FUNDAR). We
observed in such documents the following dimensions: i) architecture of school
buildings, ii) norms of hygiene and iii) time and body fruition space in the curriculum.
From these dimensions define our indicators. We will see that school architecture and
the school routine of CIEPs were integrated into educational practice and both were
added in the process of strengthening culture and promotion of the codes of sociability
thought by Darcy Ribeiro. Own characteristics of the buildings of CIEPs as recessed
walls of the classrooms, wide space for the free movement of students and furnishing of
classrooms are aspects of architecture which had set up a systematic education of the
body. Classes of dance, theater, arts, sports, music and games were part of the
curriculum of Cultural Animation and Physical Education in which they showed the
appreciation of Darcy Ribeiro to learning the arts of body and cultural in general.
Encouraging hygiene education from the creation time for the daily bath, the moments
of tooth brushing, the norms for preservation of the material and a systematized
organization in the wash of utensils used in the mess hall, brought for this type of school
the obligation to socialize considered civilized habits for the popular layers. Of this
form, the study concluded that Darcy was thinking that educate students was also
extend knowledge for the community and mainly for the popular layers. The CIEPs
became schools that should be attractive and mobilize the community in the task to
educate the new generations and to educate itself in the direction of full citizenship.

Keywords: CIEP; Education; Body; School; Politics;

1. INTRODUCAO
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Ao tratarmos o tema dos Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPS), nos
referimos a uma experiéncia de ampliacdo da jornada escolar constituida a partir de uma
nova proposta curricular que previa a implantagéo de inovag6es educacionais no sistema
educacional brasileiro. Com inspiragcdes no projeto “anisiano” de educacdo, os CIEPs
tentaram romper com a tradi¢do curricular presente na rede publica do ensino do Estado
do Rio de Janeiro, inserindo no espaco da escola de tempo integral tais como projetos
culturais, sociais, de assisténcia médica e dentaria e estreitamento da relacdo entre a

comunidade e a escola.

Os CIEPs ampliaram o tempo e os espagos escolares, introduziram os projetos
Animacdo Cultural, Alunos-Residentes e Estudo Dirigido a partir de uma visdo
interdisciplinar. Esse novo modelo de escola foi dirigido as criancas das classes
populares e, com isso, esse tipo de escola — sendo no contexto brasileiro ainda uma
proposta experimental e de pequena escala — tentou aumentar as oportunidades
educacionais e reduzir as desigualdades de acesso aos bens culturais e aos cuidados de
salde negados as criancas das classes populares. O discurso que amparava a base da
politica é que o governo deveria criar uma escola que oferecesse oportunidades de
aquisicdo de capital cultural pelas criancas pobres, tal como era oferecido, de forma
privada, aos filhos das classes média e alta. Nesse sentido, a escola deveria ser um
centro de irradiacdo de sinergia cultural, e deveria, também, prestar atendimento basico

de assisténcia médica aos alunos.

O desenho curricular dos CIEPs apresentavam um plano educacional de
ampliacdo do tempo e espaco escolar que incluisse, para aléem das aulas de nucleo
comum, as aulas de reforco, as atividades culturais, esportivas e artisticas, quatro
refeicOes didrias e uma infraestrutura escolar que oferecesse biblioteca, ginasio, salas de

informatica e refeitério.

De acordo com O Livro dos CIEPs, “o CIEP ¢ uma verdadeira escola-casa, que
proporciona a seus alunos multiplas atividades, complementando o trabalho nas salas de
aula com recreagdes, esportes e atividades culturais” (RIBEIRO, 1986, p. 47). Como é

possivel identificar nos documentos administrativos, os projetos dos CIEPs mesclavam,

acoes de educagdo formal e ndo-formal num processo que enseje a
formacdo do aluno de maneira abrangente, sem as limitagcdes que a
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escola liberal muitas vezes impunha. E nesse sentido que o estudo
dirigido, a videoeducacdo, a salde, a biblioteca, a animacéo cultural, a
educacdo fisica se inscrevem na educagio fundamental.

Essa passagem demonstra que o programa dos CIEPs tentava romper com a
tradicdo escolar de um curriculo engessado que privilegiava contedos voltados para a
formacdo intelectual do aluno. Para Monteiro (2009), esse novo modelo de escola se
apresentavam com “condigdes para desenvolver um projeto curricular que oferece
oportunidades para aprendizagens significativas, em diferentes situagcdes e tempos, e em
contato com diferentes profissionais” (p. 37). Noutro direcdo, podemos observar que a
ideia de escola-casa de Darcy Ribeiro indica que o CIEP era um projeto de supléncia
das caréncias e das dificuldades de acesso a bens culturais que as familias pobres ndo
ofereciam aos seus filhos. Essa observacdo nao se constitui em critica a proposta, mas
devemos pontuar que uma das marcas do discurso que procurava legitiméa-la era voltado
para educacdo das criancas e das comunidades pobres. Voltaremos a esse ponto no

desenvolvimento do estudo.

Darcy Ribeiro, seu principal idealizador, ambicionava construir tempos e
espacos para a oferta de experiéncias de vida, producdo de cultura e formacéo integral
dos alunos. Em concordancia com esse pensamento, Mauricio (2007) ressalta a

importancia de oferecer tempo e espaco adequados para a formagdo completa do aluno.

E necessario tempo de permanéncia na escola para que a crianca com
caréncias sdcioculturais ou outras tenha igualdade de condiges
educacionais se comparamos com as criancgas de classe média que tém,
em espagos variados e ao longo do dia inteiro, acesso a linguagens e
circunstancias diversas. E necessario tempo para adquirir habitos,
valores, conhecimentos para exercer direitos e deveres de cidadao
numa sociedade complexa como a brasileira do Século XXI. Ninguém
adquire habitos de higiene sem praticar: é necessario tempo para
escovar dente; é necessario tempo para fazer leitura critica das
imagens veiculadas pela televisdo; é necessario tempo para praticar
valores democréaticos, na educagdo fisica, na hora da refeicdo, nas
discussdes em sala de aula. E a necessidade de tempo traz como
consequéncia a necessidade de espaco. S&0 necessarias instalagoes
adequadas para que todos os alunos possam escovar dente e tomar
banho; é necessario refeitério adequado para que todos possam comer

'Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.
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de forma saudavel; (...) Assim se constroem valores democréaticos.
(MAURICIO, 2007, p. 10)

Como € possivel notar no discurso de Mauricio (2007), é fundamental a
ampliacdo dos tempos e espacos escolares para a proposta de uma escola que busca a
construcdo de habitos e valores democréaticos. Entendemos que os CIEPs utilizaram da
ampliacdo do tempo e escolar para oferecer as criancas de camadas mais populares
oportunidades de desenvolvimento a partir de um processo civilizatério e da valorizacao
da cultura popular, cultura essa que Darcy Ribeiro reconhece poténcia e deve ser
valorizada. Ao mesmo tempo, 0s representantes dessa cultura devem passar por
processos de aculturagdo na aquisicdo dos instrumentos e bens produzidos pela
civilizagdo ocidental e devem ser socializados com os instrumentos de luta de uma

sociedade letrada.

De acordo com Ribeiro (1986), a tarefa principal do CIEP era “introduzir a
crianca no dominio do cddigo culto, mas valorizando a vivéncia e bagagem de cada uma
delas. A escola deve servir de ponte entre os conhecimentos ja adquiridos pelo aluno e o
conhecimento formal exigido pela sociedade letrada” (p. 48). Nesse sentido, sua fungéo
ndo se restringia apenas a alfabetizar, mas dar condi¢cdes aos alunos de se iniciarem nos

cddigos de sociabilidade e na valorizagdo da sua cultura.

O ensino da boa convivéncia e da vida em sociedade requer o aprendizado e
respeito de normas e condutas. Aprender as formas adequadas de se vestir, de sentar, de
caminhar e de falar sdo gestos aprendidos a partir do contexto em que o homem esta
inserido. O estranhamento de Marcel Mauss (2003), ao desnaturalizar os aprendizados
culturais do corpo, se constituiu em uma tradicdo que deve ser constantemente
relembrada por aqueles que se dedicam ao tema. Mattos e Neira (2013) reeditam o
pressuposto maussiano ao relembrarem que “os gestos, as posturas € as expressoes
faciais sdo criados, mantidos ou modificados em virtude de o homem ser um ser social e
viver em determinado contexto cultural (MATTOS e NEIRA, 2013, p. 28).

Entendemos que o corpo possui uma comunicacdo propria que expde nossas
emocoes, sensibilidades, medo e vontades num determinado contexto comunicativo.

Essa comunicacdo corporal é resultado das intervencfes sociais em que 0 corpo esta



13

inserido e moldado pela cultura transmitida, pois o corpo revela modos de vida e valores
de uma determinada sociedade. Por isso, o corpo deve ser submetido ao aprendizado das
normas de comportamentos e codigos de condutas socialmente estabelecidas. Tal
aprendizado passa pelo controle das vontades, das emoc0es, das formas de realizagdo de
funcdes bioldgicas, de amar e da maior parte dos movimentos corporais. Desta maneira,
para conhecer e apreender 0s gestos e condutas adequadas a sociedade a que pertence,
exige do individuo autocontrole e educacgdo do corpo.

Esse processo de transmissao de conhecimento das normas de comportamento e
de cddigos de condutas pode estar vinculado as diferentes institucionais sociais, como
igreja, escola, trabalho, lazer e familia. Essas instituices sdo espacos sociais que
influenciam na maneira como somos e como devemos ser. Aprender gestos sociais
como vestir, sentar a mesa para uma refeicdo, cumprimentar, falar, dancar séo

representacdes de educacdo do corpo determinadas pela sociedade em que vivemos.

Entendendo a escola como um desses espagos de intervencdo e de
desenvolvimento de cultura, Soares define educacdo do corpo na escola como uma

[...] educagdo intermediada por multiplos saberes e praticas que vao

da higiene as boas maneiras, dos usos da agua como lugar de prazeres

especificos ou como local de trabalho, aos banhos como limpeza, dos

modos de alimentar-se, vestir-se, amar, dos modos de adoecer, de
curar-se, de nascer e de morrer (SOARES, 2006, p. Xxiii).

Soares (2006) nos indica pontos fundamentais para compreendermos formas de
intervencdes no corpo que acontecem dentro da escola. A divisdo de tempos e espacos
para 0s momentos de aprendizado e lazer, os horarios para a préatica higiénica (banho,
escovacdo dentaria, lavagem das méos), o controle da alimentacdo (horarios para lanche
e almoco), o controle de como vestir (uso do uniforme) e a disposicao e as formas do

mobiliario escolar sdo aspectos que indicam formas de educacéo do corpo na escola.

Assim, o objetivo geral desta dissertacdo visa compreender como a educacdo do
corpo estava presente na proposta de escola de tempo integral dos Centros Integrados de
Educacdo Publica. Estabelecemos como objetivos especificos: a) realizar uma leitura da
proposta de educagdo do corpo nos CIEPs por meio dos documentos administrativos e

legais produzidos pelo Programa Especial de Educacdo; b) identificar quais praticas
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corporais, sociais e culturais estavam presentes na proposta dos CIEPs; ¢) analisar a
proposta arquitetonica e curricular implantadas no programa dos CIEPs identificando

suas intervengdes na educacdo do corpo.
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1.1 A CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

O cenério politico e social brasileiro, que marca o periodo abordado nesta
dissertacdo, passou por muitas mudancas apds 21 anos de ditadura militar (1964-1985).
O processo de redemocratizacdo do pais, a volta dos exilados, o fim da censura e a
assinatura da Lei de Anistia remontam o cenario nacional da década de 1980. O
processo de redemocratiza¢do, com vistas aos novos rumos politicos que o pais tomava,
promovia na sociedade uma retomada da discussao acerca de varios temas inerentes a
um pais efetivamente democréatico (SILVA, 2011, p.14). Assim, o momento de pos-
ditadura se apresentava como um grande campo de debates e disputas, tanto na area
politica como na social, na econdmica e na educacional. O que se buscava, naquele

momento, era a reconstrucdo de um estado democratico.

Na agenda da educacdo constituia questdes historicas, “a erradicacdo do
analfabetismo, a ampliacdo de vagas de 1° e 2° graus, melhorias das condigdes das
universidades publicas, ampliacdo de cursos de formacdo de professores e, ainda, a
propria redemocratizacdo da escola” (SILVA, 2011, p.14). A | Conferéncia Brasileira
de Educacéo (CBE), em S&o Paulo, e a reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), no Rio ¢ Janeiro, com a tematica “Ciéncia ¢ Educagdo na Sociedade
Democratica” - ambas no ano de 1980 - foram algumas iniciativas dessa nova

configuracdo na educacao brasileira (SILVA, 2008, p. 73).

No campo politico, essas transformacdes de reabertura democratica no cenario
nacional provocaram a realizacdo, em 1982, das primeiras eleicGes diretas para
governador. Nessas elei¢bes, “todos os partidos recém-criados buscavam consolidar
suas diretrizes politicas nas diferentes areas, inclusive na educacdo, segundo a
fomentacdo das ideias e acdes desse periodo” (SILVA, 2009, p.20). Esse foi um periodo
de reconstrucdo nacional que colocava na agenda o direito a voz em todas as esferas
sociais (HIRSCHMAN, 1973). Foi um momento de ebulicdo na politica, com a
retomada do espaco democratico na sociedade brasileira, com o retorno de varios

intelectuais e politicos que foram exilados ou se auto-exilaram no periodo de arbitrio.

No estado do Rio de Janeiro, Leonel Moura Brizola, ao lado de Darcy Ribeiro,
venceram a eleicdo para governador e vice-governador, pelo Partido Democrético
Trabalhista (PDT), com o mandato de governo de 1983 a 1987. Além de vice-



16

governador, Darcy Ribeiro acumulou os cargos de Secretério de Educacéo e Cultura e
presidente do Programa Especial de Educacdo. Na figura respeitada do antropdlogo e
educador Darcy Ribeiro, a educacao viria a se constituir numa das principais bandeiras
do governo Brizola.

O plano educacional do governo Brizola foi elaborado por uma Comisséo
Coordenadora e chamado de Programa Especial de Educacdo (PEE). O objetivo do PEE
era “consolidar o ensino publico moderno, bem aparelhado e democratico, capaz de
ensinar todas as criangas a ler, escrever e contar no tempo devido” (RIBEIRO, 1986, p.
35). O PEE englobava a criacdo dos Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPs) e
projetos como Alunos-Residentes (PAR), Educacdo Juvenil, Cultura e Recreagéo,
Material Didatico, Assisténcia Médico-Odontoldgico e Estudo Dirigido (PED).

A construcdo desse programa educacional se baseava na critica do governo a
tradicdo antipopular da escola publica brasileira, e na sua incapacidade de formar e
alfabetizar os seus alunos das camadas populares. Darcy Ribeiro denunciava o elitismo
da educacédo publica, por favorecer apenas um grupo de criangas que ndo era a maioria.
A escola estava acostumada a lidar com criangas bem alimentadas, estimuladas no seio
familiar e que ndo tinham dificuldades em aprender. Em contrapartida, os alunos
desprivilegiados sofriam com um ensino despreparado para atender as suas deficiéncias
e peculiaridades herdadas pela origem social. Darcy reproduzia, conscientemente ou néo,
o discurso bourdieusiano da violéncia simbélica® que a escola produzia para 0s

despossuidos de capital cultural no Brasil.

As transformacdes educacionais comecaram pela marca do concreto armado e de
uma nova arquitetura escolar que pudesse proporcionar a ampliacdo do tempo, do
espaco e das experiéncias escolares. Essas mudancas constituiram o que se tornou
simbolo deste governo, os CIEPs. Entendemos que a estruturacdo do programa dos
CIEPs rompeu com a estética comum dos prédios e equipamentos escolares, onde a
proposta curricular tentava romper com a concepg¢ao de escola em voga. Seu aspecto

monumental para o contexto arquitetbnico onde as escolas foram construidas tinha

? Esse conceito de violéncia simbdlica criado pelo pensador francés Pierre Bourdieu juntamente o
socidlogo Jean-Claude Passeron descreve o processo pelo qual a classe que domina economicamente
impde sua cultura aos dominados.
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como intencdo, explicitamente afirmado por Darcy Ribeiro, apresentar um espaco
organizado e digno para as comunidades populares a que eram destinados.

A responsabilidade pelo projeto arquitetonico dos CIEPs foi entregue ao
arquiteto Oscar Niemeyer® com o compromisso de construir escolas amplas, bonitas e
funcionais. Construidos a partir de uma mesma tipologia arquitetdnica, os CIEPs
respeitavam um projeto padréo de escolas, organizados em trés blocos distintos: prédio
principal, saldo polivalente e biblioteca. Esse projeto-padrdo possuia especificidades
como paredes rebaixadas nas salas interligadas, rampas de acesso entre os pavimentos e

corredores amplos para a livre circulacao de turmas moveis.

Essa nova arquitetura escolar proporcionou a estruturacdo de uma rede de
escolas de tempo integral capazes de acomodar até mil criangcas em anico turno. A
estruturacdo do horério integral nos CIEPs impds mudangas, tanto no planejamento
pedagdgico (organizacdo do tempo das disciplinas, composi¢cdo do curriculo,
organizacdo do espacgo de ensino) quanto na capacitacdo dos profissionais para atuarem
nessa nova proposta. O horario integral dos CIEPs previa aulas de ndcleo comum,
recreacdo, artes, educacdo fisica, sessdes de estudo dirigido, animacdo cultural,
atendimentos médicos e dentarios, além de tempos de leitura, alimentacdo completa e

praticas higiénicas (banho e escovacédo dentaria) (RIBEIRO, 1986, p. 132).

N&o se tratava de um programa integral de instrucdo, mas de um programa
integral civilizatorio, de educacédo para a vida. As artes, o lazer, a iniciacdo ao trabalho,
tudo isso deveria caber naquele espaco destinado a escola para vida metropolitana
moderna (BOMENY, 2001, p. 247). Era preconizado o aprendizado linguistico, o
reconhecimento da propria cultura e a formacdo de atitudes e habitos. Darcy
considerava o aprendizado da lingua culta, das atitudes e das informacGes basicas do
funcionamento da sociedade como pontos norteadores a serem trabalhos no ensino
primario dos CIEPs. As ferramentas de mobilidade para as camadas populares era a

aquisicao dos instrumentos de luta na sociedade moderna e metropolitana.

3. Amigo proximo de Darcy Ribeiro, Oscar Niemeyer é considerado um dos nomes mais respeitados e
arrojados da arquitetura moderna internacional, idealizador de projetos arquiteténicos pontuais, como a
construcdo da Esplanada dos Ministérios em Brasilia, 0 Museu de Arte Contemporénea de Niteroi, o
Sambddromo da Marqués de Sapucai no Rio de Janeiro, 0 Conjunto Arquitetdnico da Pampulha em Belo
Horizonte, o Edificio Copan em S&o Paulo, a sede das Nac¢fes Unidas em Nova York, entre outros. Mais
informacdes em: http://www.niemeyer.org.br
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De fato, a formacdo de atitudes, habitos e o aprendizado da lingua foram
considerados como objetivos principais do processo educativo desenvolvido no CIEP. A
acdo pedagogica foi definida a partir de trés diretrizes: linguistico-cultural, sécio-
politica e contetdo das disciplinas. A linha linguistico-cultural estd associada ao
aprendizado da lingua portuguesa como elo integrador de todas as disciplinas, a linha
socio politica refere-se a construcdo da personalidade do aluno e suas atitudes e a linha
de contetido destaca os principais pontos norteadores das areas das disciplinas*

Seguindo esse processo, 0os CIEPs pretendiam oferecer a uma crianga:

“[...] inclusive suas atitudes basicas diante da sociedade, da familia, de
si préprio, se comunicam é através das aulas de linguagem. Por isso
mesmo elas devem ocupar mais que o dobro da duracdo de todas as
outras matérias, para que haja tempo de cada aluno familiarizar-se
com a lingua culta falada pela professora e que Ihe é estranha, obtendo,
a seguir, informagdes basicas sobre o funcionamento da sociedade e,

sobretudo, para aprender a aprender através de aulas, de leitura e da

prética”™.

Como podemos observar, as principais responsabilidades escolares dos CIEPs
ultrapassavam a nocgdo do ler, escrever e contar. Bomeny (2009) acredita que esse
modelo de escola possuia um projeto de cunho politico-sociolégico, considerando que
“a escola de tempo integral abriria espago ao processo civilizador tal como conceituado
por Norbert Elias — acdo continua, deliberada, lenta, duradoura e sempre inconclusa na
direcdo da formacdo de habitos e valorizacdo de atitudes socialmente aceitaveis para a
convivéncia coletiva” (BOMENY, 2009, p.114).

O aprendizado sistematico da lingua, das atitudes e do comportamento se ddo a
partir do uso do proprio corpo. “O que o corpo permite fazer, o que ele pode dizer.
Inventar movimentos e aprender outros. Aprender, por exemplo, 0s movimentos da
escrita”®. De acordo Soares (2000), “o corpo é entendido como conjunto de forgas capaz
de por em movimento determinacdes precisas, conter e reprimir desejos e preservar
energia” (SOARES, 2000, p. 46). Nessa perspectiva, entendemos que 0 corpo é ativo e

controlado, mediante normas de condutas estabelecidas pela sociedade em que esta

*Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.
*Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.
®Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta V.
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inserido, e que a todo o momento recebe intervencfes sociais em didlogo com a sua

cultura.

A formacdo de habitos, 0 modo de agir dos individuos e 0s movimentos gestuais
foram chamados por Mauss como técnicas do corpo. Para Mauss (2003) o corpo é o
principal instrumento do homem, nos quais suas agdes sdo traducdes de técnicas
ensinadas e/ou imitadas, reproduzidas. O conjunto de acGes e movimentos que
realizamos sdo resultados de técnicas aprendidas pela educacdo que tivemos e pelo
modo de agir da sociedade que pertencemos.

Procurando entender a educacdo das técnicas corporais e a sua relacdo com as
instituicbes escolares, encontramos o0 conceito de educacdo do corpo na escola
trabalhado por Soares (2006), como sendo a educacdo de maltiplas intervencdes
dirigidas que a escola passa a instituir nos alunos como habitos sociais desejados e

incorporados por ela.

A linha de argumentacdo indica que o programa de educacdo dos CIEPs foi
pensado para a formacdo integral do aluno, no qual Darcy Ribeiro introduziu, no
curriculo e na arquitetura escolar, praticas que instituiriam uma educacao sistematica do
corpo. Os detalhes cuidadosamente pensados na arquitetura e na organizacdo curricular
dos CIEPs faziam parte desse processo de educacdo do corpo, a destacar: a instauragdo
das paredes rebaixadas com o intuito dos alunos e os profissionais da escola falarem
malis baixo, respeitando o espaco comum sem interferéncia sonora nas outras salas de
aula, maior circulacdo de alunos pelos amplos corredores, entrada de luz natural nas

salas de aula.

Havia a institucionalizacdo de horarios para praticas higiénicas (escovagdo
dentaria e banho), inclusdo de momentos de leitura na biblioteca para estimular esse
habito, maior carga horaria para o aprendizado da lingua e espacos escolares divididos
em tempo de lazer e tempo de aprendizado dos contedos requeridos, para as camadas
populares lutarem por um espaco na sociedade pautada pela norma culta da lingua, pela
gestdo civilizada do corpo e pelos saberes cientificos. Estes fatos nos leva a pensar
como esses agenciamentos do corpo, presentes na proposta de tempo integral dos CIEPs,
marcaram uma proposta sistematica de educacdo do corpo nos espacos e tempos

curriculares.
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Nesse sentido, esta dissertacdo pretende apontar praticas e saberes transmitidos
pela escola que passam a ser instituidos no curriculo como habitos e atitudes aceitaveis
incorporados pela sociedade. Reafirmamos que a nossa investigacdo se prople a
analisar essas intervencdes na experiéncia dos CIEPs, sob o ponto de vista arquitetonico
e curricular, indagando quais foram as préticas educacionais intencionais presentes no

curriculo voltadas para a educacao do corpo?

Torna-se valido ressaltar que para além das vinculagdes de propaganda politico-
partidarias, da qual os CIEPs fizeram parte, nos concentraremos na sua relevancia para
0 campo da educacdo como proposta que tinha a intencdo de romper em varios niveis
com a tradigdo e cultura educacional instituida. Assim, ao explorarmos o programa em
tela, optamos por entrar no debate que discute as intengdes politico partidarias de seus
implementadores. Essa opgdo se deu, ndo por desconsiderar importante a historia
politica do estado do Rio de Janeiro e 0s projetos de poder que se associavam ao
discurso do brizolismo a partir do programa, mas em fungéo de pensar que, para além
das intencdes politicos partidarias da época, os CIEPs produziram efeitos para pensar a
tradicio desafortunada’ da educacdo no Brasil e nos legou um aprendizado para
pensarmos o tipo de escola que ainda oferecemos as novas geragdes, sobretudo as
oriundas das camadas populares. Nesse sentido, tentamos penetrar na dimensao
especifica da educacdo do corpo, presente no programa, sem argumentar a favor ou
contra, mas penetrar pela magnitude de um projeto inconcluso como varios outros na

tradicdo da educacéo brasileira.

"Lovisolo (1989) que argumenta que tivemos grandes educadores e propostas inovadoras que ndo se
constituiram em tradicdo ou em politicas educacionais de estado duradouras.
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1.2 JUSTIFICATIVA

As inovacGes a respeito das politicas publicas no periodo de reabertura
democréatica (anos 1980) presumia “protecdo integral” as criancas e adolescentes
enquanto sujeitos e cidaddos merecedores deste direito. Assim, foi estabelecido um
avanco conceitual e principiolégico da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 (OLIVA e KAUCHAKIJE, 2009). As bases
para a ampliacdo da jornada escolar podem ser constatadas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/1996) e no Plano Nacional de Educacao (Lei n.
13.005 de 25/06/2014). Todavia, no Brasil permanece o desafio de estruturar uma
educacdo publica em horario integral, em funcdo de uma instituicdo que, entre idas e

vindas, ainda ndo se tornou definitiva.

Nos ultimos trintas anos, os CIEPS permaneceram como uma experiéncia
relevante nas discussbes sobre o governo assumir a responsabilidade de oferecer uma
educacdo em horério integral nas redes de ensino publico. Na producdo académica e
cientifica em educacdo foram encontradas pesquisas que se propuseram a refletir sobre
0s projetos presentes no Programa Especial de Educacdo. Observou-se que projetos
articulados ao CIEPs, como Projeto de Alunos-Residentes (PAR), Projeto de Cultura e
Recreacédo e Projeto de Estudo Dirigido (PED) também ganharam enfoque, enquanto o
aprofundamento da proposta curricular e arquitetdnica, como espacos e tempos
pedagdgicos de educacdo do corpo, ndo se constituiram como vertente de maior

aprofundamento investigativo.

Este estudo pretende apresentar um campo de debate pouco tratado na educacéo,
mas que se constitui em tema central quando se discute ampliacdo da jornada escolar. A
introducdo de atividades na grade curricular como artes, masica, danca e educacao fisica,
principalmente na escola de horario integral, nos faz refletir sobre a educacao do corpo
e seu papel na estruturacdo desse projeto pedagdgico. Nesse sentido, esta dissertacdo
demarca pensarmos na educacdo do corpo presente na proposta dos CIEPS e seus
reflexos na estruturacdo do curriculo escolar desse programa educacional. O estudo
dessas praticas corporais, como dispositivos disciplinares e pedagdgicos, exige atencédo
para entendermos as a¢des que inclui o corpo como reprodutor de cultura e a¢des sociais

estabelecidas pelas institui¢Oes escolares.
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Modos de vestir-se, andar, dancar, habitos alimentares, habitos higiénicos podem
ser considerados préaticas corporais ensinadas pela sociedade e reforcadas ou rejeitada
pelas escolas que passam as transmitem as novas geragdes. Devemos ter em mente que
os curriculos escolares em acdo estabelecem formas de didlogo em reproducéo ou
transformagcdo da cultura. Desta forma, torna-se relevante o aprofundamento do tema, e
justificAvel o estudo dessas préaticas corporais transmitidas e/ou ensinadas pelas

instituicdes de ensino.

Como foco dessa pesquisa, os CIEPs se apresentam como um campo fecundo de
analise, compreendendo o rompimento com a estética escolar e com a organizacao
curricular que tiveram na rede de ensino publico da época. Esperamos que esta pesquisa
lance luzes sobre a tematica da educacdo do corpo e apresente novos campos para
pesquisa para pensarmos as praticas corporais em geral, que sdo transmitidas pela escola

em permanente didlogo com a cultura.



23
1.3 METODOLOGIA

O percurso metodoldgico desta pesquisa nos levou a investigar e estudar fontes
primarias e secundarias, nas quais praticas corporais, sociais e culturais estavam
presentes. Analisamos documentos administrativos e legais referentes a Secretaria
Especial de Educacéo disponiveis no acervo da Fundagdo Darcy Ribeiro (FUNDAR). O
acervo documental apresenta um arquivo pessoal de Darcy Ribeiro e documentos
produzidos por toda a sua trajetéria politica. O arquivo integra versdes de livros,
discursos, entrevistas impressas e em videos, fotografias e um volume significativo de

material de campanha politica acionada a partir do programa em tela.

A documentacdo integrante do arquivo textual foi organizada em quinze grandes
conjuntos, ou séries: documentos pessoais, indigenismo, governo Jodo Goulart, 1°
Governo Brizola (1983-1986), Governo Newton Cardoso, 2° Governo Brizola (1991-
1994), senado, politica partidaria, instituicdes diversas, edi¢bes, correspondéncia geral
e fotografia.

O acesso e a consulta ao acervo ndo apresentaram dificuldade, pois 0 mesmo
possui espagos de buscas detalhados e categorizados por série, subsérie, periodo e
assunto. Na consulta do acervo online os documentos ndo estavam digitalizados,
permitindo apenas a descri¢do do conteudo, a quantidade de documentos e a localizacao
no acervo fisico. A utilizacdo deste acervo e o levantamento fisico dos documentos

deram subsidios para o debate proposto nesta dissertacao.

A primeira fase da coleta foi realizada no sitio da FUNDAR (www.fundar.org.br)

por meio de consulta do acervo online de Darcy Ribeiro®. Sendo assim, selecionamos
duas séries para analise: 1 governo Leonel Brizola 1983-1987, 2 governo Leonel
Brizola 1991-1994.

Na série 1 governo Leonel Brizola 1983-1987 foram encontrados 47 registros: a
proposta para a formulacdo de politicas publicas, relatorios sobre as secretarias
publicas,planejamento e construcdo da Avenida dos Desfiles (Sambddromo), construcao
das edificacBes previstas no Programa Especial de Educacdo (PEE), plantas

arquitetdbnicas dos CIEPs, projetos vinculados ao PEE e a outros assuntos

A Fundac#o Darcy Ribeiro é um acervo documental que disponibiliza o acesso aos inventérios analiticos
dos arquivos pessoais de Darcy Ribeiro e da antrop6loga Berta Gleizer Ribeiro.


http://www.fundar.org.br/
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governamentais (campanha do Partido Democréatico Trabalhista e Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Rio de Janeiro).

Do mesmo modo, na série 2 governo Leonel Brizola 1991-1994 foram
encontrados 33 registros referentes ao Il PEE, implantagdo da Universidade Estadual
Norte Fluminense (UENF), concurso publico de professores para o CIEP, documentos
da diretoria pedagdgica do Il PEE, relatérios da Consultoria de Treinamento e aos
projetos vinculados ao PEE (projeto Alunos-Residentes, Informatica Educativa,

Material Didatico e Programa “Satde nos CIEPs”).

A segunda fase da coleta foi realizada por meio de uma visita ao acervo fisico
localizado no Memorial Darcy Ribeiro, na Universidade de Brasilia. Nesta fase
exploramos os 88 documentos das duas séries descritas na primeira fase da coleta,
analisando seu conteido e sua relevancia para o tema deste estudo. Desta forma, 0s
documentos selecionados para a nossa analise foram: relatorios sobre a proposta
pedagdgica, arquitetdnica e curricular dos dois PEE, regimento interno, manuscritos de
livros,entrevistas concedidas por Darcy Ribeiro, relatérios gerais feitos pela Consultoria

Pedagogica de Treinamento, fotografias de eventos e cerimdnias ocorridas nos CIEPs.

Elaboramos uma revisdo de literatura selecionando teses e dissertagdes que se
propuseram a aprofundar a analise sobre os CIEPs. A busca foi realizada no banco de

teses do portal CAPES, (www.capes.gov.br) e no acervo dos programas de PoOs-

Graduacdo em Educacédo. O critério de inclusdo para fazer parte do estudo foi a busca

nas obras por meio da palavra-chave CIEP.

Apos essa primeira busca foram encontrados 44 estudos sendo, 37 dissertacoes e
sete teses. Partindo deste universo de 44 estudos, foi realizada uma analise dos resumos,
sumarios e consideracGes finais, e 0s estudos que ndo apresentavam o programa dos
CIEPs como sua principal tematica foram descartados da pesquisa. Por outro lado, os
estudos que analisaram programas de animacdo cultural, estudo dirigido e alunos
residentes foram incluidos, entendendo que esses programas faziam parte da proposta
pedagdgica dos CIEPs. Ao final, foram selecionadas/utilizadas onze dissertacGes e uma

tese.

No caso da analise da producéo cientifica sobre educacdo do corpo utilizamos

trabalhos de autores que se propuseram estudar essa tematica como: Soares (2000),


http://www.capes.gov.br/
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Mauss (2003), Oliveira e Vaz (2004), Gondra (2004) e (2005), Oliveira (2006),
Courtine (2008), Gois Jr. (2000), Gois Jr. e Lovisolo (2003) e Melo (2006). Esses
estudos ampliaram o debate sobre corpo, historia do corpo e educa¢do do corpo,
destacando a relevancia de se pensar 0 corpo como objeto de investigacdo e a
introducéo das praticas corporais no curriculo das institui¢des de ensino.

As leituras dos trabalhos supracitados nos permitiram pensar as dimensdes da
educacgdo do corpo e os indicadores da nossa matriz de investigacdo. Nosso modelo de
analise segue as seguintes dimensdes: i) arquitetura dos edificios escolares, ii) hormas
de higiene e iii) tempo e espaco de fruicdo do corpo no curriculo. A partir dessas
dimensGes definimos 0s nossos indicadores. Para a dimensdo arquitetura dos edificios
escolares os indicadores sdo deslocamentos, espagos de trabalho, mobiliario e
instalacBes. Os indicadores para a segunda dimensdo, normas de higiene sdo ablucGes
corporais, alimentacéo e vestimentas. Por fim, o tempo e espaco de fruicdo do corpo no
curriculo possuem como indicadores a distribuicdo das matérias, composicdo do
curriculo, divisdo dos tempos de aprendizado, intervalo e recreacéo e locais destinados a

aprender.

O estudo sobre as praticas corporais nos CIEPs foi realizado através da analise
dos documentos da Fundacdo Darcy Ribeiro (FUNDAR) referentes ao primeiro e
segundo Programa Especial de Educacao, tais como relatérios, regimento interno, livros
e o0s documentos produzidos por Darcy Ribeiro e pelas equipes dos projetos que

compunham o Programa Especial de Educacéo.
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2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 O CIEP SOB O PONTO DE VISTA DA LITERATURA

O objetivo deste capitulo foi elaborar um cenério tedrico do que a é&rea
académica produziu sobre o programa dos CIEPs. Nestes estudos procuramos apontar
pontos de aproximacdo dos autores, apresentando as criticas e 0s argumentos a favor do
programa. Perceberemos abordagens histéricas em periodos, percursos metodoldgicos e
tedricos diferentes, mas na maioria das vezes com posicionamentos e conclusdes
convergentes, complementares, desvelando os caminhos e descaminhos dos CIEPSs.
Descreveremos sinteticamente estas pesquisas, destacando seus objetivos e resultados.

O contexto indica que a realidade da educacéo brasileira, em 1980, persistia com
problemas de analfabetismo e evaséo. Os dados apresentados por Darcy Ribeiro (1996)
indicavam que havia 19 milhGes de analfabetos com mais de 15 anos, e que apenas 48,6%
dos alunos conseguiam avancar da primeira para a segunda série®. Este panorama
educacional de evasdo e analfabetismo foi o0 argumento utilizado pelo primeiro governo
de Leonel Brizola para demonstrar que a sociedade distribuia oportunidades
educacionais de forma desigual. Enquanto os filhos das elites econdmicas tinham
oportunidades de desenvolvimento dentro e fora da escola, as criangas pobres estavam
desnutridas, sem estimulo em casa, frequentando a escola de forma irregular e com

poucas horas de estudo.

Segundo Darcy Ribeiro, a escola primaria além de ser seletiva, era elitista por
favorecer apenas um grupo de criangas que ndo era a maioria. A escola tradicional
estava acostumada a lidar com criangas bem alimentadas, estimuladas e sem
dificuldades em aprender. Em contrapartida, os alunos desprivilegiados sofriam com um
ensino despreparado para atender as suas deficiéncias e peculiaridades (RIBEIRO,
1986). Silva (2011) recorda o discurso de Darcy, ao assumir suas fungdes, que “a escola
publica brasileira ainda ndo podia ser considerada uma instituicdo genuinamente
republicana, pois era extremamente elitista e ndo estava preparada para receber grupos

sociais que permaneciam sem acesso a bens materiais e culturais” (SILVA, 2011, p. 52).

°Dados do Censo Nacional e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 1980 retirados
do O Livro dos CIEPs.
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Em funcdo desse diagnostico, Darcy propds

“escola de horario integral, como a oferecida nos paises desenvolvidos,
que pudesse evitar que a crianga proveniente de familias de baixa
renda fosse condenada ao abandono das ruas ou a falta de assisténcia
em lares em que sdo chamadas a assumir fungbes de adulto para que

0s pais possam trabalhar, tendo sua infancia suprimida” (MAURICIO,
2004, p. 12).

O governo Brizola assumiu o compromisso de melhorar o sistema de ensino
publico no Rio de Janeiro, e tentou romper com a tradicdo antipopular da escola publica
brasileira. Bomeny (2008) confirma que “a educacdo foi sem duvida o tema preferencial
e o foco principal da intervencdo publica de Brizola em seus dois periodos de governo”
(BOMENY, 2008, p. 2). A formulacdo do Programa Especial de Educacdo (PEE) foi

uma das formas do governo demonstrar que assumia a educacdo como prioridade.

De acordo com Santos (2008), Leonel Brizola, apds assumir o governo do Rio
de Janeiro, nomeou a Comissdo Coordenadora de Educacdo e Cultura. A Comissdo
integrava as secretarias de educacdo do estado e do municipio do Rio de Janeiro,
respectivamente, sob o comando de lara VVargas e Maria Yedda Linhares e era presidida
por Darcy Ribeiro que, além de vice-governador, era também Secretario de Cultura.
Essa Comissdo foi 0 6rgdo maximo de decisdo e de execucdo do | PEE, “constituido
com o objetivo de impulsionar a implantacdo das escolas publicas de horério integral
que, segundo seus idealizadores, surgiriam como uma possibilidade de melhoria da
educacdo estadual” (SANTQOS, 2008, p. 35). Para Silva (2011)

O | PEE visava diferentes acbes, buscando atender uma triade de
demandas da populacdo: Educagdo, Saude e Cultura. E diferentemente
do que muitas vezes foi difundido, o CIEP ndo era o Unico projeto
educacional daguela administragdo, mas sim, parte de um conjunto de
acOes politicas implantadas, o PEE, portanto, considerando seu
formato original, ndo poderia ser confundido com o CIEP.
Extravasava em muito os limites de uma escola, ainda que pensada na
forma de monumento (SILVA, 2011, p. 27).

A Comissdo Coordenadora do PEE elaborou as metas béasicas para a educacao
no Estado do Rio de Janeiro, apresentando preocupac¢des com o tempo escolar, com o

material didatico, com a merenda escolar, com a assisténcia médio-odontol6gicas, com
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a capacitacdo do magistério, entre outras. A primeira meta basica para a educacdo foi
manter a crianca na escola por, no minimo, de cinco horas diérias, dando fim ao terceiro
turno escolar, indicando uma tendéncia de implantagéo da escola de tempo integral. As
metas também buscavam atender a oferta de alimentagdo completa, servicos médicos e
materiais didaticos. A promessa da construcdo de quinhentos CIEPs até marco de 1987,
foi também uma das metas de campanha e do PEE.

As metas do PEE foram elaboradas em um encontro para discutir com 0s
representantes dos professores um corpo de teses estabelecidos pela Comissédo
Coordenadora. “Os professores de todos os segmentos foram selecionados através de
entrevistas escritas e orais a partir dos quais era aferido o nivel de comprometimento
que o profissional teria com a proposta de Escola de Tempo Integral, com o projeto de
uma Escola Publica Integrada, como é o Ciep” (GUIMARAES, 1992, p. 97). O
encontro foi anunciado como o | Encontro de Professores de Primeiro Grau da Rede
Pablica do Rio de Janeiro e ocorreu em 11 de novembro de 1983, contando com a
participacdo de 50 mil professores, distribuidos em 500 locais (SILVA, 2009, p. 19).

“O que se observa é que se tentava legitimar o projeto, fundamentando-o nas
reflexdes dos professores e que era certamente um dos objetivos do Encontro” (SILVA,
2011, p. 72). Contudo, Silva (2008); Silva (2009) e Santos (2008) apontam que as teses
debatidas entre professores e comissdo ndo foram convergentes, criando uma tensao
entre as partes. A impressdo que se tinha era de que as teses haviam sido decididas pela
Comisséo, independentemente da participacdo dos professores. Bomeny (2008)
esclarece que os relatérios feitos pelos professores

“ndo foram convergentes nem compativeis com os planos ja
previamente elaborados, o que criou uma tensdo entre os participantes,
fortalecendo a impressdo negativa de que todo o processo ja havia

sido decidido pela Comissdo Coordenadora, independentemente e a
revelia da participagdo dos professores” (BOMENY, 2008, p. 7).

Apesar disso, Silva (2011) justificou que o encontro com a participacdo dos
professores para diagnosticar a educacdo e pensar as metas basicas da educacdo foi uma
forma de acompanhar o processo de redemocratizacdo que ocorria na sociedade

brasileira, ap6s o periodo de ditadura militar. Esse encontro ficou conhecido como
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Encontro de Mendes/RJ, pelo local em que foi realizado e marcou a fase inicial de
planejamento e a construcdo do PEE.

Apos essa primeira fase de elaboracdo de metas do PEE, foi iniciada a fase de
implantacdo dos CIEPs, que foram considerados a marca do governo Brizola, e
reconhecido por Darcy como um projeto revolucionario de educagdo para as camadas
populares. Sant’anna (2010) afirma que os CIEPs inovaram o sistema educacional por
introduzir como eixos centrais de sua proposta:

“a transdisciplinaridade, a exploracdo das varias formas de linguagem
como formas de expressao do aluno, a gestdo democratica das escolas
por meio dos CECs (Conselho Escola Comunidade) e a articulacdo da

educacdo com a area de cultura, pela atuagdo dos animadores culturais”
(SANT’ANNA, 2010, p. 28).

De acordo com Moraes (2009), uma nova concep¢do de escola se materializou
na construcdo dos CIEPs, criados para abrigar uma educacgédo integral em regime de
tempo integral, destinados aos alunos oriundos das classes populares e nos moldes das
Escolas-classe / escolas-parque, concebidos por Anisio Teixeira nos anos 50 (MORAES,
2009, p. 38). Do mesmo modo, a literatura sobre o tema também nos permitiu
identificar um discurso unissono sobre a influéncia do pensamento de Anisio Teixeira e
as teorias do movimento escolanovista na proposta dos CIEPs. Silva (2008) destaca a
similitude entre o pensamento de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, a partir da
importacdo de alguns principios do movimento escolanovista (1932) e da inspiracdo dos

CIEPs nas escolas parque.

As semelhancas com a proposta pedagdgica do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, de Anisio Teixeira, e 0 resgate dos problemas educacionais diagnosticados na
década de 1920 foram pontos fundamentais na estruturacdo do programa dos CIEPs.
Sant’anna (2010) admite que o programa de educacdo do governo Brizola resgatou a
luta dos reformadores da educacdo no Brasil da década de 1920, e absorveu a ideologia
do movimento escolanovista, em especial as ideias do educador Anisio Teixeira.
Conforme Silva (2011), ambos os intelectuais deixaram sua marca na historia da
educacdo brasileira, na luta por uma escola que transformasse o pais em um Brasil
efetivamente educado e democratico. Silva (2009), amparada nos estudos de Coelho

(2009), apresentou uma breve comparacao entre dois projetos.
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Verifica-se que a proposta era ao mesmo tempo semelhante e diferente:
semelhante, na perspectiva de oferecer atividades diversas das
tradicionalmente entendidas como caracteristicas da educacéo formal,
diferente, na tentativa de integrar o que estamos denominando de
atividades escolares e outras atividades nos dois turnos, ainda, de fazé-
lo no mesmo espago formal de aprendizagem, que possuia trés blocos.

Anisio Teixeira pensou em um espaco escolar bipartido — escolas-
classe e escolas-parque — para agregar as atividades que compunham
sua concepcao de formacdo completa, Darcy Ribeiro, nos Cieps,
procurou congrega-las no mesmo espaco, situagdo que promoveria
maior integracdo entre as atividades educativas desenvolvidas pela
escola, bem como possibilita entendé-las — todas — como componentes
curriculares inerentes a essa formacdo do aluno nesse espaco escola.
(SILVA, 2009, p. 47)

Concordamos com os estudos, na em medida que consideramos Anisio Teixeira
e Darcy Ribeiro intelectuais que buscaram, nas suas experiéncias educacionais,
estruturar escolas democraticas de horario integral que visavam a formacéo integral dos
alunos, a universalizacdo do acesso e do direito a educacdo de qualidade, guardadas as

diferencas de escala desses tipos de programa.

Bomeny (2001) considera Darcy Ribeiro o Ultimo expoente do movimento da

Escola Nova.

“Darcy Ribeiro se apresenta e quer ser visto como seguidor do
movimento, em verdade, como herdeiro de Anisio Teixeira mas
confere a agenda da Escola Nova — ensino publico, gratuito,
obrigatdrio e leigo — o conteudo popular e de massa que a elite dos
renovadores ndo pretendeu, ndo se mobilizou para implementar ou ndo
pode fazé-lo” (BOMENY, 2001, p. 257).

No projeto dos CIEPs, Darcy Ribeiro conceituava a comunidade e os escolares
como agentes de construcéo e transformacéo do processo educacional, lembrando-se da
importancia da formacéo do aluno e do cidaddo. Teixeira (1995) e Silva (2008) afirmam
que a aproximacdo da comunidade com a escola, através do Projeto de Animador

Cultural, foi inspirado no pensamento do movimento da Escola Nova.

Com todo esse aparato, caberia a dindmica escolar propiciar e
construir, com a comunidade local, fontes ativadoras da educacdo
realizada em tempo integral, abrindo caminho, com isso, para a
constituicio de uma pedagogia que rompesse com os limites
instituidos pela escola tradicional. Assim como os principios presentes
no Manifesto — de ruptura com a escola oligarquica -, a escola
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preconizada por Ribeiro (1986) seria um instrumento educador das
massas, uma forma de romper com o tradicional e de instalar o novo
em um processo continuo de rupturas com o instituido (TEIXEIRA,
1995, p. 65)

Da mesma forma, Silva (2008) afirma que

[...] o pensamento proposto para a animagao cultural, é oriundo do
pensamento escolanovista de John Dewey em sua vertente pragmatista
de educacdo integral, representada no Brasil inicialmente pelos
Pioneiros da Escola Nova e por Anisio Teixeira. Torna-se importante
a partir do momento em que o pensamento da animacdo cultural
proposto no projeto dos CIEPSs parte da premissa dialdgica referente a
cultura”. Nesse aspecto, alguns indicios norteiam nossas inferéncias
sobre as influéncias do Manifesto no projeto dos CIEPs, tendo em
vista o0 sentido integrador e de sociabilidade proposto pela animagéo
cultural (SILVA, 2008, p. 82).

A proposta educacional de Anisio Teixeira foi utilizada de maneira experimental
na fase inicial do primeiro governo Brizola, como foi descrito nos documentos do PEE:
“De inicio, experimentamos o duplo sistema de Escolas-Classe e Escolas-Parque, que o
mestre Anisio Teixeira havia implantado. (...) Verificamos, porém, que isso ndo se
aplicava ao Rio de Janeiro, porque eram precarissimas as Escolas-Classes com que
contavamos™®. Nesse sentido, pelas condicdes precérias das escolas no estado Rio de
Janeiro, principalmente as da Baixada Fluminense, periferias e das favelas, 0 modelo

elaborado por Anisio Teixeira ndo se aplicava.

Outro ponto de aproximacéo entre a concepcao de educacdo Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro se da na preocupacdo de integrar a arquitetura escolar no processo
educativo. Ambos se preocuparam em construir espacos educativos adequados para
oferecer educacdo em tempo integral. No caso dos CIEPs, a arquitetura seguia um

projeto padrdo de escola construida por concreto armado e pré-moldado.

Com relacdo a arquitetura dos CIEPs, Darcy solicitou que Oscar Niemeyer
elaborasse um projeto para construcdo de uma escola cujo espaco comportasse o
atendimento em tempo integral e que, com baixos custos e montagem acelerada,

possibilitasse sua rapida multiplicacdo. Em relagdo a sua construcdo, Santos (2008)

'° Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00Pasta IV.
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descreve que os CIEPs foram erguidos através de um sistema de encaixe de pegas feitas
de concreto pré-moldado, que eram levadas até o local da construcdo por carretas e

colocadas por guindastes no espaco a elas destinado.

A justificativa que se dava pela utilizacdo do concreto pré-moldado era pela
economia e velocidade na construcdo que este tipo de material oferecia. De acordo com
Teixeira (1995), o concreto armado era o material mais barato que, com o devido
controle de qualidade se tornava o material ideal ao uso. “O concreto armado pré
moldado, feito em série, como foi o caso do CIEP, barateia ainda mais a obra e diminui
0 tempo de execucdo” (TEIXEIRA, 1995, p.97). Dessa maneira, 0 governo Brizola
viabilizou a construcdo de 504 CIEPs'! por todo 0 estado do Rio de Janeiro, nos seus
dois mandatos (1983/1987 e 1991/1994).

Os estudos apontam que as criticas levantadas na época da implantacdo dos
CIEPs, se davam pelos altos custos de manutencéo e da qualidade da acustica das salas
de aula. Os criticos do projeto defendiam que a manutengdo dos CIEPs era
“extremamente onerosa aos cofres publicos”. “As criticas da oposicdo levaram Leonel
Brizola e a sua equipe de governo a se defenderem mostrando, por meio de dados, que a
relacdo custo-beneficio de um CIEP era menor que o de uma escola tradicional”
(SANTOQOS, 2008, p. 37).

Sant’anna (2010) mostra que os criticos se apoiavam no argumento de que o
investimento reservado a educacdo, convertido em moeda americana no ano de 1984,
alcancava o valor aproximado de 60 milhdes de dolares. Este fato levava a opinido
publica a indignacdo, pois a sociedade questionava o abandono e a falta de recurso para
outros setores do estado. “A midia no Brasil, especialmente a televisdo, divulgava os
CIEPs sugerindo que o governo de Leonel Brizola consistia em dar aos pobres, escolas
de rico” (SANT’ANNA, 2010, p. 34).

Ribeiro (1986) responde a critica do superfaturamento e do alto custo de
manutencdo justificando a velocidade da construcdo e o desejo de oferecer uma boa
escola para os alunos das camadas populares. “O que ndo se pode negar ¢ que o CIEP ¢

bonito, atraente e respeitavel, apesar da enorme racionalizacdo da sua estrutura. E talvez

" Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00Pasta V.



33

seja este o centro de toda a polémica: o povo ndo tem direito de ter seus filhos
estudando em escolas bonitas, funcionais, arejadas e eficientes? Ha quem ache que ndo”
(RIBEIRO, 1986, p. 108). Do mesmo modo, podemos ver no discurso de Teixeira (1995)
que o projeto do CIEP “era um espaco privilegiado com ambientes amplos e especificos
para cada atividade, o que € perfeito, quando o objetivo é alcancar o atendimento as
criangas das classes desfavorecidas, oferecendo-lhe a oportunidade de se introduzir no
dominio do codigo culto valorizando o seu espaco social e pessoal” (TEIXEIRA, 1995,
p. 95).

Teixeira (1995) destaca que a qualidade da acustica dos CIEPs foi considerada
em sua pesquisa como o principal e 0 mais sério problema, e descreve como a acustica

dos CIEPs interferia na rotina escolar.

“Todos queriam falar e contar, que segundo se observou incomoda a
cada dia de trabalho, pois interfere em todas as atividades exercidas no
interior da escola, como por exemplo, a falta de privacidade na sala da
diretoria e coordenacdo onde qualquer conversa é ouvida pelos
ocupantes da sala ao lado e pelos que circulam nos corredores. Em
sala de aula os sons se confundem, obrigando a professora a aumentar
0 seu tom de voz para que este se sobreponha ao da professora ao lado.
Esta mistura de vozes provoca a desatencdo, a irritabilidade e falta de
produtividade dos alunos” (TEIXEIRA, 1995, p. 73).

As paredes baixas nas salas, 0s amplos espacos e a intensa circulacdo de pessoas
nos corredores sdo questdes que apareceram nos estudos como pontos negativos da
arquitetura escolar dos CIEPs. No entanto, Darcy orientava que as divisérias das salas
ndo deveriam alcancar o teto para que os professores e alunos fossem obrigados a se
educar e falar num tom de voz mais baixo. As paredes baixas provocariam uma
mudanca no habito de falar alto, para o habito de falar baixo, o que confirma a ideia de

como a arquitetura era integrada e fundamental na proposta.

Apesar das criticas a arquitetura, seja pelo custo de manutencdo ou pela
funcionalidade, ndo encontramos estudos nessa revisdo que tenham se dedicado a pensar
o0 papel central da arquitetura dos CIEPs na proposta educacional ensaiada nos governos
de Leonel Brizola. Apesar de Darcy apresentar justificativas e defesas para as principais
criticas, ndo encontramos nos estudos supracitados argumentos que fossem ao encontro
de sua defesa. Por isso, para contrapor as questdes encontradas nas pesquisas buscamos

no discurso de Darcy, e nos documentos do PEE, indicios que justificassem as criticas.
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Contudo, defendemos que quando se discute sobre o CIEP, enquanto politica
educacional, é fundamental entendermos como a arquitetura estava integrada a sua
proposta educativa. Por isso, compreendemos que as pesquisas ndo consideraram a
arquitetura como parte fundamental do processo educativo, mas como um simbolo
politico ou uma fase de implantacdo desse programa de governo. Discutiremos mais
adiante como a arquitetura era fundamental na proposta de educacdo pensada por Darcy,

e como ela proporcionava formas de intervengdes sistematicas no corpo dos alunos.

A literatura aponta as criticas que surgiram no contexto educacional no qual 0s
CIEPs foram implantados. Uma vertente revelava um conflito nos discursos politicos do
governo Brizola, colocando em duvida a real preocupacdo deste governo com a
educacdo. Os analistas indicam que o apelo governamental de carater
populista/assistencialista era mais forte do que a estruturacdo de uma proposta
pedagdgica realista. De acordo com Moraes (2009), havia a dificuldade de encontrar
posicOes favoraveis aos CIEPs, talvez por conta da dimensdo politico-partidaria
envolvida no projeto, que teria sufocado os reais objetivos educacionais da proposta. A
tese € de que a propaganda governamental desvirtuou o principal objetivo da escola,

assim como a adocdo do nome dessas escolas como “Brizolao”.

Podemos ver em Xavier (2001) como o programa de educacdo do governo

estava associado ao discurso politico partidario.

O PEE com as escolas de tempo integral (os Cieps), tornaram-se 0
fulcro da propaganda do Governo do PDT e de seu principal lider,
Leonel Brizola. Os Cieps figuravam em out-doors e em cartazes
oficiais, assim como em propagandas veiculadas no horario nobre de
algumas emissoras de televisdo. Outra estratégia de legitimacdo
utilizada foi a publicacdo de matérias em jornais de grande circulagdo
no pais e no exterior. No entanto, a medida em que intensificavam-se
os apelos propagandisticos em torno do PEE, mais se acirrava a
polémica em torno da legitimidade daquele projeto de inovagéo
educacional. (XAVIER, 2001, p. 8)

Do mesmo modo, Chagas (2012), afirmou que o quadro politico nos anos 1980 e
a associacdo de que o CIEP era uma politica populista, paternalista e onerosa para as
contas publicas concretizou o “efeito sanfona”, caracterizado pela discussdo sobre a
escola de tempo integral, que ora aparecia como intensa e de forte referéncia, e ora

aparecia esquecida, desprezada e relegada a segundo plano, associada ao custo elevado
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e por servir a programas partidarios. Mesmo assim, Chagas (2012) afirma que os CIEPs
“cujas limitagdes se superadas, talvez ainda possam vislumbrar horizontes para a

educacdo publica de tempo integral no Brasil” (CHAGAS, 2012, p. 67).

Darcy Ribeiro defende que a proposta do CIEP era uma politica educacional
para oferecer toda a assisténcia necessaria para a populacdo das camadas populares
progredirem nos estudos, pois além de incluir na sua organizacdao curricular horarios
para quatro refeicGes diarias, acompanhamento nutricional e médico, davam também
todo material didatico e uniforme completo. “Paternalismo? Nio: politica realista,
exercida por quem ndo deseja ver a educacdo das classes populares reduzida a mera
falacia ou, 0 que € pior, a educagdo nenhuma” (RIBEIRO, 1986, p. 48).

As desconfiancas e criticas ao programa seguiram por todo o primeiro mandato
do governo Brizola (1983/1986). Sant’anna (2010), afirma que as criticas a escola de
tempo/educacéo integral foram mais concentradas no periodo do | PEE de 1987 a 1989,
enquanto algumas aprecia¢Ges favoraveis comegaram a surgir em 1990, no periodo do
segundo mandato. “Os criticos publicaram em revistas ou editoras de maior circulacao,
enquanto que os defensores da educacdo integral em menor ndmero, permaneceram
praticamente restritos as universidades” (SANT’ANNA, 2010, p. 32).

As criticas durante a implantacdo respondiam por questdes envolvendo o custo

dos CIEPs e a propaganda politico partidaria. Em Xavier (2001) podemos ver que

“Na disputa eleitoral a bandeira da Educacdo e da construg¢ao dos
Cieps colocou o governo Leonel Brizola como alvo de acusacdes
divergentes: a0 mesmo tempo em que era criticado como “governo
de uma obra s6”, também denunciava-se o fato do governador nao
ter cumprido integralmente as metas anunciadas. Assim, nem o
brilho intelectual de Darcy Ribeiro nem os esfor¢os depositados na
modernizagdo do ensino publico estadual foram suficientes para
garantir a continuidade do PDT no Governo do estado do Rio de
Janeiro. Venceria o candidato da oposi¢do, Moreira Franco, em
parte por sua posi¢do de oponente do Governo, o que lhe permitia
tecer criticas as falhas mais evidentes e, a0 mesmo tempo assumir
0 compromisso de dar continuidade aos projetos que vinham tendo
aprovacao geral, como o PEE” (XAVIER, 2001, p. 9)

Apos disputa eleitoral para o governo do Rio de Janeiro em 1986, na qual Darcy
Ribeiro (PDT) é derrotado por Moreira Franco (PMDB), o PEE foi interrompido e

descaracterizado. A mudanca governamental evidenciou a tradicdo nacional de
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descontinuidade de programas de governos anteriores. Moraes (2009); Pereira (2008) e
Santos (2008), tratam a desarticulacdo do PEE como decorréncia das mudancas de

governo numa relacdo de causa e efeito.

A derrota de Darcy Ribeiro resultou no abandono de prédios escolares, ainda em
fase inicial de construgdo, assim como a proposta de escola de tempo integral foi
descaracterizada. Nesses estudos, observamos que a demissdo de funcionérios de apoio
(merendeiras, inspetores, médicos e auxiliares administrativos) e a falta de professores
especializados para as atividades diversificadas prejudicaram o bom funcionamento do
horério integral e o desenvolvimento da educacéo integral.

De acordo com Moraes (2009), a troca de governo afetou diretamente na
organizacdo do tempo nos CIEPs, dentre essas mudancas destacam-se a perda de
profissionais que atendiam as turmas, a reducdo do quantitativo de professores da Sala
de Leitura, a falta de rigidez na separacdo de turnos. De acordo com Xavier (2001)
Moreira Franco se preocupou em desvincular o nome de Leonel Brizola ao programa de
educacdo, adotando medidas que desarticularam o projeto pedagogico dos CIEPs e a

mudanca dos espacos fisicos da escola para outras funcoes.

Do mesmo modo Pereira (2008), relata que com a troca de governo do Rio de
Janeiro, foram assinados decretos que afetaram drasticamente o funcionamento dos
CIEPs. Com a demissdo de todos os professores bolsistas e, logo em seguida, os
servidores cooperativados como: merendeiras, serventes, auxiliares de Biblioteca e
Consultério Médico, o programa se desestruturou. Também foi retirada a merenda
escolar (almogo), o que inviabilizou totalmente o horéario integral (PEREIRA, 2008, p.
76). A diminuicdo no quantitativo de profissionais foi destacada por Pereira (2008);
Moraes (2009); Santos (2008) e Sant’anna (2011), que indicaram este fato como um dos
pontos fundamentais para o desmonte do horério integral idealizado no projeto original
dos CIEPs. Observemos que hoje a merenda escolar se tornou uma politica do estado

brasileiro, mas enfrentou resisténcias num passado recente

O projeto original previa uma jornada escolar de oito horas diarias, viabilizando
a escola de tempo integral, divididas em disciplinas de nicleo comum e atividades de
educacdo fisica, educacdo artistica, sala de leitura e técnicas comerciais. Guimaraes

(1992), levantou evidéncias de que durante o governo Moreira Franco a escola de
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horério integral ndo se efetivava na plenitude de seus propdsitos devido a desarticulagcdo
da proposta do PEE, ao esvaziamento do treinamento de professores no cotidiano
escolar e a ndo representacdo politico-pedagdgica do programa pelos préprios
professores.

Na pesquisa feita por Moraes (2009) podemos ver como foram as mudangas nos
CIEPs e no PEE com a troca do governo.
(...) a orientagdo ndo continuou a mesma, ou seja, Ndo havia mais um
Programa Especial de Educacdo, uniformizando concepcdes e agdes.
Muitos profissionais que atuavam nas atividades ditas extraclasse
foram retirados, e 0s que eram 0s regentes das turmas passaram a ter a
responsabilidade de serem os Unicos a implementar atividades ao
longo do tempo integral. Além disso, estas instituicdes comecaram a
oferecer dois tipos de atendimento: turmas em horario parcial, no 1°
ou 2° turno, com cada série a disposi¢do nos dois turnos, e turmas em
horario integral. No entanto, é importante ressaltar que alguns Cieps
ndo cumpriram com o determinado, e permaneceram sempre com suas
turmas em tempo integral, apesar de possuirem uma estrutura de

recursos humanos igual a uma escola com turmas de “horario parcial”
(MORAES, 20009, p. 10)

Alguns CIEPs se adequaram a realidade do sistema de educacdo, os professores
tiveram suas horas de planejamento reduzidas e foi sentida uma desmotivacdo e
sobrecarga por parte dos professores. A formacdo cultural do aluno também ficou
prejudicada pela perda dos profissionais nas areas especializadas e das atividades que
ajudavam nessa formacdo. Os CIEPs transformaram-se numa escola de duplicidade de
turnos, onde apenas a educacdo fisica foi mantida como atividade extra-classe
(MORAES, 2009).

Santos (2008) afirma que a partir das mudancas e da desativacdo do programa, o
CIEP investigado em sua pesquisa buscou parcerias para o desenvolvimento de oficinas
esportivas e culturais. Essas oficinas, segundo a secretaria do CIEP, aconteciam para
suprir a caréncia deixada pelo fim do projeto original de Darcy Ribeiro, com a falta de

atividades diversificadas que primavam por uma formacéo integral.

Com relacdo aos pontos positivos encontrados nas pesquisas, observamos uma
fala favoravel a experiéncia dos CIEPs como uma proposta de escola de tempo integral.
Os estudos se apoiam na defesa de que a escola de tempo integral viabilizava o aumento

da carga horéria dos professores para planejamento, para preparacdo do material
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didatico e para reunides semanais com a equipe pedagdgica. Na visdo desses autores,
essa vantagem, quando de fato acontecia, permitia que os professores desenvolvessem
um trabalho de qualidade capaz de intervir diretamente na formacdo do aluno. Todavia,
a diferenca produzida na rede enfrentava muitas criticas no movimento sindical dos

docentes.

Além disso, Moraes (2009) afirma que a escola de tempo integral era benéfica
para as familias em municipios da regido metropolitana do Grande Rio, “pela
necessidade das familias se ausentarem para trabalhar, pelo aumento da violéncia
urbana e finalmente, por esta escola suprir algumas necessidades basicas das criangas e
adolescentes, tais como alimentacdo higiene, atendimento médico e odontoldgico e
material necessario ao desempenho de suas atividades escolares” (MORAES, 2009, p.
28). Santos (2008) corrobora com a ideia de que as familias depositaram grande
credibilidade ao CIEP Nacdo Mangueirense e, por essa razéo, acabaram deixando para a
escola a tarefa de educar os alunos tanto em nivel de conteddos formais como em uma

educacdo para a vida em sociedade ampliando, assim, as funcdes da escola.

Outro ponto positivo da experiéncia dos CIEPs foi a preocupacdo com a
formacdo cultural. Os estudos identificaram que a valorizacdo da cultura do aluno foi
considerada como um dos pontos relevantes e fundamentais na proposta de escola de
tempo integral (SILVA, 2008; CHAGAS, 2012; PEREIRA, 2008). Para Guimaraes
(1992), os CIEPs eram um espago escolar que valorizava a “voz do aluno” e a sua
bagagem cultural por meio do Projeto de Animacao Cultural. Por isso, Teixeira (1995)
afirma que “apesar dos problemas apresentados, o CIEP era viavel podendo e devendo
transformar a sua teoria em realidade. E um espaco que se bem gerenciado podera
realmente oferecer as criancas das classes desfavorecidas, melhor qualidade de vida e

esperanga de integragdo a cultura dominante” (TEIXEIRA, 1995, p. 99).

O Projeto de Animacdo Cultural promovia passeios culturais e a aproximacéo
entre escola e comunidade, tornando clara a intencdo de integrar Educacdo e Cultura.
Além disso, os animadores culturais estimulavam os professores e funcionarios a
conhecerem a realidade do aluno, para compreender-lhes 0 modo de vida e as suas
manifestacOes culturais. Foi na comunidade que os alunos cresceram e aprenderam a

viver em comunidade, dessa forma Darcy acredita que o animador cultural serviria
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como elo integrador para colaborar na construcdo da proposta pedagdgica visando o

aluno como centro do processo educativo.

Nesse sentido, Silva (2008) afirma que o animador cultural rompe com a
concepcao de escola tradicional a partir do momento em que valoriza o contexto social
do educando. Para isso, “seria preciso mais, para se buscar a confianca das comunidades.
Seria preciso integrar a comunidade, por meio de sua prépria organicidade, e para isso
criou-se a figura do animador cultural, essencialmente politica nessa relacdo (SILVA,
2008, p. 98). Por outro lado, essa é uma estratégia dilematica do ponto de vista das
oposi¢cdes estruturais que colocam cultura popular versus cultura erudita, saberes
cientificos e saberes praticos etc. Esse dilema faz parte de uma aporia permanente na
educacéo e das politicas culturais em boa parte do ocidente.

Além do Projeto Animador Cultural, o Projeto Alunos Residentes (PAR) e 0
Projeto Estudo Dirigido (PED) integravam a proposta pedagogica dos CIEPs. Como
afirma Silva (2008) esses projetos foram considerados inovadores para a rede publica de
ensino e se constituia como parte do programa de escola de tempo integral proposta por
Darcy. O Projeto Estudo Dirigido (PED) a investigacdo de Aguiar (1991) apresentou
esse projeto como uma das “inovagdes” propostas sob influéncia da Escola Nova. O
PED representava uma técnica de ensino que visava o desenvolvimento do pensamento

reflexivo do aluno e atendimento individualizado no processo de ensino-aprendizagem.

Sant’anna (2011) apresenta 0 PAR como um projeto social de acolhimento de
criancas abandonadas ou pré-marginalizadas e de inser¢do no sistema escolar. O foco
deste projeto, segundo Sant’anna (2010), era de atender criangas em situagcdo de
caréncia ou de abandono, que ela classifica como “criancas candidatas futuras as ruas” e
oferecé-las uma educacdo de qualidade dentro dos CIEPs. Entendemos que um
programa social, como foi pensado no PEE, deve vincular-se a uma educacdo
emancipatoria, concordando com Sant’anna (2010) de que é preciso pensar na
articulacdo de diversas areas, como educacdo, cultura, satde, esporte e trabalho para a

possibilidade de crescimento e desenvolvimento pessoal desses alunos.

Podemos considerar que nesta revisao as pesquisas que compdem o corpus desta
investigacdo abordaram o Projeto de Alunos-Residentes, Projeto de Cultura e Recreacdo

e Projeto de Estudo Dirigido, mostrando a amplitude do PEE e suas especificidades.



40

Entretanto, podemos observar lacunas investigativas dessa andlise, ao pensar a

concepcao dos programas e as diferentes formas de implementagéo e de apropriagéo.

Os estudos revisados se preocuparam em abordar a proposta pedagogica e
curricular dos CIEPs, mas em nenhum deles observamos a preocupacao sistematica de
como a educagédo do corpo era parte estruturante desse programa, o que nos levou a nos
concentrar em analisar os dispositivos e agenciamentos da gestdo do corpo na proposta
do CIEP. Nosso olhar voltou-se para observar os indicios e argumentos expliticos da
educacdo do corpo no curriculo do CIEP, seja a partir de dispositivos disciplinares
corporais que envolvem alimentacgdo, etiqueta, higiene e sociabilidades, seja através da
arquitetura escolar que tenta condicionar comportamentos e formas de fruicdo dos
corpos no espacgo. A questdo se resume em identificar o tipo de gestdo dos corpos que o
curriculo dos CIEPs apresentava.
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2.2 AS INTERVENCOES NO CORPO A PARTIR DO SECULO XX

Nessa secdo esbocaremos aquilo que consideramos como educagdo do corpo,
tema central desta dissertacdo. A concepcdo de educacdo do corpo aqui esbocada esta
diretamente relacionada a historia do corpo e as suas transformacgdes a partir do século
XX. A histéria do corpo envolve, conforme sugere Courtine (2008), “o corpo nos
saberes médicos e genéticos, na tensdo entre os desejos do corpo e as normas de
controle social, nos prazeres oferecidos aos olhares pelas imagens, as telas, as cenas, as
tribunas de onde contemplam as metamorfoses do corpo” (COURTINE, 2008, p. 11).
Esse mesmo corpo passa a ser educado nos moldes da modernidade e nos leva a refletir
sobre a necessidade de compreender as consequéncias, desse corpo educado para a vida

social e individual.

A ideia do corpo educado se apresenta como uma forma suscetivel de
intervencdo humana nas funcdes do corpo e na gestualidade para a adaptacdo do
individuo a vida urbana e nas dimensfes mais ampla das relagdes sociais. Assim, as
intervencdes corporais passam a ser necessarias para a vida em sociedade. Essas
intervencdes foram investigadas com maior forca a partir do século XX, onde o corpo
abandona o papel secundario que teve até o final do século XIX e assume lugar de
destaque de estudo nas areas médicas, sociais e culturais. Como afirma Courtine (2008),
“o0 século XX ¢ que inventou teoricamente o corpo”, reconhecendo-0 como um objeto

de investigacdo histdrica e como resultado de uma producédo sociocultural do homem.

Nesse sentido, a intencdo deste capitulo é apresentar essas intervengdes que
desencadearam uma série de regulacbes e novos agenciamentos do corpo.
Reconhecemos que essas intervencdes sdo elementos histéricos multifacetados que se
apresentavam nos aspectos meédicos, sociais e culturais. Sendo assim, duas questfes
foram delineadas neste capitulo: como essas intervencdes no corpo promoveram regras
de comportamento e padrdes civilizatorios e de moralidade na sociedade ocidental? E
como as instituicdes de ensino absorveram essas demandas sociais para educar 0s

corpos das novas geragoes.

A virada de século XIX para o século XX marcou um momento de grande
progresso da medicina, que abriu precedentes para o anuncio da importancia de cuidar

do seu proprio corpo, ja que as preocupagdes da medicalizacdo ndo estavam
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exclusivamente voltadas para a cura de doencas, mas para a constru¢do de um guia de
vida cuja intengdo era estimular o cuidado com a satde e com o prdprio corpo. O guia
de vida, baseado na justificativa de novos conhecimentos do funcionamento do
organismo humano, contemplava regras e recomendacdes que prescreviam e/ou
censuravam o comportamento das pessoas com intuito de prolongar a vida e combater

as enfermidades em prol de um coletivo higiénico®?.

Logo, o entendimento que se tinha era de que as pessoas deveriam aprender a
cuidar do corpo e da saude para afastar os males da doenca. Ainda de acordo com
Moulin (2008), “o exibicionismo da doenga ndo ¢ mais admissivel, reduzido pelo ideal
de decéncia. O corpo é o lugar onde a pessoa deve esforcar-se para parecer que vai bem
de satude” (MOULIN, 2008, p. 19). Este fato demonstra como 0 corpo passa a ser objeto
dos constrangimentos estabelecidos pela sociedade, passando a identificar no corpo a
boa saude.

Desta forma, os médicos assumiram a responsabilidade de serem os principais
gestores do corpo, “orientando e interferindo em situagdes de maior socializagdo como:
no ingresso a escola, servico militar, viagens e nas escolhas de uma profissdo”
(MOULIN, 2008, p. 19). E valido ressaltar que a competéncia médica era ancorada pela
legitimacdo do ensino bacharelesco e o titulo de doutor numa sociedade com um nivel
muito baixo de instrucdo escolar, assim como toda argumentacéo respaldada na Ciéncia,
era uma importante referéncia para a producdo do conhecimento técnico, social e

cientifico da humanidade.

Essa forma de intervencdo no corpo por meio do discurso médico se iniciou na
Europa em um contexto de avanco do capitalismo industrial e da crescente urbanizacéo,
frutos dos desdobramentos da modernidade. Esses desdobramentos tornaram as cidades
locais insalubres, de grande fluxo migratdrio, absorvendo novos habitos e uma
urbanizacdo desordenada. Com base no estudo de Gois Jr. (2000), é possivel
compreender que a principal preocupacdo da medicina era informar a populacdo sobre

0s cuidados com o corpo e a boa salde, para afastar qualquer risco de doenca e

12 . o . . ;. . .
Lasch, C.. A cultura do narcisismo: a vida americana em declinio. Rio de Janeiro: Imago, 1983. Ele
discute as politicas de satude e da longevidade como um fim em si mesmo
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epidemia. Esse cenério europeu foi construido no contexto social que configurado

durante nos séculos XVIII e XIX.

Durante os séculos XVIII e XIX, o desenvolvimento da industria trouxe
consequéncias sociais para parte da populacdo, principalmente para os trabalhadores
rurais. Houve a mecanizagdo do trabalho agricola, e a producdo de manufaturas e bens
primarios precisava se modernizar para subsidiar o progresso e a industrializacdo. Os
trabalhadores rurais, por sua vez, procuravam melhores condigdes de vida,
empregabilidade e ascensdo social nas cidades. Com a chegada desses trabalhadores
rurais as cidades, “o desemprego tornar-se-ia um problema de propor¢es imensas,

aumentando a pobreza” (Goéis Jr., 2000, p. 27).

A pobreza passou a ser encarada como uma doenca social das cidades, pois
como afirma Gais Jr. (2000) “o trabalho nesta época € visto como uma virtude moral, e
0 6cio um vicio. Se o individuo esta ocioso, é por falta de vigor moral. A pobreza era
encarada como um vicio individual e eticamente condenavel” (Gais Jr. 2000, p. 28). Por
ser vista como fracasso de quem ndo era capaz de aguentar a labuta ou demonstrava

alguma fragilidade moral, o pobre poderia ser considerado um desajustado social.

Além disso, as cidades encontravam-se com pessimas condi¢cdes higiénicas e
sem saneamento basico, tornando-as espacos para proliferacdo de doencas epidémicas.
Dessa maneira, 0 movimento higienista buscava oferecer condi¢fes sociais necessarias
ao desenvolvimento social da populacdo, capazes de promover a salde, prevenir a

doenca e a moléstia social — o0 ¢cio e a vagabundagem.

As principais intervengfes do Estado para cuidar dos problemas da prevencao,
da nutricdo, da habitacdo, do saneamento precisavam ser feitas no sentido de melhorar a
saude publica da popula¢do. “Neste momento surge uma mentalidade de intervencao
nesta situacdo de extrema pobreza. Este discurso cria os alicerces do “movimento

higienista”, que usaria a autoridade cientifica para convencer governos, industriais e a

prépria populacdo” (GOIS Jr., 2000, p. 32).
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Assim, como aconteceu nos paises europeus, o Brasil importou as ideias do
“movimento higienista” europeu’®, num momento em que o pais buscava formas de
modernizacdo e melhoria da saude pablica da populacédo. De acordo com Melo (2003),
havia um esfor¢o desde os meados do século XIX “para a busca da ‘modernizag¢do’ do
Brasil, que passava inclusive pelo desenvolvimento de estratégias higiénicas, ligadas a
um projeto de controle corporal” (MELO, 2003, p. 3). Esse projeto de modernidade
impds intervencgdes sobre o corpo, sobre a salde e sobre 0s modos de viver da sociedade.

Temos aqui dois aspectos importantes que nos levam pensar nas intervencoes
que ocorreram no Brasil no inicio do século XX: o projeto de modernizagdo dos centros
urbanos do pais e a constru¢do de um discurso higiénico para combater as doengas e
melhorar a salde da populagdo. Entendemos que esses dois aspectos ndo sdo
dissociados. Entretanto, optamos por trabalhar primeiramente com o contexto social que
se criou com a formacdo dos centros urbanos e, em seguida apresentaremos como 0
discurso higiénico integrava o projeto de modernizacdo do pais. Dessa forma, iremos
apresentar as principais intervencGes que ocorreram na estruturacdo dos espacos
urbanos, e como essas intervencOes atuaram para desenvolver padrdes de moralidade e

civilidade no campo sociocultural.

De acordo com Pilla (2005) “desde a chegada da Familia Real no Brasil no
inicio do século XIX reconheceu-se a necessidade de transformagfes no espaco urbano
e uma “civilizagdo” das condutas” (PILLA, 2005, p. 3). As transformacdes ocorreram
no sentido de criar uma nova configuracdo de espaco urbano. Ruas e pracas foram
remodeladas, novas regibes foram ocupadas e novos espacos publicos se formaram.
Além disso, avangos tecnoldgicos comecavam a participar desse novo reordenamento
publico como a utilizacdo de veiculos automotores, telégrafo, telefone, iluminacgéo

elétrica e cinema.

Esse espaco urbano que se configurou gerava uma nova sociabilidade que

ampliava as relagfes sociais e exigia um aparato de regras de “boa educagdo” e um

" Indicamos a dissertacdo de Gois Jr. (2000) para melhor aprofundar questdes sobre o
movimento higienista europeu, seu contexto e desdobramentos. GOIS Jr., Edivaldo. Os
higienistas e a educacdo fisica: a historia dos seus ideais. 2000. 178 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo Fisica) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Fisica, Universidade Gama Filho,
Rio de Janeiro, 2000.
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cddigo de conduta que deveria ser seguido pela sociedade. Era a transicdo da esfera
privada para a esfera publica. Em fungdo dessa maior sociabilidade que os locais
publicos proporcionavam, as transformacdes estruturais e espaciais da cidade
fortaleciam os valores elitistas no campo sociocultural impregnado pelos ideais

civilizadores.

“Buscava-se um reordenamento dos valores do bem viver em
sociedade, norteado por normas de civilidade fundamentadas nos
moldes europeus. Os habitantes das cidades, que a cada dia tinham seu
nimero aumentado, precisavam se urbanizar, precisavam aprender a
viver nesse ambiente citando regras de educacdo, de urbanidade”
(PILLA, 2005, p. 1).

Essas regras de educacdo passaram a estabelecer normas de comportamento nos
espacos publicos, novos padrbes de moralidade, novas formas de sentar-se a mesa,

vestir, comer, caminhar e falar, a partir do que se entendia como correto e civilizado.

Pilla (2005) cita os jantares como um desses espagos que evidenciavam uma
civilizacdo dos costumes e 0s ensinamentos dos manuais de etiqueta, e como o controle

do corpo e dos gestos contribuiam para a estratificacao social.

Uma mesa compartilhada possibilita a aproximacdo de elementos
oriundos de diferentes grupos e camadas sociais e encerra, dentro de
um espaco restrito, o convivio entre pessoas de diferentes origens,
configurando-se em um momento de excecdo. Por isso, cada gesto é
analisado pelos demais. Nesse espaco, um deslize eventual pode
transformar-se em um elemento que denigre a imagem do conviva,
assim como uma atitude de controle absoluto e de naturalidade
calculada diante das mais diversas situac@es elevam-no imediatamente
aos olhos dos outros. Tal como a festa, 0 banquete adquire a qualidade
de permitir gque o jogo social aconteca, jogo no qual as qualidades
pessoais de cada um evidenciam os atributos de sua classe,
favorecendo a identidade e o reconhecimento matuo (PILLA, 2005, p.
7).

Podemos ver nessa passagem como o comportamento se tornou uma forma de
comunicacdo corporal que indicava o nivel de civilidade e convivéncia social. Cada
gesto e comportamento faziam parte do jogo de poder que poderiam ocorrer nos
encontros nas salas de estar e de jantar, nos teatros, nos bailes dancgantes, nas pragas, nas

conversas cotidianas e no bom convivio social. De certa forma, o fortalecimento das
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boas maneiras e o0 codigo da boa conduta determinava parametros para a diferenciacao e
a distincdo social.

A estética comportamental estabelecida pela vida urbana foi desenvolvida nos
moldes da boa conduta que ao longo do processo civilizador exigia mudangas nos
modos e padrdes de comportamento. Esses padrdes sdo parte do projeto de controle
social que se firmava no processo de modernizacao do ocidente, e consequentemente do
pais. Além do controle social havia também o controle corporal que o sujeito exerce
sobre si mesmo, o autocontrole. O autocontrole do corpo e dos gestos se da pela
necessidade de controlar suas a¢des naturais para seguir o codigo de conduta e as regras

de boas maneiras.

Essas novas regras de comportamento e boa conduta exigiam uma mudanca e
controle do corpo para abandonar os velhos habitos considerados inadequados para a
nova realidade social. “Nesse contexto € que se fortalecem os codigos de
comportamento, e outras literaturas de civilidades. (...) Na medida em que pretendem
codificar e orientar a vida cotidiana e os relacionamentos entre as pessoas ensinando-
lhes a ciéncia do saber viver” (PILLA, 2005, p. 15). Podemos entender que o
aprendizado desses novos modos de vida, e novas regras de comportamento
estabelecidas como padrées de civilidade, determinam novos parametros para a

educacéo do corpo.

Neste momento de transformacgdes no contexto social das cidades eram exigidos
novos habitos e novos comportamentos, e por isso educar 0 corpo Se tornava
fundamental. Os manuais de boa conduta e boas maneiras se tornavam interventores
nesse processo de educacdo do corpo, assim como as instituicGes escolares que
passaram a utilizar os manuais de ensino para estabelecer novos habitos e costumes nos

alunos.

Os manuais de ensino pretendiam contribuir para o refinamento de condutas para
a convivéncia social. Podemos citar como contetdo desses manuais regras de como
cumprimentar e se comportar em festas, bailes, jantares e eventos da sociedade. De
acordo com Cunha (2004) “os manuais de etiqueta e civilidade definiam regras para o
controle e a contencdo de sentimentos e de manifestacdes de sensa¢des produzindo uma

certa experiéncia do que é civilizado, polido, agradavel, educado” (CUNHA, 2004, p. 2).
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Além das boas maneiras, 0s manuais de ensino também buscavam consolidar as
praticas higiénicas que vinham sendo incentivadas pelo discurso higienista que
acompanhou o processo de modernizacdo do pais. A preocupacdo com o0s habitos
higiénicos passou a ser fundamental, na medida em que o espaco urbano se tornou
insalubre e objeto de reflexdes e intervengdes. “A pobreza, o excesso de trabalho, a ma
alimentacdo, a proximidade de ambientes insalubres e outros fatores socioecondmicos
foram considerados de grande impacto sobre determinadas enfermidades” (COSTA,
2004, p. 61)

Com relacdo a precariedade e a insalubridade das cidades, os higienistas
promoveram intervencdes no sentido de solucionar questdes de saneamento, habitacdo e
urbanizacdo. Isto porque defendiam que as doengas e epidemias eram resultado das mas
condigdes do ambiente e o desenvolvimento de algumas doencas se dava pela

insalubridade das habitacGes.

Nesse sentido, Oliveira (2003) afirma que algumas formas de intervencdes das
autoridades governistas no inicio da Republica foram baseadas no contexto de
urbanizacdo e habitacdo, acompanhando o discurso médico-higiénico. Os discursos se
preocupavam com a higiene da familia, do ambiente em que as pessoas viviam,
trabalhavam e circulavam, como formas de organizar e criar normas gerais para a
populacdo aprender novos modos de vida e melhorar a sadde publica. “Preocupavam-se
com a limpeza dos prédios, com o aumento da rede de iluminagdo elétrica, com a
drenagem de pantanos, com o aterro sanitario, com a arborizacdo de parques e jardins
para aumentar o fluxo de ar na cidade do Recife, a qual encontrava-se sitiada pelos

problemas urbanos” (Oliveira, 2003, p. 14).

Assim, também Costa (2004) descreve que “com base nos tratados de higiene
publica aterravam-se alagados e pantanos, calcavam-se ruas, construiam-se cemitérios,
jardins, lazaretos, escolas e quartéis. As edificacbes insalubres, hospital, cadeia,
cemitério, eram localizadas a sotavento do centro da cidade” (COSTA, 2004, p. 63). De
acordo com Gois Jr. (2000) os higienistas criaram normas para construcdo das
habitacdes, das vias publicas, e indicaram a urgente necessidade de construcdo de redes

de 4gua e esgoto.
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Sobre a habitagdo, os higienistas diziam que a vida moderna,
industrial, urbanizada, criara novas demandas para a organizagdo do
lar. Os higienistas deveriam ser ouvidos na construcdo das casas. Eles
indicariam o melhor material, o local ideal, a distancia entre uma
habitacdo e outra. As normas para o local eram as seguintes: este
deveria ser elevado, em declive suave, bem ventilado, mas néo
exposto aos ventos fortes, tendo arvores, e aguas de percurso na
proximidade, mas nunca na vizinhanga de floresta. O terreno deveria
ser poroso, permeavel, evitando a contaminagdo por impurezas e
infecgOes. As casas deveriam ser isoladas do chdo por um alicerce
impermeavel e separadas das mais pelo isolamento. Isto protegeria o
solo contra novas infeccdes e, sobretudo, as casas e as ruas da cidade
contra elas (GOIS Jr., 2000, p. 135).

Com relagdo as vias publicas, Gois Jr. (2000) informa que os higienistas
indicavam o melhor tipo de pavimentacdo para a boa limpeza. Além disso, era
observado a resisténcia ao trafego, durabilidade, a acdo das &guas que escorrem a
superficie, os efeitos do calor e das variacbes de temperatura. Também era indicado a
organizacdo de coleta de lixo, assim como, a varredura das ruas. Em relacdo ao
saneamento bésico, eles alertavam para a construcdo de uma estrutura de rede de agua e
esgoto para o controle de doengas que eram transmitidas através da agua e dos dejetos
(GOIS Jr., 2000, p. 137).

Como podemos ver, o desenvolvimento das ciéncias médicas contribuiram para
tentar modificar o cenario urbano e legitimar intervengdes do poder publico, no sentido
de melhorar as condigcdes sanitarias, urbanisticas e habitacionais da populacdo. Os
higienistas acompanharam as transformacfes urbanas e argumentavam a favor da
melhoria da salude da populacdo. Esse discurso higienista avancava, e se tornavam

fundamentais para o crescente processo de urbanizacao.

Para Goais Jr. e Lovisolo (2003) o movimento higienista no Brasil buscava a
melhor forma de viver e a constituicdo de habitos higiénicos para afastar as doencas e
assim promover a boa salude. Esse discurso de incentivo a boa saude e o combate a
doencas se propagavam como formas de intervencdo na sociedade brasileira no inicio
do século XX, por conta do alargamento da vida urbana e da constituicdo das cidades de
forma desorganizada. Da mesma maneira, Mansanera e Silva (2000) afirmam que “a
higiene, de maneira geral, entendia que a desorganizagédo social e 0 mau funcionamento

da sociedade eram as causas das doengas, cabendo & Medicina refletir e atuar sobre seus
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componentes naturais, urbanisticos e institucionais, visando neutralizar todo perigo

possivel” (Mansanera ¢ Silva, 2000, p. 118).

Acompanhando esse momento de transformagfes nos centros urbanos, 0s
higienistas identificavam outros problemas no pais que necessitavam de intervencdes.
Segundo Goéis Jr. (2000), o pensamento intervencionista, seguido por grande parte dos
higienistas “exigia do Estado uma atitude construtiva na melhoria das condic¢des de vida
da populagdo”. Entendia-se que “o povo estava doente e abandonado” (Gois Jr., 2000, p.
68). Os higienistas defendiam que o desenvolvimento do pais dependia da intervengédo
do Estado para melhorar a educacéo e saude da populacdo das camadas mais populares.
Eles previam que melhorar as condic¢Ges sociais e educacionais da populacdo poderia
auxiliar na formacéo e saude do trabalhador e torna-lo apto ao trabalho. Dessa maneira,
0 movimento higienista buscava construir argumentos cientificos para convencer o
Estado de que investir na educacédo e saude da populacdo contribuiria para processo de

modernizagdo do pais.

A visdo que se tinha era de um Brasil caracterizado, na opinido dos intelectuais,
como um pais de enfermos e analfabetos, por isso foi dada grande relevancia a satde e a
educacdo. Podemos afirmar que essas duas areas se constituiram como uma verdadeira
cruzada durante todo o seculo XX. Bomeny (2003) baseada no discurso do higienista
brasileiro Belisario Penna, afirma que “a satde, ao lado da educagdo, constituia
problema primordial, pois era a base incontestavel do vigor fisico, da melhoria da raca,

da produgdo, da alegria, da riqueza e do progresso” (BOMENY, 2003, p. 27).

As intervencdes seguiam o discurso do movimento higienista que identificava a
melhora de satde da populacdo como forma de progresso nacional. Educacdo e Saude
se tornavam pontos fundamentais que fortaleciam o ideal de progresso do pais: a
educacdo como espaco de preparacdo e formacao para o trabalho, e a salde, apoiada na

educacdo higiénica, como forma de tornar o corpo saudavel e forte para o trabalho.

Dessa forma, educacéo e salde se entrecruzam como importantes no seculo XX.
Na primeira metade do século XX era comum ter 6rgdos administrativos publicos
(coordenadoria, secretarias etc) voltados para a Higiene e suas diversas intervencfes na
na populagdo e nas instituicdes a partir do Estado. Podemos citar a criagdo do Ministério

da Educacédo e Saude, da educacéo fisica como disciplina no curriculo escolar que era
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fortemente voltada para os principios da higiene, da ginastica e de processos
normatizadores da moral, assim como a triade spenceriana baseada na “educagdo moral,
intelectual e fisica”, a qual se tornou referéncia para varias teses da Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, nas argumentacdes de intelectuais como Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Inezil Pena Marinho e Lourenco Filho.

Por essa razdo, a ginastica passou a ser aplicada nas instituicGes escolares como
contribuicdo para o processo normatizador e de construgcdo de novos habitos higiénicos.
Conforme Soares (2000), a ginastica propagada pelos seus manuais sdo “técnicas
singulares de interven¢do” que vao incidir no corpo como modelo técnico de educacdo
desse mesmo corpo. Com uma forte influéncia no pensamento higienista, a ginastica
passa a ser um campo possivel para a construcdo de um corpo limpo, sadio e util. Isto se
deve ao fato de que “os conhecimentos gerados no interior das ciéncias médicas, e
sobretudo no campo da Biologia, tiveram um significado de libertacdo, evidenciando
que as causas das doencas ndo eram mais um castigo de Deus, a0 mesmo tempo que
divulgavam cuidados béasicos sobre o corpo, entre os quais, 0 exercicio fisico”
(SOARES, 2000, p. 53).

Assim também foi o ensino da moral e da higiene corporal, que se tornaram
intervencdes no corpo manifestadas nas proposicdes pedagogicas das instituicoes
escolares no Brasil. Gondra (2005) cita a arquitetura e 0s manuais de ensino como
formas de intervengdes que ultrapassavam os limites apenas do ensino da higiene

corporal.

A arquitetura, os manuais de ensino, 0s estabelecimentos escolares
criados e dirigidos por médicos, a presenca dos mesmos na dire¢éo de
Orgdos publicos, bem como a disseminagdo das referidas
representacdes nos cursos normais e livros escolares permitem afirmar
gue o programa escolar codificado no ambiente médico irradiou-se
para além das instituicdes e da comunidade médica, em seu sentido
mais estreito, sendo apropriado e tendo sido transformado em praticas
pedagodgicas, extravasando, inclusive, os limites espago-temporais da
Corte oitocentista e os limites conceituais da propria higiene
(GONDRA, 2005, p. 5).

A divulgacédo dos cuidados basicos sobre o corpo tornava-se uma agdo educativa

como afirma Soares (2000), onde “o discurso e a pratica médica em suas concepgdes
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higienistas, de forte cardter moralizador, normativo e adaptativo-educativo,
constituiram-se em instrumentos de intervengdo na sociedade” (SOARES, 2000, p. 53).
Por isso, 0 movimento higienista assume que o projeto de nagédo estruturado e cunhado
nas bases da modernidade deveria incorporar questdes para remodelar a populacédo
brasileira. Esse projeto de remodelagdo deveria ser iniciado com as criangas nas
instituicOes de ensino, e com isso a escola passou a ser um lugar de intervencdo para
uma educacéo do corpo, ensinando habitos e comportamentos considerados adequados e

civilizados.

Gois Jr. (2000) cita Fernando de Azevedo e sua preocupacdo com a saude e
educacéo.

Ele criticou a forma que a educacdo tradicional tratou os assuntos da
salde, sempre deixando-os em plano secundario, sem uma estrutura
que possibilitasse o ensino da higiene e da Educacdo Fisica. Na Escola
Nova construiram-se edificios amplos, arejados. As criancas teriam
assisténcia médica que se prolongaria até a casa do aluno com as
visitas das enfermeiras. Da escola partiria um atendimento que visava
atingir toda a sociedade. O projeto pretendia inculcar novos habitos
higiénicos que se difundiriam em todos os lares através da educacdo
da crianca. Para ele, pela educacdo sanitaria, se estabeleceria uma
vigilancia  constante, reprimindo-se  imediatamente  qualquer
negligéncia, mostrando a importancia da salde. Para isto, seriam
usadas palestras, filmes, exposicdes, cartazes e folhetos, e todos os
meios de difusdo de préaticas higiénicas, como dramatizacdes e
concursos infantis, associacdes e patrulhas sanitarias (Géis Jr., 2000, p.
101)

Com isso, podemos observar como as escolas funcionavam como espacos para
mudancas de habitos para a populacdo, pois é na escola que a educacdo higiénica €
iniciada, sendo a partir dos alunos que os novos habitos poderiam atingir toda sociedade.
Por essa razdo Gois Jr. e Lovisolo (2003) afirmam que o movimento higienista buscava
introduzir esses novos habitos higiénicos por meio da educacdo das criancas,
caracterizando-a como uma educacdo para a satde ou educacédo higiénica. Dessa forma,
a escola passou a incorporar no contexto escolar as demandas advindas da sociedade

com relacdo a criagdo de novos habitos higiénicos e o ensino da moral e disciplina.

O movimento higienista entendia que a escola era um agente fundamental para a

criacdo desses bons habitos e para 0 combate aos maus costumes. Os higienista
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orientavam que para a efetivacdo da higiene escolar era preciso modificar todas as
dimensGes escolares: “a estrutura fisica (localizacdo, construcdo do prédio escolar,
dimensdo das salas de aula, cubagem do ar, dimensdo das mobilias, etc.), as relacGes
escolares e o préprio método de ensino. Nas minlcias das prescrigdes, encontra-se um
desejo de controle absoluto” (ZUCOLOTO, 2007, p. 142). Podemos citar também a
intervencdo dos higienistas na arquitetura escolar, que indicavam que os prédios

escolares deveriam ter salas amplas, arejadas, com iluminagéo natural.

Oliveira e Linhales (2011) recordam da | Conferéncia Nacional de Educagio
(CNE), promovida pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), na qual havia a
pretensdo de discutir a educagdo como fator de progresso da nacéo, e nessa conferéncia
“a educacdo do corpo estaria presente em diversos pronunciamentos e teses de
professores, médicos, dirigentes e reformadores” (OLIVEIRA ¢ LINHALES, 2011, p.
390).

A educacdo do corpo assumia a fungéo de consolidar a ideia de civilidade que se
fortalecia a partir de um ordenamento social para a construcdo de novos habitos. Para
ISSO era preciso e necessario educar as criangas e seus corpos, comecgando essa educacao
na escola. Assim, a responsabilidade da transformacdo social foi transferida para a
escola, que deveria oferecer ferramentas civicas para a populacdo que iria se estruturar
como nacdo. De acordo com Gois Jr. (2000) a educacédo fortalecia a formacéo de uma
cultura brasileira e um povo mais saudavel, com melhores condicdes de vida.

Se a educacdo fosse democratizada, 0 povo poderia adquirir virtudes
valorizadas na época, também cuidaria melhor de si proprio, educaria
melhor seus filhos. E seria preparado para o trabalho moderno,
possibilitando ao Brasil um maior desenvolvimento. Seria mais
saudavel, pois aprenderia os novos habitos higiénicos indicado pelos
cientistas. O brasileiro criaria um sentimento comum de nacionalidade,

uma cultura propria. Este era o objetivo da intervencdo atraves da
Educacéo e da Saude (Gois Jr., 2000, p. 114).

Na passagem acima vemos como a escola é representada como uma instituicéo
fundamental para o processo civilizador e normatizador da sociedade, ficando claro que
0 espaco educativo € visto como responsavel por intervencdes que formam héabitos,

costumes e comportamentos considerados adequados e civilizados. Essas intervencoes
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séo representacdes de educacdo do corpo que moldam e refinam o comportamento dos
escolares para que eles aprendam os modos de vida da sociedade.

Podemos perceber que a educacdo do corpo nas escolas, como foi apresentada
neste capitulo, passa pelo ensino das boas maneiras, dos habitos higiénicos e dos modos
de vida, assim como foi visto a arquitetura escolar passou a ser vista como aspecto

fundamental no processo de higienizacéo do corpo.

Podemos observar que essa agenda da educacdo higiénica se manteve e se
reestruturou em diferentes discursos, em nome da mudanca da escola e da educacgéo das
camadas populares, e que essa agenda civilizatéria estava presente de forma explicita na
proposta do CIEP e nas reflexdes de Darcy Ribeiro.

A intencdo de Darcy em transformar os CIEPS em um espago educativo que
pudesse civilizar e emancipar as camadas populares da sociedade, nos faz pensar que as
intervengdes discutidas no inicio do século XX ainda estava na agenda da sociedade. Na
década de 1980, Darcy ainda pensava em uma escola publica e democratica que pudesse
oferecer toda a assisténcia necessaria para uma educacdo integral que tinha como eixos
fundamentais acultura (como instrumento de luta e de expressao) e a salde das camadas

populares.

Na fala de Darcy no Livro dos CIEPs podemos observar como a proposta dos
CIEPs era dar aos alunos essa assisténcia, alimentacdo, uniforme, consultas médicas e
dentérias.

“Ao invés de escamotear a dura realidade em que vive a maioria de
seus alunos, proveniente dos segmentos sociais mais pobres, o CIEP
compromete-se com ela, para poder transforma-la. E inviavel educar
criancas desnutridas? Entdo o CIEP supre as necessidades alimentares
dos seus alunos. A maioria dos alunos ndo tem recursos financeiros?
Entdo o CIEP fornece gratuitamente os uniformes e o material escolar
necessario. Os alunos estdo expostos a doencas infecciosas, estdo com
problemas dentarios ou apresentam deficiéncia visual ou auditiva?
Entdio o CIEP proporciona a todos eles assisténcia médica e
odontologica” (RIBEIRO, 1986, p. 48)

Além dessas assisténcias, Darcy pensava em inculcar novos comportamentos e
habitos julgados civilizados, por considera-los instrumentos de luta e acesso aos bens da
sociedade. Foram criados horarios para habitos higiénicos, corredores largos que

impactavam na ordem da boa convivéncia social e momentos de refeicdo que serviam
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para promover as boas maneiras a mesa. Por isso, iremos mostrar a seguir, como a
proposta de arquitetura e curriculo integrado contribuiam para a sistematizacdo da

educacéo do corpo nos CIEPs.
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3. AEDUCACAO DO CORPO NOS CIEPS

A intencdo deste capitulo é apresentar uma analise das praticas corporais
presentes na proposta de escola de tempo integral dos CIEPs. Veremos que o horério
integral e novos prédios escolares, arquitetonicamente planejados, permitiram introduzir
novas praticas escolares como: atendimento de servigos médico-odontoldgicos, préaticas
higiénicas (banho diario e escovacdo dentaria), horarios de refeicdo (desjejum, almogo,
lanche e jantar), tempos para leitura e atividades esportivas e culturais.

Essa nova dindmica escolar tentou romper com a concepcao de educacdo até
entdo presente na rede de ensino publico do estado do Rio de Janeiro. A insercdo de
novos projetos (cultural, social e médico) na proposta curricular, a criagdo de novos
espacos educativos, a construcao de prédios escolares arquitetonicamente planejados e a
implantacdo de uma escola de tempo integral indicavam essas mudangas no ensino para
as camadas populares. Assim, nessa analise nos interessa perceber como essas
mudancas - curricular e arquitetdnica - permitiram novos agenciamentos do corpo na
cultura escolar que se pretendia implementar nesse programa de educacdo popular.
Estamos chamando de agenciamentos do corpo as intervengdes e normatizacdes que
pretendiam criar habitos/comportamentos estabelecidos a partir de uma nogdo de

civilidade para os filhos das classes populares.

Desse modo, observaremos como essas préaticas e dispositivos corporais estavam
presentes no projeto dos CIEPs. A questdo é como praticas sociais e corporais inseridas
na concepcdo de educacdo do CIEP poderiam instituir uma educacdo do corpo naquele

curriculo?

Os tempos de aprendizado e descanso, as regras de boa convivéncia e as noc¢des
de higiene sdo normatividades desses agenciamentos que podem ser identificados no
projeto, e nosso objetivo é demonstrar como a educacdo do corpo se apresenta tanto na

propostas arquitetbnica quanto na estruturacao e curricular dos CIEPs.

Darcy Ribeiro acreditava que o aprendizado e o conhecimento ndo aconteciam
apenas dentro da sala de aula, por isso incentivava a utilizacdo de todos 0s espagos

escolares. De acordo com o Plano de Estudo Bésico dos CIEPs:

“A construcdo e sistematizagdo do conhecimento ndo se d& somente
dentro da sala de aula, todos os espacos da Unidade — quadra de
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esporte, a biblioteca, as salas de Estudo Dirigido e Videoeducagdo e
0s espagos culturais — deverdo ser trabalhados pedagogicamente pelos
professores e todos os profissionais envolvidos no processo de
escolarizacao dos alunos.”

Portanto, quando Ribeiro (1986) orienta os locais de trabalho para os animadores
culturais, cita que a concepc¢do arquitetdnica dos CIEPsoferecia grande numero de
opcoes: “do refeitorio ao ginasio de esportes, do auditério ao péatio, passando pelos
corredores, € possivel encontrar espacos adequados para eventos como exposicdes,
shows, bandas, filmes, apresentacdo de videos” (RIBEIRO, 1986, p. 135). Dessa
maneira, compreendemos que a concepgdo arquitetdnica estava de certa forma
associada a todo o processo educativo dos CIEPSs, e Darcy dava essas indicagdes do uso
dos espagos para além das convencOes escolares, com a clara intencdo de operar

mudancas na cultura escolar.

Nos diversos espacos disponibilizados pelos CIEPs, podemos destacar préaticas
educativas corporais, sociais e culturais, que vdo desde a utilizacdo do refeitério com
praticas sistematicas de higiene a biblioteca como local de estimulo a leitura, das salas
de aula como espaco de trabalho e socializagdo, ao saldo polivalente como local
esportivo e cultural, dos largos e compridos corredores para a livre circulagdo. Assim,
este capitulo se dispde a trabalhar destacando intengdes de educacdo do corpo presentes

na proposta curricular e arquiteténica dos CIEPs.

3.1 AARQUITETURA E O CURRICULO DO CIEP NA CONSTRUCAO DA
CULTURA ESCOLAR

O projeto de arquitetura dos CIEPS objetivava a constru¢do de uma “escola bela,
ampla, que fosse economicamente viavel e permitisse velocidade na construgdo”
(RIBEIRO, 1986, p. 103). Assim, os 504 CIEPs™ construidos durante os dois mandatos
do Governo Brizola (1983-1987/1991-1994) foram chamados de construcdes

monumentais pelo tamanho dos prédios e impacto que tiveram no cenario urbano do

Y“Arquivo Fundagio Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta II.
> Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00Pasta IV.
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estado do Rio de Janeiro. A proposta arquitetdnica dos CIEPs seguia um projeto padrao
composto por trés construcdes distintas: o prédio principal, o ginasio e a biblioteca. Esse
projeto padrdo permitia a identificacdo individual apenas pela borda inferior da janela
do prédio principal, o Unico elemento colorido da arquitetura dos CIEPs.

Embora o projeto fosse padrdo, o CIEP poderia ser visto em uma versdo
compacta, onde o ginasio e a biblioteca ficariam sobre o edificio principal. Com uma
unidade bem definida e marcada, os CIEPs compactos representavam uma alternativa
para casos onde os terrenos com medidas reduzidas dificultavam a implantacdo deste
projeto arquitetdnico com trés construgdes. O CIEP compacto era composto apenas pelo
prédio principal com todas as instalacbes na mesma edificaces. No terraco do prédio
principal, estavam localizados o ginasio, uma biblioteca e dois vestiarios (masculino e
feminino).

A primeira construcdo, o prédio principal, possuia trés pavimentos ligados por
uma larga rampa central e por um longo corredor para circulacdo, em cujas
extremidades estavam localizados os banheiros. Essa descri¢do nos faz pensar qual era a
intencdo de construir um prédio com dimensdo ampla?

O prédio principal foi estruturado para receber uma grande quantidade de alunos
prevista no projeto. Os CIEPs previam a acomodacao para até 600 alunos num dnico
turno, permitindo a livre circulacdo das turmas por toda a unidade nas largas rampas
centrais que ligavam os pavimentos e nos longos corredores. As imagens a seguir
ilustram como foram construidos os corredores de acesso aos andares no interior do

prédio escolar.

Imagem 1 — Deslocamento dos alunos na rampa central do CIEP  Imagem 2- Rampa central de acesso entre 0s pavimentos
Fonte: Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro edificio central
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro
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Essa circulacdo idealizada por Darcy Ribeiro foi descrita de forma critica em um

estudo de caso feito por Locatelli e Fonseca (1986)™°
Observamos também que era intensa a movimentagdo dos alunos pela
escola: o tempo e o espaco eram utilizados de forma mais confusa
possivel, com alunos sempre subindo e descendo a rampa, espalhados

pelos pétios e corredores, entrando e saindo de salas, subindo muros
ou em pequeno aclive que ha nos fundos do terreno.

N&o havia um momento em que ndo se percebesse movimentagédo de
alunos e professores. As criangas viviam com a mochila nas costas
para |4 e para cd. Da mesma forma, os professores carregavam caixas
de material de uma sala para outra.

O tumulto e o barulho gerados por essa movimentagdo incessante
eram imensos. A escola tornava-se profundamente barulhenta®’.

Em comparagdo com a experiéncia de Anisio Teixeira, esses deslocamentos
aconteciam pelo sistema “platoon”. O sistema “platoon” funcionava com o
deslocamento dos alunos por meio de pelotbes pelas salas de aula comuns e salas
especiais como auditério, musica, recreacdo e jogos, leitura e literatura, ciéncias,
desenho e artes industriais, conforme horarios pré-estabelecidos (DOREA, 2000). Esse
sistema permitia que os alunos visitassem todos o0s espacos educativos, ampliando as
possibilidades de trabalho das diversas turmas. De acordo com Doérea (2013) Anisio
Teixeira teve conhecimento desse tipo de sistema “nas visitas que fez a diversas escolas
nos Estados Unidos, quando ficou impressionado com o funcionamento e o grau de
eficiéncia dessas escolas” (DOREA, 2013, p. 13).

Assim como ocorria nos CIEPS, as escolas anisianas contavam com 12, 16 até 25
turmas em tempo integral, resultando nhuma grande concentracdo de alunos em um dnico
turno. Para trabalhar com esse grande numero de alunos, e tornar viavel a oferta das de
atividades diversificadas do curriculo, era preciso implantar um sistema de rodizio que

viabilizava a passagem dos alunos por todas as aulas.

A concepcdo de educacdo, a luta por uma educacdo publica de qualidade e a

implantacdo de uma escola de tempo integral sdo pontos que aproximam Anisio

'® Este estudo de caso foi encomendado pelo Programa Especial de Educacdo (PEE) realizado na Classe
de Alfabetizacdo de um CIEP (ndo informado), iniciado em 19/05/1986 e concluido em 28/08/1986.
Y Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1980.09.00 Pasta IV.
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Teixeira e Darcy Ribeiro. Darcy era um admirador declarado dos trabalhos e
pensamentos de Anisio. “Fui para a educagdo pelas maos de Anisio Teixeira, de quem
passei a ser, nos anos seguintes, discipulo ¢ colaborador” (RIBEIRO, 1990, p. 111).
Desta maneira, pensar na aproximacao ideoldgica desses dois intelectuais, na concepcao
de escolas de tempo integral e nos deslocamentos dos alunos pelo espaco escolar, é
também pensar na inspiragdo e influéncia de Anisio Teixeira no programa de educagio
dos CIEPs.

A circulacéo de alunos e professores por todo o CIEP foi relatada pelo estudo de
Locatelli e Fonseca como intensa, confusa e barulhenta. De acordo com Monteiro
(2009)"®, os espagos amplos e abertos permitiam aos alunos “vivenciarem a liberdade e
aprender que as regras SA0 necessarias para a convivéncia respeitosa e solidaria”
(MONTEIRO, 2009, p. 37). Faz-se necessario pensar que as inten¢des ndo equivalem
aos efeitos. Embora o projeto intencionasse educar o0s corpos em circulagdo numa escola
que tinha paredes das salas de aula baixas e Darcy pensasse que essa escola deveria
ensinar formas de comportamento livre e autocontrole, a cultura escolar trazida por

alunos e professores se reapropriava do espaco a partir de suas proprias tradigdes.

Assim, entendemos que a apropriacdo do espaco indicada por Locatelli e
Fonseca ndo pode ser tomada como desqualificacdo das intengdes do projeto. Todavia, 0
relato das consultoras indica que a arquitetura, por si sO, ndo era potente para
resignificar os usos dos espacos por docentes e alunos que traziam em sua bagagem
outras experiéncias escolares. O que podemos entender é que 0 processo de apropriacao
e uso dos espacos escolares demanda tempo para a construcéo de outra cultura escolar.
Nesse sentido, trabalhamos aqui com o conceito de cultura escolar definido por Julia
(2001) como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporagdo desses comportamentos” (JULIA, 2001 p. 10). A cultura escolar néo se
produz apenas pelo ideal normativo de funcionamento da escola, pois ela é produto da

interacdo dos atores sociais no espaco contestado do curriculo.

'® Ana Maria Monteiro atual diretora da Faculdade de Educacdo da UFRJ e integrante da equipe que
implantou o PEE. Considerando-a como fonte qualificada de informagdes sobre a implantagdo do projeto
dos CIEPs.
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E possivel perceber que uma das preocupacdes do projeto dos CIEPs era a
educacéo para a vida em sociedade. Darcy Ribeiro pensava em uma educagdo em tempo
integral com a insercdo de um projeto civilizatério que iria muito além do ler, escrever e
contar. Concordando com isso, Bomeny (2009) afirma que os CIEPs faziam parte de um
plano de educacdo que ambicionava o desenvolvimento do pais e daquela parte da
populacdo, alijada de oportunidades educacionais. Nessa direcdo, os CIEPs seriam um
espago para um processo civilizador no qual “[a] escola publica, aberta a todos, em
tempo integral, era receita para iniciar nos codigos de sociabilidade, tratamento e

relacionamento e preparo para a vida em sociedade” (BOMENY, 2009, p.114).

O documento referente aos Recursos Humanos dos CIEPs permite observar
como esses codigos de sociabilidade faziam parte do processo educativo.

O espaco fisico dos CIEPS/CAICs e as atividades ai desenvolvidas
requerem que os alunos percebam que o comportamento de cada um
determina o do conjunto.

E dever da equipe de Direcdo capitanear esse processo, exigindo que
os professores se responsabilizem pela educacdo dos seus alunos no
que diz respeito a conservacdo de todo o material escolar, bem como
no que se refere aos habitos e as atitudes sem 0s quais nao se vive em
sociedade.

E fundamental que o professor crie nos seus alunos o habito de falar
baixo, habito de andar sem correrias pelos corredores, de participar, na
sua vez, das diversas atividades, de cuidar do material que é comum a
todos™®.

Nesse sentido, é possivel observar a intencionalidade que se tinha ao oferecer
fruicdo para alunos e ensina-los a viver em sociedade com regras de comportamento e
de convivio julgados civilizados. Devemos entender que a nogdo de civilizado aqui esta
ancorada nos preceitos da modernidade ocidental. Esse processo educativo de regras de
comportamento e de convivio transferia para os professores e agentes escolares a fungédo
de educar os alunos para exercerem autocontrole dos seus corpos, vozes e gestos.
Também deveria ser parte do processo educativo a construcao da tomada de consciéncia,
0 controle da correria, da gritaria nos corredores e da movimentacdo pelos espacos da

unidade escolar. A construgdo da preservacdo da boa convivéncia e do seguimento das

YArquivo Fundagio Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
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normas de civilidade dependia dos professores inserirem essas boas praticas como parte
fundamental do processo de ensino-aprendizagem dos alunos. E Darcy dava indicagéo
de como a pratica educativa dos professores poderiam atuar na construgdo da cultura
escolar dos CIEPs.
O professor poderéa criar codigos de comportamentos com 0s proprios
alunos, fazendo com que eles mesmos estabelecam as normas de
convivéncia. Poderéa criar sinais sonoros ou visuais em gue as criangas
identifiguem atitudes permitidas e proibidas, podera criar um
Conselho de Etica, com sua turma, para avaliar atitudes de cada um;

promover campanhas com finalidades como coleta de lixo, limpeza da
sala etc.

Enfim, um nimero de atividades e situagcBes podera ser estimulado
com o objetivo de fazer com que o aluno seja uma pessoa capaz de
respeitar o espaco coletivo e contribuir para que ai se possa viver
dignamente.

O fazer pedagdgico é um trabalho cotidiano de impor limites,
evidentemente respeitando a crianca. Nao queremos individuos
incapazes de ousar porque s6 fizeram obedecer. Mas também nao
qgueremos pessoas incapazes de respeitar seu companheiro porque
nunca foi cobrada obediéncia e norma.

O professor devera estimular comportamentos considerados pelo
conjunto como bons, tendo sempre em vista que a vida escolar é
oportunidade impar para o exercicio da cidadania®.

Esse processo civilizatério, como parte do aprendizado para vida em sociedade,
também pode ser visto no projeto arquitetbnico das salas de aula, construidas com
paredes baixas, sem alcancar o teto. Darcy Ribeiro defendia que “as divisorias baixas da
sala de aula sdo recomendadas exatamente porque, ao contrario do que foi dito, forcam
as professoras a ndo gritar. Se o fizessem seriam ouvidas em toda escola. A
tranquilidade é um ingrediente importante na escola” (Sic)®:. Em contrapartida, Castro
(2009) afirma que essa foi uma das maiores criticas a solucao arquiteténica proposta nos
CIEPs, pois “as paredes que dividem as salas do corredor sdo baixas, dificultando as
atividades ali desenvolvidas, devido aos sérios problemas de acustica que esta solucao
apresenta” (CASTRO, 2009, p. 75).

2% Arquivo Fundago Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
2 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1989.01.00 Pasta VI.
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Imagem 3 — Divisoria baixa em uma sala de aula do CIEP Imagem 4 — Detalhe da divisdria baixa na sala do
Fonte: Arquivo Fundacédo Darcy Ribeiro CIEP
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Imagem 5 - Corredor do primeiro pavimento dos CIEPs
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Essas peculiaridades na arquitetura dos CIEPSs, corredores amplos e divisorias
baixas, elucidam a intencdo de intervencdo no comportamento dos agentes escolares, a
partir da nocdo de um tipo de comunicacdo que primasse pela calma no falar, e no
expressar-se de forma civilizada. Essas interven¢ées no comportamento fazem parte do
processo civilizatorio que intervém diretamente no controle do corpo. Bomeny (2001)

define processo civilizador, a partir de Norbert Elias, como

Habilidade, competéncias, capacidade de interacdo, tudo isso diz
respeito a formacdo bésica. Tudo isso resulta do conhecimento que
adquirimos sobre formas adequadas de comportamento, nogdes
basicas que aprendemos, direitos que temos, deveres que somos
chamados a cumprir. A sociedade urbana, da divisdo do trabalho, da
competicdo, do mercado, impde restricdes e controle aos impulsos e
emocgOes que movem acgOes instintivas dos homens. A esse processo
de contencdo, de restricdo, de condicionamento de comportamentos a
forma socialmente desejavel é que Norbert Elias chamou processo
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civilizador. Trata-se de processo longo, assimétrico, que depende de
esfor¢o continuado e de intervencdo permanente, e que conta com a
atuacdo das varias agéncias de socializacdo: familia, Igreja,
instituicbes, governos (BOMENY, 2001, p. 88).

Norbert Elias (1993) demonstra como o refinamento de conduta passa pelo
autocontrole e os constrangimentos.
[...] as atividades humanas mais animalescas sdo progressivamente
excluidas do palco da vida comunal e investidas de sentimentos de
vergonha, que a regulacdo de toda a vida instintiva e afetiva por um
firme autocontrole se torna cada vez mais estavel, uniforme e
generalizada. 1sso tudo certamente ndo resulta de uma ideia central
concebida ha séculos por pessoas isoladas, e depois implantada em
sucessivas geracdes como a finalidade da acdo e do estado desejados,

até se concretizar por inteiro nos séculos de progresso (ELIAS, 1993,
p. 194).

O processo civilizatério trabalha com o entendimento de uma intervencéo
permanente e um esforco continuado do controle dos impulsos comportamentais e da
estrutura de sensibilidade do homem. O processo de formacdo de habito é um trabalho
permanente e inconcluso, o qual deve ser compreendido por todos 0s agentes escolares.
Desta forma, entendemos que a no¢do de processo civilizatorio institui uma educacao
do corpo a partir do momento em que o autocontrole se torna indispensavel na escola e
na sociedade idealizada por Darcy, a qual combina os elementos e valores da
modernidade ocidental e sua cultura com a expressividade da cultura popular. Uma
espécie de conciliacdo de matrizes inconciliaveis presente nas propostas de educacao
popular que combinam valores iluministas com romanticos, universalidade com
singularidade (LOVISOLO, 1990).

Nos CIEPs o autocontrole era fundamental para a gestdo do ambiente escolar e
necessario para a vida em sociedade. Era preciso instituir uma educa¢do do corpo nos
agentes escolares como o habito de falar baixo, andar pelos corredores com calma,
respeitar a ordem de todos falarem e conservar o material escolar. Desse modo, 0
processo civilizatorio passa pela educacdo do corpo e se apresenta como parte do

projeto de educacao pensado por Darcy Ribeiro.
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Darcy, embora seja um defensor euférico das culturas populares presentes no
Brasil, propunha que a escola realizasse intervenges no comportamento dos corpos das
criancas, no sentido de criar autocontrole no tom de voz e na forma agitada de
comunicagio presente em nossa cultura. E sabido que no Brasil e em outras culturas, a
sociabilidade se realiza pelas conversas em alto tom de voz, e pelo habito de todos
falarem ao mesmo tempo. Aqui Darcy esta assumindo que a escola deve romper com
esse tipo de cultura comunicativa para construir novas formas de interagdo no espaco
escolar. Por essa razdo, Locatelli e Fonseca, ao analisarem uma escola, constataram a
permanéncia de um modo de interacdo entre alunos e professores que ia de encontro aos

ideais pedagogicos previstos para 0 CIEP nesse quesito.

Outro destaque que podemos associar a arquitetura das salas de aula com
educacéo do corpo € em relacdo a iluminacdo dos CIEPs. De acordo com Rocha (2009)

a iluminacéo influencia diretamente no corpo dos alunos quando

Tomada como um dos aspectos que exercia papel decisivo na
producdo dos problemas visuais e, secundariamente, de desvios
posturais, a iluminacdo da sala de aula é estudada em sua relagdo com
o0 corpo infantil, fazendo emergir a imagem de um corpo torturado
pelos efeitos da falta ou do excesso de luz, a exigir um incessante
esforco de acomodacdo (...). (ROCHA, 2009, p. 113)

Com isso é possivel perceber como o projeto de iluminacdo das salas de aula
promove uma intervencao no corpo dos alunos. Pensando na iluminacdo do ambiente
dos CIEPs, todas as salas de aula seguiam o mesmo projeto, com até duas grandes
janelas com persiana regulaveis, o que nos indica a presenca de iluminagdo natural no
projeto escolar. A iluminacdo artificial também se fazia presente, todavia o projeto
original buscava um equilibrio para que ndo houvesse excesso e nem deficiéncia de luz
nas atividades de sala de aula; além de econdmica a solucdo era também considerada

saudavel.

A socializacdo em sala de aula também fazia parte do processo civilizatério e
proporcionava momentos para as acdes e intervengdes no corpo. Assim, foi possivel
observar que 0s momentos de socializacdo eram potencializados pelo mobiliario. As
mesas utilizadas nas salas de aula, na sala de informatica e na do Projeto Estudo

Dirigido foram idealizadas para o trabalho em duplas ou em grupo, e indicavam que a
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“arrumacdo da sala poderia variar em fungéo do tipo de turma, da matéria aplicada e da
metodologia adotada. N&o havia nas salas de aula mesas unitérias, para apenas um aluno,
as mesas sdo compostas para até dois alunos. Essa arrumacao poderia variar de dois

alunos para quatro alunos” %, como demonstramos nas figuras a seguir:
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Imagem 6 — Planta da sala de aula padrao n. 82 Imagem 7 — Planta da sala de aula padrao n. 8b
Fonte: Arquivo Fundacio Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundagio Darcy Ribeiro

Imagem 8 — Disposicdo das mesas na sala de aula do CIEP
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Outro espacgo preparado para o trabalho em grupo sdo as salas de Estudo

Dirigido. Arrumadas de forma que os alunos ficassem agrupados em grupos de quatro,

2 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
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as duas salas de Estudo Dirigido eram preparadas para auxiliar os alunos nas tarefas
escolares. Por meio do sistema de rodizio, todas as turmas frequentavam essas salas,
que representavam um espago educativo para o desenvolvimento da leitura e da

pesquisa.

A padronizagdo da mesa para até dois alunos promovia o0 aumento da
sociabilidade e a valorizagdo do trabalho em grupo e permitia que os alunos
experimentassem o respeito matuo, o convivio com outro e a aprendizagem cooperativa.
Essa socializagdo impde normas de conduta para que as atividades possam ser
realizadas com eficiéncia no ambiente escolar, e passam por esperar sua vez para falar,
preservar 0 material escolar, sentar corretamente para ndo atrapalhar a viséo do colega,

cooperar com o outro, respeitar o siléncio do ambiente e do espaco coletivo.

Na concepcao deste tipo de escola a socializacdo dessas normas de conduta fazia
parte do projeto de construcdo de uma cultura escolar que deveria ser aprendida e

respeitada por todos os agentes escolares na concepcao desse tipo de escola.

Os alunos se apropriavam do espaco a partir de suas experiéncias anteriores e 0s
docentes também traziam uma experiéncia pregressa sobre como ensinar e aprender no
ambiente escolar. Portanto, a transformacdo de uma cultura escolar enfrentou varios
obstaculos proprios, tanto por parte dos docentes quanto dos alunos que ingressava
nessa escolas. Por isso, Darcy declarava a preferéncia por novos professores e buscava a
formacdo de professores por meio das Escolas de Demonstracdo (1 PEE) e o Curso de
Atualizacio de Professores de Escolas de Horario Integral (2 PEE)*. De acordo com
Bomeny (2008) constituia-se como “ponto de honra para Darcy Ribeiro que s6
trabalhassem nos CIEPs professores recém-formados. Ele ndo admitia incorporar
professores antigos sob a alegacdo de que ja carregavam vicios dificeis de corrigir’
(BOMENY, 2008, p. 17). Darcy partia de um ponto de vista pragmatico, no qual a

mudanca da cultura escolar era uma dificil tarefa e seria dificultada pela presenca de

> Foi pensado para o 1° PEE, as chamadas Escolas de Demonstracdo, instaladas em locais para
acompanhamento e avaliagdo da proposta pedagdgica dos CIEPs, recebendo periodicamente professores e
funcionérios, que ja atuavam ou iriam atuar nos Cieps, para visitas demonstrativas e realizagdo de
estagios. No 2° Programa Especial de Educacdo foi criada a Diretoria de Capacitagdo do Magistério
responsavel pela coordenacdo geral da formacdo em servico e pela aplicagdo do Curso de Atualizagdo de
Professores de Escolas de Horério Integral. Fonte: MONTEIRO, 2009, p. 45.
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professores que estivessem ha muito tempo na profissdo. Essa posicdo fez Darcy

enfrentar varios embate com o sindicato dos professores.

3.2. NORMAS DE HIGIENE E BOAS MANEIRAS NO PROCESSO EDUCATIVO
DO CIEP

A socializacdo dos alunos com a cultura escolar também deveria ocorrer em
espacos escolares. A descricdo do diretor do CIEP 299 sobre a rotina escolar pode
esclarecer esse processo de apropriacdo e uso do espago nesse projeto escolar:

A rotina comeca as 8 horas. As turmas formadas, com as professoras a
frente, vao para o refeitorio fazer o desjejum. Consiste em tomar leite
B quente com chocolate, ou com baunilha ou com groselha; em forma
de mingau, com aveia ou com canjica. Acompanha pdo com manteiga
ou biscoitos.

Até as 17 horas as turmas se espalham em diferentes atividades. A
maioria sobe para sala de aula e estudo dirigido, outras vao para a
atividade fisica, banho, biblioteca, tele-educacéo e animacdo cultural.
Num rodizio, todas, durante a semana participam de todas as
atividades. Sdo assistidas por enfermeiras, e encaminhadas ao pediatra
ou dentista.

As 11:45 comecam a se dirigir para o almoco. Um almogo forte com
arroz feijdo, carne e legumes. As carnes e 0s legumes variam
diariamente. Percebe-se que eles gostam muito de carne seca com
abobora e sobremesa.

Voltam para as atividades, passam por um lanche ligeiro, as 14 horas,
com um suco e biscoito e, mais tarde, por volta das 16 horas, encerram
com um jantar, que quase sempre é uma sopa saborosa e muito forte?*.

A rotina escolar dos CIEPs era condicionada a horéarios, controle do tempo de
aprendizado e a momentos para cuidados com a higiene, com a boa saude e com a
alimentacdo. O horario escolar previa uma grande movimentacdo dos alunos e um
intenso rodizio entre as atividades na escola. O funcionamento exequivel dessa rotina,

de circulacdo de diversas turmas pela escola, demandava tempo e educacdo do corpo

#Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gbll/ pee 1989.01.00 Pasta X1 (CIEP 299).
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para que os alunos aprendessem e respeitassem 0s modos culturais de viver a escola no
projeto CIEP.

Outro ponto relevante que podemos destacar da passagem anterior é a
valorizagdo da alimentacdo, pois nessa descricdo feita pelo diretor do CIEP 299, os
momentos da refeicdo sdo sempre lembrados e detalhados pelo tipo de comida e os
alimentos que a compde. Os CIEPs foram pensados para dar uma escola digna para as
camadas populares e criar as condi¢bes favoraveis ao aprendizado. Assim, a
alimentacdo era questdo central para Darcy Ribeiro, na medida em que a desnutri¢cdo,
influenciaria diretamente no aprendizado. Além disso, o refeitério poderia ser
considerado como um dos espacos fundamentais para formacdo de habitos higiénicos e
praticas educativas, que passavam pelo ato e pelos comportamentos vinculados a

alimentacdo nos CIEPs.

O refeitdrio era um espaco fundamental na rotina escolar dos CIEPs. Localizado
no pavimento térreo, o refeitdrio possuia uma cozinha com capacidade de produzir
quatro refei¢fes (desjejum, almocgo, lanche e jantar) para até 1000 pessoas. As mesas do
refeitério eram longas com aproximadamente 10 cadeiras de cada lado, com capacidade
para até 200 pessoas sentadas. Em um extremo do refeitorio estavam localizados os
sanitarios femininos e sanitarios masculinos. Do lado oposto havia estruturas como
espaco para o lixo, pré-lavagem dos talheres, pratos e copos, balcdo de distribuicédo e

lavagem de bandejas.

Imagem 9 — Mesas do refeitério Imagem 10 — alunos no refeitério do CIEP
Fonte: Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro
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Imagem 11 — Planta do refeitdrio
Fonte: Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro

O refeitorio era um espaco amplo que reunia um grande nimero de pessoas.
Além disso, esse espaco era responsavel por quatro encontros diarios que envolviam
alunos, funcionérios, professores e diretores, tornando-se um local de socializacdo e
praticas educativas. Segundo Monteiro (2009) “as refeicbes sdo, portanto, momentos
importantes de confraternizacdo e também de aprendizado de praticas de convivio social
e de alimentacao saudavel” (MONTEIRO, 2009, p. 37).

Elias (1994), num trabalho de remontar as camadas da historia, demonstra como
habitos a mesa, por exemplo o uso dos talheres, foi resultado de um processo historico
que denunciava codigos de conduta, regras de comportamento e expressdes civilizadas
de uma sociedade que foi se configurando. A citacdo a seguir, retirada de Elias (1994)
apresenta algumas instrucdes e boas maneiras a mesa. A citacdo a seguir menciona

algumas recomendac6es que foram construidas e desconstruidas no tempo historico.

N&do ponha os cotovelos em cima da mesa, dizem frequentemente.
Mostre um rosto alegre. Néo fale demais. Sdo frequente, os lembretes
para ndo se cocar ou cair vorazmente sobre os alimentos. Nem deve o
individuo por o que teve na boca de volta na travessa comum. Este
conselho também é repetido com frequéncia. Ndo menos frequente é a
instrucdo de lavar as médos antes de comer ou tocar no saleiro com
pedacos de comida. A recomendagdo seguinte também é repetida
muitas vezes: ndo limpe os dentes com a faca. Ndo cuspa em cima ou
por cima da mesa. N&o peca repeticdo de um prato que ja foi tirado da
mesa. Uma instrugdo comum é ndo soltar gases a mesa. Enxugue a
boca antes de beber. Ndo faca pouco da comida nem diga coisa
alguma que possa irritar os demais. N&o limpe os dentes com a toalha
da mesa. Se molhou o p&o no vinho, beba-o ou derrame o resto. Ndo
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ofereca aos demais o resto de sua sopa ou do pao que ja mordeu. N&o
se assoe com barulho excessivo. Ndo adormeca a mesa. E assim por
diante (ELIAS, 1994, p. 79).

Essa passagem cita habitos historicos referentes a unidade de comportamentos e
boas maneiras nos momentos de refeicdo, que foram se modificando através do tempo.
As palavras “conselho”, “lembretes” e “recomendagdo”, presentes na passagem de Elias
(1994), indicam as forgas regulatorias dos habitos & mesa formadas num processo de
longa duracdo. Por esse motivo, 0 manual dialoga com préticas que hoje julgariamos
grotescas, tal como cuspir por cima da mesa. O refinamento da conduta de como comer
e se comportar a mesa passou pelo aprendizado dos movimentos e gestos corporais
definidos como adequados durante a refeicdo, que constituem-se como uma educacgéo

do corpo para gozar os prazeres da mesa de forma autocontrolada.

Identificamos como formas de regulacdo e préaticas educativas presentes no
refeitorio dos CIEPs, o ideal do bom convivio social, do uso correto dos talheres, da
limpeza das bandejas, da posi¢do correta de sentar-se a mesa, da escovacdo dentaria e
do aprendizado de uma alimentacdo saudavel. Havia também a sistematizacdo da
limpeza individual da bandeja como jogar o lixo, realizar a pré-lavagem do material,
deixar as bandejas no balcéo de distribuicao e, por fim, depositar as bandejas no local de

lavagem. Ribeiro (1986) descreve como deveria ser sistematizacéo.

As criangcas comiam em bandejOes resistentes, usando copos e talheres
também de aco. Assim cada aluno termina sua refei¢do, despeja as
sobras de comida no lixo, efetua uma pré-lavagem do material num
tanque coletivo e o entrega, através de um guiché, para a funcionaria
encarregada da lavagem final. Desse modo, estimula-se nas criangas o
habito permanente da limpeza, divulgada como fator indispensavel a
preservacdo da boa saude (RIBEIRO, 1986, p. 120).
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Imagem 12 — Alunos durante uma refeicéo no CIEP Imagem 13 — Alunos comendo no refeitdrio
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Imagem 14 — Aluna na area de lavagem da bandeja Imagem 15 — Alunos limpando as bandejas
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

O estudo feito por Locatelli e Fonseca descreveu como as criangas Se
comportavam a mesa ¢ apos as refeicdes. “As criangas gritavam, sujavam as mesas e 0
chdo, atiravam pedacos de frutas e comida nos colegas, ndo limpavam bem as bandejas,
derrubando metade no chao, perto da lata de lixo”®. O aprendizado dos bons habitos a
mesa e das praticas higiénicas nas refeicdes eram pontos importantes no processo
civilizatorio das novas geracdes pensado por Darcy Ribeiro. Aprender a comer com
talheres, sentar-se corretamente a mesa, despejar o lixo no local correto sdo préticas
corporais que foram histdrica e socialmente estabelecidas e deveriam ser estimuladas
cotidianamente como sinais de civilidade para gozar os prazeres da mesa de forma
autocontrolada. Observe-se que esse impulso civilizatorio, na teoria elisiana, ndo cessou

como projeto da modernidade ocidental. Noutra direcdo, as normatividades que

“Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1980.09.00 Pasta IV.
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identificamos como ideais civilizatérios permanece na agenda de nossas sociedades para
pensara educacdo das novas geracOes e das classes populares, representadas como

pouco refinadas e sem autocontrole.

Neste ponto, percebemos que Darcy via a educagdo como um ato civilizatorio e
de cidadania das pessoas simples, e entendia que a escola deveria transmitir novos
habitos e refinar condutas para modificar o comportamento dos alunos nas refei¢des ou
nos modos de comunicacdo. A implantacdo dessa sistematizacdo de limpeza e a
socializacdo de habitos a mesa indicam a intervencdo no comportamento das criancas
durante as refeicdes, no sentido de estimular o uso dos talheres, de aprender as formas
adequadas de portar-se a mesa e de limpar os materiais utilizados na refeicdo.
Provavelmente, Darcy jamais leria isso como contradicdo em relagcdo as formas de
existéncia das camadas populares, na medida em que a educagdo é sempre uma forma

de aculturagdo parcial.

Nesse sentido, o estudo de Locatelli e Fonseca, que descreve 0 modo como 0s
alunos se comportavam a mesa, reforca a justificativa de Darcy em incluir na rotina
escolar dos CIEPs praticas e sistematizacfes cotidianas que promovessem mudancas de
habitos e costumes dos alunos. Podemos sugerir que muitos alunos ndo possuiam bons
habitos a mesa por ndo vivenciarem momentos de refeicdo em casa com sua familia,
como ocorria nos CIEP. Comer a mesa, usar talheres, limpar os utensilios e conversar
durante as refei¢cbes podiam ser situaces novas para grande parte dos alunos oriundos
das camadas populares. Talvez por isso, que no estudo de caso citado, muitos alunos
apresentavam comportamentos julgados inadequados para a perspectiva prevista por
Darcy. Com isso ele esta indicando que o processo de escolarizacdo vai além da simples
transmissdo de saberes disciplinares, pois pensa que o professor € uma referéncia no

processo mais amplo da socializacdo das novas geracoes.

A gritaria, o desperdicio de comida e a falta de consciéncia com a limpeza dos
utensilios, nos fazem retornar ao conceito de processo civilizatorio apresentado
anteriormente em que admite que “a nossa formacdo basica ¢ resultado do
conhecimento que adquirimos sobre formas adequadas de comportamento, nocoes
béasicas que aprendemos (...)” (BOMENY, 2009, p.88). Portanto, para que 0s alunos
conhecessem a forma socialmente julgada como adequada de usar os talheres, limpar

bem as bandejas e sentar-se a mesa, era preciso que fossem ensinadas, estimuladas e



73

permanentemente reforcadas pelos agentes educacionais naquele espaco. Esse
pensamento € reforcado por Mauricio (2009),

Para que a crianga brasileira, com as caréncias socioculturais ou outras
que nosso pais atribuiu a ela como dote no seu nascimento, tenha
igualdade de condicBes educacionais se comparada com criancas de
classe média que tém acesso, em espacos diversos e ao longo do dia
inteiro, a linguagens e atividades vérias, é necessario tempo de
permanéncia na escola — tempo para adquirir habitos, valores,
conhecimentos para exercer direitos e deveres de cidaddo numa
sociedade complexa como a brasileira do século 21. Habitos de
higiene, por exemplo, para serem apreendidos, precisam ser praticados:
€ necessario tempo para escovar os dentes; é necessario tempo para
fazer leitura critica das imagens veiculadas pela televisao; é necessario
tempo para praticar valores democraticos, na educacao fisica, na hora
da refeicéo, nas discussdes em sala de aula (MAURICIO, 2009, p.26).

Imagem 16 — Quadro escrito “Arrumagio da mesa”
Fonte: Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro

Logo, quando pensamos nessa sistematizacdo de limpeza e nas intervencGes no
comportamento dos alunos presente no refeitério, percebemos a intencionalidade de
Darcy em promover essas acdes educativas das nocbes basicas e adequadas de
comportamento higiénico. A agenda do higienismo, guarda as diferencas de contexto,
ainda permanece nos projetos de escolarizagdo. Sobre o tema, para Mauricio (2009)
além da aplicacdo dessas acOes educativas era preciso ampliar o tempo para que 0s
alunos pudessem, na escola, aprender novos habitos e valores. Refor¢ando isso, Ribeiro

(1986) orienta a educacéo dessas préaticas para 0s agentes escolares.
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Em complemento a todo esse esforgo educativo, estdo sendo
realizadas palestras sobre limpeza e higiene, com apoio técnico-
pedagdgico de profissionais da COMLURB — Companhia de Limpeza
Urbana, com total envolvimento e participagdo de alunos, funcionarios
e professores (RIBEIRO, 1986, p. 119).

Imagem 17 — Aluno escovando os dentes
Fonte: Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro

A desigualdade de oportunidades educacionais das camadas populares no Brasil
inclui o alijamento da incorporacdo de nogdes basicas de higiene e funcionais a saude.
Nesse sentido, os CIEPs pretendiam oferecer todo o suporte necessario para a formacéo
de atitudes e habitos socialmente estabelecidos, a partir dos padrdes julgados civilizados
pelos padrdes da classe media ilustrada. Desta maneira, os CIEPs foram planejados para

oferecer esse auxilio integral:

Ao invés de escamontear a dura realidade em que vive a maioria de
seus alunos, provenientes dos segmentos sociais mais pobres, o CIEP
compromete-se com ela, para poder transforma-la. E inviavel educar
criancas desnutridas? Entdo o CIEP supre as necessidades alimentares
dos seus alunos. A maioria dos pais ndo tem recursos financeiros?
Entdo o CIEP fornece gratuitamente os uniformes e o material escolar
necessario. Os alunos, expostos a doencas infecciosas, com problemas
dentarios ou apresentando deficiéncia visual ou auditiva? Entdo o
CIEP proporciona a todos eles assisténcia médica e odontolégica®.

% Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.
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Darcy Ribeiro assumia que os CIEPs foram pensados para os alunos de camadas
populares, segundo ele excluidos da sociedade e sem acesso aos bens materiais e
imateriais. De acordo com Bomeny (2009), Darcy Ribeiro estava convencido de que a
escola publica brasileira ainda ndo podia ser chamada de publica. Elitista e seletiva, ela
ndo estava preparada para receber quem ndo tivesse acesso a bens materiais e
simbdlicos que contam e interferem diretamente no desempenho escolar e na aquisi¢ao

de capital cultural.

Pensando nisso, os CIEPs eram escolas de tempo integral, com projetos sociais,
culturais e esportivos, além de prestar assisténcia médica e higiénica. Em cada CIEP,
existia uma unidade pré-planejada para prestar atengdo primaria a salde das criangas,
adolescentes do Programa de Educacdo Juvenil, familiares dos alunos e moradores da

comunidade.

Essa unidade, chamada Nucleo da Saude, estava localizada no pavimento terreo

e era composta por um consultério odontologico, consultério de enfermagem e um

consultério médico, montados e equipados de forma a oferecer assisténcia primaria de

qualidade e tratamento odontolégico completo. Além dos equipamentos usados, tais

como cadeira de dentista, maca, instrumentos especificos de intervencédo (estetoscopio,
pincas, colheres de dentista, balanca médica), de acordo com Ribeiro (1986)

nessa unidade foi desenvolvido um trabalho nos moldes preferenciais

da medicina preventiva, além dos servicos clinicos de rotina.O Nucleo

oferecia: atendimento odontolégico, oftalmoldgico, assisténcia

profissional em nutricdo e atividades de educacdo para a salde (que

pretende fazer de cada aluno ou morador da comunidade um agente

disseminador de boas normas sanitarias em sua residéncia e sua
vizinhanga) (RIBEIRO, 1986 p. 115).

Como podemos perceber, a assisténcia médica é parte do processo civilizatrio
presente na proposta educativa dos CIEPs. A intencdo de disseminar os bons habitos e
as normas sanitarias dentro da escola demonstra uma preocupacdo em inserir na
populacdo uma consciéncia da boa salde, sem culpabilizar o individuo, mas o
formando-o0 como agente disseminador e instruindo-o de forma preventiva. Darcy
Ribeiro entendia que era fundamental e digno que fossem oferecidas informacgdes

basicas para os cuidados com a boa saude. Como pode ser visto nos documentos
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administrativos quando afirma que “a salde é de suma importancia para o ser humano e
a higiene é uma das formas de preserva-la. No momento em que se toma consciéncia da
necessidade da higiene como fator importante na prevencdo de doencgas, ja& comeca a

batalha contra a moléstia>?’.

Imagem 18 — Aluno no Centro Médico do CIEP Imagem 19 — Aluno no Centro Médico do CIEP
Fonte: Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro Fonte: Arquivo Fundagio Darcy Ribeiro

A promocdo de salde e a educacdo para a saude eram parte integrante da
proposta pedagogica dos CIEPs, e Monteiro (2009) cita campanhas de vacinacéo,
prevencdo de doencgas, atividades cotidianas em salas de aula, refeicdes e exercicios
fisicos como exemplos desse incentivo a informacdo e a préatica de vida saudavel nos
CIEPs. Nos documentos oficiais do PEE é possivel reconhecer o incentivo de estudos
referentes a questbes basicas de salde no curso de atualizacdo continuada dos
professores. Um dos temas de estudo indicava “possibilitar o entendimento do processo
satde-doenca como decorrente das condi¢fes socioecondmicas e culturais da populagdo

e que tem, no nucleo de satde do CIEP, uma possibilidade concreta de realizacdo de

T Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
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acdes educativas™?®, Outro indicacdo pode ser vista nos documentos referentes a area de

satde dos CIEPs que orientavam para essa pratica.

Os temas da Medicina Social e Preventiva, inerentes ao processo de
educacdo para a saude, e os problemas de salde prevalentes na
comunidade escolar deverdo ser trabalhados com os alunos através de
atividades como dramatizagoes, videos, desenhos, jogos, entre outras.
Tais atividades serdo organizadas pela equipe de satde e contardo com
a participacdo de professores e animadores culturais tanto em seu
planejamento quanto na sua execugdo®.

O relato do diretor do CIEP 299 destaca parte desta campanha de educacdo da
saude:
Na primeira semana comegamos um trabalho arduo de transmitir-lhes
habitos e atitudes saudaveis. Detectamos uma praga de piolhos, pois
em cada 10 criangas examinadas por nossa enfermeira, 8 tinham

piolhos. Promovemos o banho diario. Através do banho, iniciamos a
“campanha contra o piolho”.

Seguimos a receita do shampoo natural com ervas, fornecida pelo
SEEPE, e junto a comunidade, conseguimos a quantidade suficiente
de ervas e sabdo de coco para o preparo, que desse para banho de
todos os alunos durante 5 dias. Isto foi feito na prépria escola, numa
integracdo: gabinete médico, animacgdo cultural, professores e
serventes®.

Essa passagem é uma indicacdo das possibilidades de integracdo dos agentes
escolares dos CIEPs (professores, animadores culturais, nicleo de saude, serventes e
diretor) com a comunidade para a promocao da saude a partir de um problema concreto.
A transmissdo de habitos e atitudes deveria ser realizada por meio de campanhas

concretas, tendo como exemplo da “campanha contra o piolho”, no CIEP 299.

Podemos destacar, também os horarios para escovacao dentaria, banho diario,
higiene das méos e a limpeza do uniforme como parte desse processo de educacgdo para
a salde. Essas praticas higiénicas se apresentavam como representacdes de uma

educacdo do corpo estabelecidas no programa dos CIEPs, entendendo que o

*® Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.
#Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
*Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1989.01.00 Pasta XI.
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aprendizado dessas praticas se tornava acgGes preventivas para o cuidado do corpo e da
salde. Transformar o cuidado com o corpo um habito requer uma mudanga no
comportamento e adaptacdo do corpo, principalmente nesse novo modelo de escola.
Educar o aluno a cuidar do corpo num processo de higieniza¢ao necessita da construcao
de uma consciéncia moral de uma vida saudavel. Esses novos habitos precisam se tornar
conhecidos e reproduzidos pelos alunos como uma nova moralidade. A limpeza do
corpo, a prética da atividade fisica e a alimentacdo saudavel constituem um conjunto de
recomendacdes historicas e permanentes advindas de um discurso cientifico da boa
salde. Esse conjunto de recomendacfes deveria ser ensinado para que pudesse ser de
conhecimento de todos, e instituido como educacdo do corpo associada ao projeto de
cidadania idealizado por Darcy, que ndo desconsidera o aspecto civilizatorio
proporcionado pela escolarizagdo das camadas populares.

No caso dos CIEPs foram firmados horarios na rotina escolar para banho,
escovacgdo dentaria, consultas meédicas, acompanhamento nutricional da alimentacdo e
incentivo a pratica esportiva. De acordo com o Relatério da Equipe Técnico-Pedagogica
no CIEP Avenida dos Desfiles, o horario das refeicGes e higiene corporal era executado

em sistema de rodizio.

S&o trés turnos de refeicdes e higiene corporal devido ao nimero de
turmas e espaco disponivel nos refeitérios e banheiros

Para o banho e higiene sdo utilizados os dois banheiros do pavimento
inferior e os dois banheiros do pavimento superior. As turmas se
revezam uma de cada vez em cada banheiro. Para essa atividade é
necessario uma professora e uma servente.

Horério de banho — 14:00 as 15:50, sendo 30 minutos para cada
turma.Horério da higiene — 15 minutos para cada turma apds o almogo
e apds o jantar.

No pré-escolar tanto o banho como a higiene dentaria tem carater
educacional. A professora orienta as crian¢as sobre como se banhar e
a maneira correta de escovar os dentes.
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Tem-se notado a necessidade de se colocar tapetes anti-derrapantes
(Sic) dentro dos boxes porque o piso molhado fica muito escorregadio
e hé& perigo de queda das criancas™.

Como podemos notar, estava explicitado no curriculo que no horéario banho e de
higiene estavam previsto o0 acompanhamento de uma professora e uma servente para a
promocédo da educacdo higiénica. A presenca de um responsavel pelo banho demonstra
a preocupacdo de Darcy Ribeiro com o aprendizado de limpeza do corpo, pois apenas
oferecer um horario para a pratica ndo constitui como um processo educativo. Além
disso, o adulto deveria mediar e controlar a curiosidade em conhecer as diferencas

fisicas durante o banho.

O horério do banho também estava previsto apos as aulas de educacdo fisica
como é apresentado nos documentos do PEE.

Entende-se que uma escola de horario integral faz-se necessario o
banho como medida de higiene. Por esta razdo foi criado um espaco
no horario escolar para atender essa necessidade.

Nos dias em que o banho coincidir com a aula de Educacéo Fisica, as
criangas serdo supervisionadas pelo professor dessa disciplina. Nos
outros dias, serdo professores de Pratica Educativa os responsaveis
pelas turmas. Em ambos os caso, os professores serdo auxiliados pelo
Coordenador de Turno.

Cada turma devera dirigir-se ao banho, 10 minutos antes do horario
previsto®.

Nesse sentido, a proposta curricular e arquitetdnica dos CIEPs foi planejada para
atender a essa pratica educativa de higiene, e consideramos que destinar tempo e o
espaco para a limpeza corporal era fundamental para a realizacdo dessa proposta de
educacdo higiénica implantada nos CIEPs. Foi preciso inserir no curriculo horario para
0 banho e a escovacdo dentéria, além de ter acdes educativas para esse fim e com
relacdo a arquitetura dos CIEPs instaurar ginasios com vestiarios amplos para meninos e

meninas para as devidas praticas.

! Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. Centro Integrado de Educacdo Pdblica — Avenida dos Desfiles.
Equipe de Orientacdo Técnico-Pedagogica. Relatério da Equipe — Julho de 1986.
%2 Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
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Imagem 20 — Alunos tomando banho
Fonte: Arquivo Fundagéo Darcy Ribeiro

Outra indicagdo da presenca das normas de higiene pessoal estava na
responsabilidade pela limpeza do uniforme como atribuigdo dos alunos. De acordo com

os documentos do PEE

“Os alunos deverdo freqlientar as aulas com a calga, a camiseta de
manga, calgados com o ténis e meia branca. O short e a camisa s
poderdo ser usados exclusivamente nas aulas de Educacdo Fisica. O
responsavel devera ser avisado de que o aluno ndo entrard no
CIEP/CIAC se apresentar novamente sem o uniforme adequado. Os

cuidados com o uniforme, a limpeza do mesmo, a higiene dos alunos,

fazem parte do processo de educagdo”®.

A camiseta e a meia branca dao sinais de que a limpeza e a higiene precisavam
ser respeitadas e a limpeza do uniforme era de responsabilidade do aluno como parte do
processo educativo dos CIEPs. A roupa branca permite que sejam facilmente
observadas a qualidade da higiene pessoal e a cor branca do uniforme se torna um
indicador essencial de limpeza. Vigarello (1996) que ressalta que promocéo da limpeza
corporal ndo atende apenas ao processo de higieniza¢do, mas também a aparéncia. “O

que importa, antes de tudo é o que olhar do outro vé dela. E o que ele rétem dela”

(VIAGRELLO, 1996, p. 87).

Desse modo, com um tom politico é possivel perceber no discurso de Darcy

como a higiene pessoal dos CIEPs era uma prética valorizada.

®Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I11.
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Uma antiga aspira¢éo do Governador Leonel Brizola (criar uma escola
em que as criangas pudessem ir para casa depois de tomar banho e
jantar) agora torna-se realidade com a implantacéo dos CIEPs em todo
0 Estado do Rio de Janeiro. Nos vestiarios do Ginasio de Esportes,
amplos e confortaveis, as criancas tomam um banho diario que é
impossivel na residéncia de muitas delas. Consolidando os habitos
indispensaveis de higiene pessoal que contribuem para a boa salde
das criancas, o CIEP promove uma desejavel alianca entre Educacéo e
a Medicina Preventiva (RIBEIRO, 1986, p. 130).

Além de desejar que a higiene se tornasse um habito, a proposta de educagédo
higiénica ndo visava apenas 0s alunos, pois a intencdo era amplid-la para toda a
comunidade. A salde era parte integrante dos CIEPs, “inserindo-se no processo
pedagdgico através de acGes no ambito da promocao da salde e da prevencdo de seus
agravos, envolvendo todos os setores da escola e estendendo-se as familias dos alunos e

as comunidades das quais sdo parte™*.

3.3 ARELACAO DA CULTURA DA COMUNIDADE COM O CIEP

Darcy Ribeiro ndo pensava nos espagos escolares apenas para alunos e agentes
escolares, os CIEPs foram construidos para uso de todos da comunidade que o cercava.
Sua arquitetura foi planejada para torna-los um espaco publico de lazer, cultura,
educacdo e salde para a comunidade. De acordo com Castro (2009), “o edifico principal
deveria ser disposto voltado para a via, sendo a entrada principal para a comunidade do
CIEP. Essa entrada é marcada por um véo livre onde se teria acesso aos pavimentos

superiores pela rampa ou ao restante do terreno” (CASTRO, 2009, p. 73).

Essa arquitetura foi pensada para facilitar o acesso de todos ao interior dos
CIEPs, pois era permitida a entrada de alunos, agentes escolares e também da
comunidade para utiliza-lo como area de lazer nos fins de semana. Outro ponto
importante a destacar da arquitetura € que no pavimento térreo estavam localizadas salas
para atender a todos, e a partir do primeiro pavimento é que estavam localizadas as

instalacBes escolares propriamente ditas. Nesse sentido, Ribeiro (1986) indica esse

*Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IlI.
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principio quando determina que as instalagbes comuns deveriam ser construidas no

pavimento térreo para que todos tenham acesso.

Comecarei dizendo se tratar de um projeto revolucionario, sob o ponto
de vista educacional. Escolas que ndo visam apenas — como as antigas
— a instruir seus alunos, mas sim dar um apoio efetivo a todas criancas
do bairro. E isto explica serem, no térreo, para elas abertos aos
sdbados e domingos, ginasio, gabinete médico, dentario, biblioteca etc.
(RIBEIRO, 1986, p. 110).

Darcy Ribeiro reforca a ideia de aproximar a escola e comunidade para uma

educacéo coletiva:

Partindo de uma concepcdo mais abrangente da funcdo escolar, cada
CIEP trabalha no sentido de recuperar o papel politico e social da
escola, no contexto de uma relagdo mais ampla com a comunidade. A
escola se integra a comunidade, contribuindo para a educacéo coletiva
(RIBEIRO, 1986 p. 49).

A participacdo da comunidade no projeto dos CIEPs pode ser vista na figura do

animador cultural, na utilizacdo do ginasio nos finais de semana para a préatica do lazer

com acompanhamento dos professores de Educacao Fisica, na marcacdo de consultas no

Centro Médico e no acesso ao acervo da Biblioteca dos CIEPSs.

Darcy também orientava os professores para que “tenham acesso a produgao

cultural de sua comunidade com a multiplicidade de visdes e manifestacdes que ela

apresenta, em contato direto com a cultura da comunidade em que a escola esta inserida.

. . - . . 35
E preciso que a escola que ndo tenha “muros” que a isole da comunidade local 7.

Monteiro (2009) afirma que na proposta dos CIEPs o professor deve ir “além dos

subsidios presentes nos curriculos e livros didaticos, obtenha informacbes sobre

aspectos culturais da comunidade atendida pela escola e que estes sejam considerados

na definicdo de situacGes de aprendizagem significativas, compreensiveis para os alunos”
(MONTEIRO, 2009, p. 44).

Darcy acreditava que as manifestacGes culturais e as formas de vida da

comunidade eram também formas de uma agdo educativa, e que a escola deveria

3> Arquivo Fundago Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.
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respeitar esse universo cultural do aluno. “A tarefa primordial dos CIEP ¢ introduzir a
crianca no dominio do cddigo culto, mas valorizando a vivéncia e bagagem de cada uma
delas. A escola deve servir de ponte entre os conhecimentos préaticos ja adquiridos pelo
aluno e o conhecimento formal exigido pela sociedade letrada” (RIBEIRO, 1986, p. 48).
Aqui reside a ideia de conciliacdo entre uma perspectiva iluminista e romantica presente
em seu projeto de escolarizacdo na mesma direcdo que indicou Lovisolo (1990) no

projeto freiriano de educacao popular.

Branddo (1995) retrata a educacdo por meio de relagdes sociais a partir da
transmissdo de valores, costumes e modos de vida dos indios e nos faz pensar na
educacdo que acontece além dos muros da escola, como a educacdo se faz na

comunidade.

Ora, a educagdo é o territdrio mais motivado deste mapa. Ela existe
quando a mde corrige o filho para que ele fale direito a lingua do
grupo, ou quando fala a filha sobre as normas sociais do modo de "ser
mulher" ali. Existe também quando o pai ensina ao filho a polir a
ponta da flecha, ou quando os guerreiros saem com 0S jovens para
ensina-los a cacar. A educacdo aparece sempre que surgem formas
sociais de conducdo e controle da aventura de ensinar-e-aprender. O
ensino formal € 0 momento em que a educacdo se sujeita a pedagogia
(a teoria da educacdo), cria situacBes proprias para 0 seu exercicio,
produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui
executores especializados. E quando aparecem a escola, 0 aluno e o
professor de quem comeco a falar daqui para frente (BRANDAO,
1995, p. 11).

Dessa maneira, compreendemos que o ambiente em que estamos inseridos é
parte da educacdo que vivenciamos e influencia diretamente nosso modo de ser e as
intervencdes sociais feitas no corpo, e também como essas intervencdes sociais
determinam os habitos, costumes e atitudes da sociedade, mesmo que ndo acontegam
dentro das instituicbes de ensino. A passagem anterior nos faz entender a preocupacdo
de Darcy em valorizar o conhecimento que o aluno carrega consigo, e em estimular a
aproximacao dos professores e funcionarios com a comunidade, sem perder de vista a
socializacdo dos instrumentos de luta advindos da incorporacdo da norma culta de falar

e dos modos racionais e cientificos de pensar.

Esse conhecimento € a representacdo da educacdo que o aluno adquiriu nas suas

relagbes sociais da comunidade. Entender porque o aluno age, fala, corre, se relaciona
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de uma determinada forma, € o mesmo que entender de onde aquele aluno veio e como
foi educado. A abertura dos CIEPs para a comunidade, e 0 incentivo ao conhecimento
da sua prépria cultura foram formas de aproximacao sugeridas por Darcy para entender
como séo e agem os alunos das camadas populares que ingressavam nos CIEPs.

Nesse sentido, o Projeto Animador Cultural foi desenvolvido como uma
inovacao no ensino publico, cuja figura do animador cultural foi considerada por Darcy
como o fundamental elo integrador entre escola e comunidade, funcionando como um
articulador entre as manifestacBes culturais locais e 0 processo pedagdgico escolar de
carater universalizante. Na maioria das vezes esse animador cultural era um artista da
comunidade®® que promovia um resgate dos referenciais culturais dos alunos e auxiliava
no planejamento de atividades curriculares voltadas para a realidade da comunidade que
0 CIEP estava inserido. Nos documentos do PEE os animadores culturais séo
considerados pecas chaves no processo de promocao da cultura dentro da escola e como
interlocutores das formas de vida dos alunos. “O dominio de linguagem artistica se
impde como fundamental no perfil do animador cultural porque consideramos a arte
como face expressiva do universo cultural do homem. Nessa perspectiva ele € o objeto
cultural, a partir do qual se pode fazer a leitura do que fomos, do que somos e do que

pretendemos ser” ¥,

Para atuacdo desses animadores culturais, Darcy orientava a
utilizacdo e exposicdo dos trabalhados por toda a unidade escolar: refeitério, corredores,

patio e ginasio.

O ginasio representa a segunda construcdo dos CIEPs chamado de Saldo
Polivalente. O espaco era coberto, possuia uma arquibancada, dois vestiarios
(masculinos e femininos) e um depoésito para guardar materiais. Esse Saldo Polivalente
poderia ser adaptado para as aulas de educacéo fisica, mas também poderia receber os
espetaculos teatrais, 0s shows de musica, a roda de capoeira ou as festas, organizado
pelos animadores culturais (dai a denominacdo de Saldo Polivalente). Além disso, as
aulas de educacdo fisica e animacdo cultural ocupavam trés tempos por semana no

curriculo dos CIEPs, assim como tinham um espaco exclusivo para as suas atividades.

*® Esses artistas poderiam ser pessoas de grupos de teatros, musicos, poetas, da associacdo de moradores
que estivessem engajados com questdes da comunidade.
37 Arquivo Fundago Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta II.
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A criacdo de espacos e tempos exclusivos para as praticas corporais no curriculo
dos CIEPs demonstra como Darcy valorizava essas praticas e as aulas de educacédo
fisica, animacdo cultural, educacdo artistica e musical, acompanhavam a proposta
educativa. “A integracdo dessas atividades ao processo de aprendizagem escolar agiliza
o desenvolvimento dos alunos, estimula a aquisicdo de habitos e atitudes, elementos

I”38

essenciais para a conquista de um crescimento harmonioso e saudavel”*”, além de tornar

a escola mais atraente e mais excitante.

Essas praticas corporais podem ser vistas como expressfes culturais traduzidas
por movimentos e gestos construidos historicamente. Soares (2000) afirma que “[o]
corpo, portanto, é objeto de conhecimento e de intervencdo, € algo que se domina, é
mensuravel, € construcdo humana” (SOARES, 2000, p. 46). Desse modo, entendemos
que ao introduzir na rotina escolar atividades que ampliavam o conhecimento das
diversas formas de manifestacdo cultural dos alunos, Darcy reconhecia a importancia do
aprendizado da cultura corporal por meio do movimento, em suas diferentes formas de
expressdo. Darcy, com sua formacao antropologica, reconhecia que esse tipo de énfase
e valorizagdo da cultura e expressividade do corpo no espaco da escola reforca a ideia

de um curriculo para além dos saberes disciplinares.

A cultura corporal construida socialmente é referéncia na forma e no tipo de
danca, jogo e musica. Como dangamos, jogamos e cantamos sdo representacfes de
intervencdes no corpo determinadas pela nossa cultura. Essas representacdes foram
construidas, reconstruidas, ensinadas e reproduzidas a partir das praticas culturais da
sociedade. A cultura determina nosso modo de vida e nosso modo de ser. Assim,

compreendemos que a cultura demarca os limites da educacdo do corpo.

Segundo Daolio (1994) o corpo é uma construcdo cultural, determinando que
“todo homem, mesmo que inconsciente desse processo € portador de especificidades
culturais no seu corpo” (DAOLIO, 1994, p. 36). Ainda sim, Cuche (2002) nos adverte
que “nenhum individuo pode sintetizar em si o conjunto de sua cultura. Cada individuo
conhece de sua cultura apenas o que lhe é necessario para se conformar a seus diversos
status (de sexo, de idade, de condigdo social)” (CUCHE, 2002, p. 84).

3% Arquivo Fundago Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta .
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O aprendizado das formas e modos de agir sdo representacdes da educacdo do
corpo, que ndo sdo exclusivas da fala, mas também, como ressaltamos anteriormente, do
modo de andar, conversar, sentar a mesa e comer. Partimos do entendimento que o
homem é um ser social que conserva nos movimentos corporais as traducfes das
intervencdes sociais determinadas pela cultura. Por isso definimos que a educacdo do
corpo pode ser vista como sistematizagdes de intervengbes no comportamento do
individuo, construidas em um processo histérico, social e cultural. Também € possivel
afirmar que a educacéo do corpo pode ocorrer pelas relagdes sociais presentes na escola,
na comunidade, no trabalho e em outras instituicdes sociais que contribuem para a

formacéo integral do individuo.

No caso dos CIEPs, o modo de falar dos alunos era aprendido através das
relagGes sociais e das socializacdes primarias e secundarias tais como: familia, amigos e
pessoas da comunidade. Ao ingressar, 0s alunos participavam de um processo educativo
que formava outra camada da socializacdo secundaria que estava submetido pela
escolarizagdo. Para Darcy, considerar a cultura da comunidade ndo representava

reproduzi-la acriticamente e nem rejeita-la como algo menor.

De modo geral, o ato de educar parte do pressuposto de que a cultura
do aluno nada tem a ver com a escola. Ignorando a cultura que ele traz,
supBe-se que todas as criangas, ao entrarem na escola, sejam iguais.
Mas a sociedade apresenta desigualdades e a escola termina
privilegiando as criangas que tem maior acesso aos meios eletrdnicos
de comunicacdo (como TV, video), gque manuseiam com maior
frequéncia livros de histdria, jornais e que, no proprio ambiente
familiar, estdo expostas a assuntos relacionados aos que vao entrar na
escola.

Como o conhecimento trabalhado pela escola tem sido apropriado
pelos setores dominantes da sociedade, a crianga pertencente as
camadas populares tem uma bagagem cultural distante do que é
ensinado na escola. Por outro lado, esta crianga tem uma série de
conhecimentos e habilidades construidos na luta pela sobrevivéncia,
no seio de suas relagdes sociais que, de modo geral, sdo ignorados
pelos professores oriundos dos setores médios da populagdo
(RIBEIRO, 1986, p. 98).

Essa passagem registra uma critica de Darcy ao sistema educacional, que néo foi
preparado para acolher criangas das camadas populares, resultado de desigualdades

histdricas e sociais do nosso pais. Segundo ele, os alunos dos CIEPs sabiam falar, se
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expressar e conversar no ambiente social que foram criados, porém quando ingressavam
na escola, era necessario que professores e alunos adotassem e construissem novas
formas de expresséo a partir dos saberes que traziam, sem marginalizar ou rotular suas
formas de comunicacdo. Nisso reside o ardil de Darcy para pensar a educacdo das
camadas populares.
Na escola, a crianca vai aprender como é que se fala do jeito do
professor. Mas para isso, ndo serd necessario que ela seja corrigida o
tempo todo, até acabar se convencendo de que ndo sabe falar. Ela
precisard aprender as regras do que a escola considera certo e bonito,

como convengfes importantes na nossa sociedade, mas ndo como
verdades e valores absolutos (RIBEIRO, 1986, p. 56).

A mudanca de comportamento deveria ser um eixo da constru¢éo de uma cultura
escolar para formagéo de uma sociedade democratica. Para isso, Monteiro (2009) afirma
que os CIEPs seguiam uma “operacdo cultural complexa, esse processo de trocas
culturais entre diferentes sujeitos — alunos, pais, membros das comunidades, professores
e animadores culturais — implicou disputas, resisténcias e apropria¢oes diferenciadas”
(MONTEIRO, 2009, p. 41). E também destacado por Monteiro (2009) que o PEE
oferecia uma formacao em servico para os professores dos CIEPs através do Curso de
Capacitacao do Magistério, o qual abarcava grandes temas de estudo.

Estudos sobre a linguagem, os processos de aquisi¢do da leitura e da
escrita, a avaliacdo, o conhecimento escolar, a salde, bem como a
discussdo em perspectiva sociologica e filosofica de questdes
relacionadas a educacdo, a violéncia, aos direitos humanos, a
educacdo inclusiva, a educacdo ambiental, sdo alguns dos diversos
temas abordados nesses momentos de formagdo, para que 0S
professores estivessem preparados politica e pedagogicamente para

lidar com as questBes que emergem no cotidiano das escolas
(MONTEIRO, 2009, p. 45).

Podemos ver que a formacdo em servigos para 0s professores abarcava temas
que na concepcdo de educacdo dos CIEPs eram fundamentais. Dentre esses diversos
estudos, Darcy destacava a importancia da linguagem no projeto dos CIEPs. E possivel
notar, no curriculo e na arquitetura, como a linguagem era valorizada, respeitada e
precisava ser adequada a realidade de uma escola para criangas das camadas populares

que deveriam ter acesso aos bens imateriais para tornarem-se cidad&os.
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Em relacdo aos espacos destinados a leitura e a apropriacdo da linguagem,
destacamos a Biblioteca e as salas de Estudo Dirigido. A Biblioteca foi descrita pelos
documentos do PEE como um ambiente claro e alegre, com intuito de estimular a
criatividade e o habito de leitura, além de possibilitar o livie manuseio no acervo®,
contando com um inicial de 1000 titulos entre eles os classicos universais, enciclopédias,
dicionarios, obras da literatura contemporanea, nacionais e estrangeiras. A Biblioteca
também contava com uma residéncia no andar superior, servindo como um alojamento
para até doze criancas (meninos e meninas), que poderiam morar na escola em caso de
necessidade, sob os cuidados de um casal (que dispde na casa de quarto préprio, sala
comum, sanitario exclusivo e cozinha). Darcy definia a Biblioteca dos CIEPS como
“moderna e bem equipada” e “como reflexo de uma tendéncia educacional que vé
leitura ndo como atividade estanque, mas complementar, com vistas a boa formacéo do

aluno™.

De acordo com os documentos do PEE, a Biblioteca tinha como intencéo atender

a professores, alunos e comunidade.

Na proposta pedagégica do 2 PEE, a leitura ocupa lugar de destaque e
a Biblioteca é o espaco cultural que possibilita 0 acesso aos livros,
periddicos e outros materiais informacionais, além de incentivar o
habito de ler.

Para os alunos, é uma nova perspectiva do conhecimento transmitido
na sala de aula. Para os professores representa um instrumento de
trabalho que lhes permite aprofundar seus conhecimentos e apoiar
suas atividades didaticas. Para a comunidade € um espaco aberto em
um processo permanente de autoeducacgéo.

Essa experiéncia Unica possibilitard a disseminacdo da leitura e a
democratizacdo do conhecimento, permitindo ndo SO o
desenvolvimento do individuo através da literatura de qualidade, mas
também apoiando-o com informacdes bésicas para o pleno exercicio
da cidadania.

Para o estimulo da leitura, os CIEPs também contavam com duas salas de
Estudo Dirigido chamadas de: Sala “Prazer de Ler” e Sala “Desafio de Pesquisar”. A

sala Prazer de Ler possuia obras classicas da literatura infantil universal, fabulas, contos,

** Arquivo Fundagdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV
* Arquivo Fundacéo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta IV.



89

poesias, bem como livros infantis de autores brasileiros e contos populares. Era
considerada como a “biblioteca” das criangas, sendo um ambiente propicio a leitura e a
vivéncia da lingua escrita. De acordo com os documentos do PEE, essas salas
constituiam um ambiente agradavel para o desenvolvimento das diferentes formas de
expressdo e comunicacdo. Em relagdo a sala “Desafio de Pesquisar”, as atividades
destinavam a iniciacdo e ao desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. Neste
espaco a crianga era estimulada a pesquisar, trocar ideias, descobrir novos
conhecimentos a partir de livros paradidaticos, dicionario, Atlas, Gramatica, mapas e
cartazes*’. O modo de deslocamento corporal nesses ambientes indica um novo tipo de

sociabilidade que os alunos deveriam ter com o conhecimento.

A intencdo de Darcy Ribeiro em promover o habito da leitura para alunos e
comunidade, ia muito além da valorizacdo da leitura, pois passava, na verdade, pelo
significado que o dominio da lingua proporcionava. Darcy considerava o dominio da
leitura e escrita significativo para a construcdo da cidadania. Por isso, foi determinado
que a linguagem, utilizando a lingua como materia-prima, fosse referéncia para todas as
disciplinas e recebesse o dobro do tempo de duracdo. “Alids, a maior parte das coisas
que uma crianca deve aprender na escola primaria, inclusive suas atitudes basicas diante
da sociedade, da familia, de si proprias, se comunicam € através das aulas de linguagem.

Por isso mesmo elas deve ocupar o dobro do tempo de todas as outras matérias [...]”*.

Desta maneira, quando Darcy trabalha com a relacdo entre a disseminacdo da
leitura e do conhecimento com o pleno exercicio da cidadania percebemos que ele ndo
estava preocupado apenas em alfabetizar os alunos, mas antes em tornar o dominio da
lingua uma ferramenta para desenvolver nos alunos o espirito critico e reflexivo. Pelas
diretrizes dos CIEPs, “a concepgdo pedagogica que orienta a acdo educativa dos CIEPs
tem como norma central assegurar a cada crianca um bom dominio da escrita, da leitura
e da aritmética, como instrumentos fundamentais que sdo para atuar eficazmente dentro

da civilizacdo letrada™.

Oferecer aos alunos o dobro do tempo para o aprendizado da lingua, criar

espacos adequados para o desenvolvimento da leitura e incentivar o trabalho da

*Arquivo Fundacdo Darcy Ribeiro. DR, gbll, pee 1994.00.00 Pasta I1I.

42Arquivo Fundacao Darcy Ribeiro. DR,gbll, pee 1994.00.00 Pasta V.
43Arquivo Fundacao Darcy Ribeiro. DR,gbll, pee 1994.00.00 Pasta V.
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interdisciplinaridade para o desenvolvimento da comunicagdo, indica que Darcy
reconhecia a importancia de ensinar a linguagem utilizada pela sociedade letrada e a
falta de apropriacdo da linguagem culta por parte dos alunos dos CIEPs. Desse modo,
ele entendia que era preciso desenvolver o dominio da linguagem culta exigida pela
sociedade letrada e como estratégia ou processo de aculturagdo balanceado, a escola
deveria partir da linguagem que o aluno tras para escola.

A linguagem aprendida fora da escola pelo aluno das camadas populares, por
vezes, era vista pela professora como incorreta, 0 que também ocorria com o aluno que
ndo reconhecia na fala da professora a sua linguagem habitual. Ribeiro (1986) orienta
“[em] primeiro lugar, para familiarizar-se com a linguagem do professor, as vezes muito
diferente da que ele ouve e fala em casa, e muito mais proxima da que ele vai encontrar
na escola. (...) Seu aluno precisa, sobretudo falar. Falar espontaneamente dizendo coisas,
contando casos, comentando acontecimentos” (RIBEIRO, 1986, p. 58). Darcy tinha
claro que ndo seria pela repressao das formas de expressdo da linguagem popular que 0s
alunos incorporariam o0s saberes propostos pela escolarizacdo, pois a linguagem,
independente de ser culta ou ndo, € o instrumento expressdo do pensamento. Assim, ndo
se poderia ensinar a pensar cacando ou reprimindo as possibilidades de expressdo dos
alunos que chegam a escola com a linguagem das camadas populares. Era a partir das
suas proprias formas de expressao dos alunos que os professores deveriam construir e

ampliar a linguagem dos filhos das camadas populares.

De acordo com Ribeiro (1986) é a partir do dominio da linguagem que o aluno

ira exercer sua cidadania.

Esta questdio ndo é apenas pedagdgica mas, acima de tudo, politica E
preciso parar de reforgar as desigualdades sociais onde elas devem
comegcar a se dissipar — na Escola. E devolver, através da linguagem, a
palavra a quem historicamente, nunca teve. Caso contrério, a Escola
estara, uma vez mais fadada enquanto socializadora do saber.

N&o se pode perder espaco de atuacdo numa Escola que tem a Lingua
como prioridade. Por que somente possibilitando aos alunos a
conquista da palavra e, num segundo momento, a exploracdo da
linguagem, é que se construird a Escola que o Pais necessita
(RIBEIRO, 1986, p. 63).

Outra passagem de Ribeiro (1990) reforca essa ideia.
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“O acesso de todo o povo ao dominio da leitura é condicdo
indispensavel ao nosso florescimento cultural pleno. N&o se pense que
ela venha tirar qualquer coisa de vigor de criatividade da cultura
popular. Muito ao contréario, pela alfabetizacdo, nosso povo, integrado
na civilizagdo letrada em que estd imerso, criard muito mais nos
géneros ¢ estilos que cultiva.” (RIBEIRO, 1990, p. 192).

Como pode ser visto a linguagem popular a qual os alunos dos CIEPs estavam
acostumados a usar era valorizada, contudo Darcy entendia que era necessario o
aprendizado da linguagem culta para exigir seus direitos e exercer sua cidadania. Outro
ponto fundamental a ser destacada na fala de Darcy aparece no sentido de mostrar a

relacdo entre linguagem e cultura.

E possivel perceber que Darcy entendia que quanto maior o conhecimento da
linguagem e o dominio da leitura do aluno maior seré a possibilidade de criatividade e
de pensar para além do contexto de existéncia. Cultura e linguagem caminhavam juntas
na proposta pedagogica dos CIEPs. O reconhecimento dessas duas areas como
fundamentais para o processo educativo tornam os CIEPs um diferencial desse

programa educacional.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em tela procurou compreender a educacdo sistematica do corpo na
proposta de escola de tempo integral, a partir da proposta curricular e arquitetonica dos
CIEPs. Inicialmente buscamos indicagdes de possiveis agenciamentos do corpo no
Livro dos CIEPs e em pesquisas de autores que trabalham com a tematica central CIEP.
Numa visao geral, identificamos discursos que apontavam os CIEPs como um programa
de escola de tempo integral que inseria na sua proposta pedagdgica um processo

civilizatorio das camadas populares.

Essa indicacdo permitiu desenvolver a pesquisa priorizando o entendimento das
formas de regulacao e refinamento do comportamento como uma educagdo do corpo e
que seguiam uma nocdo de civilidade. Desse modo, elaboramos um modelo de analise
com trés dimensdes diferentes que se apresentam como mecanismos para investigar a
educacdo do corpo nos CIEPs; em seguida, elaboramos doze indicadores que nos
orientaram na analise dos documentos oficiais do PEE referentes aos CIEPs coletados
no Arquivo da Fundacdo Darcy Ribeiro. Assim, procuramos nesta etapa final apresentar

as descobertas que obtivemos a partir desse modelo de analise.

Inicialmente realizamos uma revisdo de literatura para apresentar o programa
dos CIEPs sob a otica académica. Mostramos como foi o processo de implantacdo e
estruturacdo do programa, as principais criticas que acompanharam sua implantacéo e as
experiéncias positivas que esse programa fomentou. Além disso, procuramos reunir, dos
estudos, os pontos de argumentacdo relacionados as criticas contra e a favor do

programa.

Podemos considerar que as pesquisas que compdem o corpus desta investigacao,
em sua maioria, veiculam os CIEPs como uma utopia possivel. Este programa de
educacdo, mesmo sendo implantado na rede publica estadual, tornou-se uma das
principais referéncias em projetos de escola de tempo integral. A mudanca de escola de
tempo parcial para a implantacdo do tempo integral foi considerada, nesta revisdo, como

principal ponto positivo do programa dos CIEPs.

Para grande parte dos autores estudados nesta analise, os CIEPs contribuiram de
forma positiva para a ampliacdo de debates nacionais sobre educacéo integral e jornada

escolar ampliada. Estudos esses que apontam que o objetivo dessa proposta de educacédo
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foi tentar diminuir as contradi¢fes da educacdo entre a escola para os mais favorecidos
(privada) e os menos favorecidos (publica), estruturada historicamente no pais
privilegiando pessoas com maior nivel sécio econdmico, alargando ainda mais a

desigualdade social.

Em contrapartida, podemos apontar o populismo do governo Brizola e a
vinculacdo dos CIEPs a propaganda politico-partidaria como as principais criticas ao
programa. A associacdo dos CIEPs ao programa governamental colaborou para que 0s
opositores e criticos questionassem o real interesse do governo com essa politica
educacional. O nome “Brizoldes”, popularmente dado aos CIEPs, demonstra a
incorporacdo das dimensdes politico-partidarias ao sistema educacional. Todavia,
privilegiamos em nossa analise observar os indicios e intencdes explicitas de educacéo
do corpo presente nesse programa de escolarizacdo voltado para as camadas populares.
Pois, ndo podemos reduzir a riqueza e a mobilizacdo produzida por essa experiéncia de
escolarizagcdo apenas as criticas que esse programa fazia parte de um projeto de poder
politico-partidario. Para além das inten¢bes politico-partidaria, devemos observar os
legados produzidos por essa experiéncia que, infelizmente, seguiu 0 mesmo caminho de
nossa tradicdo desafortunada de ndo da continuidade aos programas de reestruturacdo
radical da escola brasileira. Podemos citar o texto de Lovisolo (1989) que trata dessa

descontinuidade politica como sendo uma tradicdo desafortunada do pais.

Além disso, os percal¢os encontrados na implantacdo da proposta dos CIEPs
podem ter contribuido para o desequilibrio do ideal, elucidando em primeiro plano ser
uma escola de tempo integral e em segundo plano a constru¢do da concepcdo de
educacdo integral. Isto se deve ao fato de que alguns CIEPs, mantiveram a jornada
ampliada, mas sem estrutura e planejamento suficientes para o desenvolvimento

formativo e mais amplo dos alunos.

Apos contextualizar o projeto dos CIEPs, procuramos montar um quadro teérico
referente ao processo historico de intervencdes no corpo durante o século XX. A
intencdo dessa se¢do foi compreender como as intervencdes no corpo promoveram
regras de comportamento e padrdes de moralidade na sociedade, e também como as

instituicOes de ensino absorveram as demandas sociais advindas do contexto.
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Para responder essas questdes, analisamos o projeto de modernizacao do pais e 0
movimento higienista brasileiro. Esses dois aspectos permitiram identificar as diferentes
formas de intervencdo no corpo que passaram a atuar na virada do século XIX e inicio

do século XX.

Nossa pesquisa apontou que as transformacgfes sociais que ocorreram com a
nova formagdo do espago urbano, necessitou de intervengdo no sentido da sociedade
aprender novos modos de vida. A ampliacdo do uso dos espagos publicos exigia novas
formas de se relacionar e uma mudanca de comportamento, pensada nos novos padrdes
de civilidade e moralidade que se constituia. E neste momento em que 0 corpo passa a
ser objeto de intervencdo, pois seus gestos e movimentos passaram a ser observados

como principio de civilidade.

Os jantares, os bailes, as pracas e as ruas se tornavam espacos de convivéncia
social que até o momento ndo existiam. Novas formas de sentar, dangar, conversar e se
relacionar foram estabelecidas. Esses novos padrées de comportamento, baseados em
manuais de boas maneiras e condutas, passaram a ser formas de educacdo do corpo. Era
preciso abandonar os velhos habitos e costumes, e aprender novos habitos que se

estabelecia como civilizado.

A nova ordem social de urbanizacdo das cidades também exigia novos habitos
higiénicos. O movimento higienista entendia que a melhoria da saude da populacado
dependia de uma intervencdo do Estado para resolver questdes de saneamento,
urbanizacdo e habitacdo das cidades. Os espa¢os urbanos precisavam ser organizados e
limpos para evitar doencas e epidemias. Além disso, a populacdo também precisaria
adquirir novos habitos higiénicos. A limpeza das ruas e das casas, nova organizacdo
para coleta de lixo e o aprendizado da higiene corporal, se tornavam necessarios para

combater as doengas oriundas da insalubridade das cidades.

Dessa forma, as instituicdes de ensino passaram a adotar novas medidas de
intervencdo para educar os alunos a nova realidade social. A criacdo dos manuais de
ensino, como Educacdo Moral e Civica, Higiene e Ginastica, a iluminacao e circulacdo
de ar nas salas de aula dos prédios escolares, e a divisdo dos tempos de descanso e
estudo na rotina escolar funcionavam como intervencdes para formar novos habitos e

costumes nos escolares. Essas intervencoes sdo representacdo de uma sistematizagéo de
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educacgédo do corpo na escola que se iniciou no movimento higienista e permaneceu na

agenda educacional contemporanea.

Se pensarmos essas intervengdes como parte do processo de transformacéo que o
tempo historico provoca, entendemos que elas sdo parte de um projeto inconcluso de
civilidade. As regras de comportamento baseadas em normas de civilidade estdo em
constante mudanca. A nossa sociedade se modifica e exige novas adaptacdes de
comportamento. Contudo, vimos que pontos fundamentais no processo civilizatorio do

inicio do século XX ainda ndo incluiam todas as camadas da sociedade.

Por isso Darcy Ribeiro, ainda na década de 1980, estava preocupado em
socializar formas ditas civilizadas junto as camadas populares através do programa de
escola de tempo integral dos CIEPs. “A escola publica, aberta a todos, em tempo
integral, era a receita para iniciar as crian¢as nos codigos de sociabilidade, tratamento,
relacionamento e preparo para a vida em sociedade” (BOMENY, 2008, p. 114). Os
CIEPs eram considerados por Darcy um projeto revolucionario de educacdo para 0s
pobres que ofereceria educacao higiénica, assisténcia médica, quatro refeicdes diarias e
prédios escolares adequados para a crianga permanecer o dia completo, além de
estimular o bom convivio social por meio de regras de comportamento na sala de aula,

no refeitorio e nos corredores.

As possiveis indicacdes de educacdo do corpo na escola, estruturadas com o
referencial tedrico, nos deram apoio para pensar essas intervencGes na proposta de
escola de tempo integral dos CIEPs. Assim, aplicamos nosso modelo de analise aos
documentos do Arquivo da Fundacdo Darcy Ribeiro e na fala de Darcy Ribeiro.
Também procuramos discutir os principais pontos encontrados no processamento das
trés dimensdes: i) a arquitetura e o curriculo do CIEP na construcéo da cultura escolar, ii)
normas de higiene e boas maneiras no processo educativo do CIEP e iii) a relacdo da

cultura da comunidade com o CIEP.

O primeiro ponto que discutimos foi: como a arquitetura e o curriculo do CIEP

construiram uma da cultura escolar que privilegiava a educacgéo do corpo?

A arquitetura e o curriculo dos CIEPs eram integrados a uma proposta de
educacdo pensada por Darcy Ribeiro, que previa a criacdo de um projeto arquiteténico

para os predios escolares tornando o espagco educativo atrativo, amplo e capaz de
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acomodar os alunos durante todo o dia oferecendo toda a assisténcia necessaria. Além
de estruturar uma nova proposta curricular que inseria no curriculo: horérios para a
higiene, refeicdo, descanso e projetos educacionais que contribuiriam para a jornada
ampliada se tornar diversificada e produtiva para os alunos.

Essa nova concepcdo de educacdo pensada para os CIEPs exigiu também a
construcdo de uma cultura escolar distinta da escola tradicional. Essa afirmagéo indica
que novas formas de comportamento deveriam fazer parte do processo educativo, novas
condutas e habitos seriam transmitidas e um novo conjunto de normas deveria ser
estabelecido para definir os conhecimentos a serem ensinados. Darcy sugere que a
educacdo de habitos deveria ser realizada por meio de contratos e projetos construidos

com a participacdo ativa dos alunos.

Nesse ponto, a pesquisa concluiu que a arquitetura por si sO ndo era suficiente
para mudar os habitos e costumes dos alunos e tambem do professores. A criacdo de um
do curriculo que fortalecesse a intervengdo no corpo no sentido de refinar o
comportamento e inculcar novos habitos era necessaria para que efetivamente ocorresse
uma educacdo do corpo naquele espaco pensado para produzir novas sociabilidades e
relacbes entre a escola e a comunidade. Se pensarmos nos principais pontos de
socializacdo dentro dos CIEPs (corredores, salas de aula, refeitorio etc.), esses como
espacos de maior convivéncia social, demandavam intervencbes para estabelecer

normas de bom convivio social.

Por isso que, apenas proporcionar esses espacos de maior convivéncia ndo eram
suficientes, pois era preciso que 0s agentes escolares educassem e tomassem
consciéncia da gestdo mais ampla dos corpos nos espacos da escola. E nesse momento
que o individuo passa a ser disciplinador de si mesmo, desenvolvendo o autocontrole e
adestrando seu corpo para apresentar os comportamentos julgados educados ou

civilizados.

No caso dos CIEPs, a arquitetura escolar apresentava paredes com divisorias
baixas entre as salas para que os agentes escolares falassem mais baixo, corredores
amplos para a circulacdo de pessoas sem correria e gritaria e também um mobiliario que

estimulava o trabalho em grupo dos alunos nas aulas. Aliado a essas questdes de
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arquitetura Darcy indica que os professores deveriam criar regras e combinados em aula

com os alunos para que o bom convivio social fosse sempre mantido.

O segundo ponto discutido foi sobre: as normas de higiene e boas maneiras no
processo educativo dos CIEPs.

A questdo das normas de higiene e boas maneiras caminham no sentido de
reafirmar que a arquitetura e o curriculo dos CIEPs foram pensados para criar habitos e
costumes definidos como civilizados pela sociedade ocidental. Dentre os habitos
inseridos no processo educativo dos CIEPs, os habitos higiénicos eram valorizados por
Darcy por entender que a higiene pessoal se apresentava como importante forma de
prevencdo de doencas e boa salde para camadas populares que viviam em condi¢cdes
insalubres. Podemos citar os horarios para o banho, a escovacao diaria, limpeza dos
utensilios domesticos apoés as refeicdes e consultas médicas e dentarias como momentos
da pratica higiénica. Além disso, as instalacbes dos CIEPs foram pensadas para o
desenvolvimento dessas préticas, vestiarios com chuveiros, banheiros nos refeitorios

para a escovacdo apds a refeicdo e bancadas com pias para a limpeza das bandejas.

O refeitério era também um espaco para estimular boas maneiras a mesa. O
aprendizado dos modos de sentar-se a mesa, comer corretamente com talheres e
mastigar de boca fechada séo parte do processo de intervencdo que refina o
comportamento nos moldes dos padrbes de civilidade. Essa intervencdo ocorria por
meio de palestras, campanhas de vacinacdo e aulas de arrumacdo da mesa que

estimulava a mudanca de habitos dos alunos.

Esse processo de intervengdo é parte de uma educacdo sistematica de educacédo
do corpo na escola. Apesar de encontrarmos casos em que 0s alunos ndo apresentavam
0 comportamento estabelecido como adequado, entendemos que esse processo de
intervencdo € constante e inconcluso. Demanda tempo até que o aluno incorpore tais
habitos. O que queremos dizer é que abandonar os velhos habitos e construir novos
necessita de tempo e intervencdo. Sao eles que irdo influenciar o individuo para educar

0 corpo para as novas acoes e gestos considerados moralmente civilizados.

Darcy projetava que a educacdo do corpo pensada para os CIEPs se ampliasse
para a comunidade e que os alunos adquirissem esses novos habitos fora da escola. Esse

enfim era o processo civilizador das camadas populares pensado por Darcy.
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Por fim o terceiro ponto trabalhado debate a aproximacdo da comunidade com a
escola.

Essa Gltima questdo nos faz retornar aos eixos anteriores. Primeiramente vimos a
construcdo de uma nova cultura escolar que obrigava os agentes escolares moldar
comportamentos para preservar a boa convivéncia social. Em seguida, trabalhamos com
horérios e espagos para novos habitos higiénicos e o aprendizado de boas maneiras. Em
ambos os casos, Darcy estava pensando que educar os alunos era também ampliar o

conhecimento para a comunidade e principalmente para as camadas populares.

Nesse ponto, a arquitetura dos CIEPs foi pensada também como um espaco de
desenvolvimento cultural das comunidades na medida em que esses equipamentos
escolares privilegiaram as comunidades economicamente desfavorecidas cultural. Era
um espaco para comunidade sentir que era seu. Outra estratégia de aproximacdo da
escola comunidade foi a introducdo no curriculo do animador cultural, este foi pensado
como um elo entre a cultura local e os saberes sistematizados proporcionados pelo
processo de escolarizagdo. Tempos, espacos e diferentes saberes foram pensados na
tessitura do curriculo idealizado para os CIEPs, mesmo que algumas das criticas
apontem que em seu curto periodo de existéncia as apropriacoes e desenvolvimentos da

proposta ndo tenham correspondido as intencoes.

O animador cultural foi considerado como peca chave na proposta dos CIEPS,
pois ele auxiliava na aproximacéo do curriculo com a realidade cultural do aluno. Darcy
reconhecia e valorizava a cultura do aluno, pois era a partir do conhecimento da cultura
do aluno que a escola deveria partir para construir um processo educativo das camadas
populares. O que foi identificado por Darcy era de que o aluno pobre ndo tinha sucesso
na escola, por entre outras coisas, nao utilizar a mesmos codigos dos professores. Ao
contrario de cacar as formas de expressdo dos alunos, Darcy acreditava que a construcao
de formas mais elaboradas de expressdo deveriam justamente partir dos modos
expressdo e pensamentos que os alunos traziam para a escola. Ele partia da dificil

equacdo de conciliar a cultura local com os saberes universais.

Este fato demonstra o qudo era fundamental para os professores entenderem o0s
modos de vida do aluno para sistematizacdo de diferentes saberes escolares, inclusive

aqueles relacionados a educacdo do corpo. A escola pensada por Darcy deveria ser
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atraente e mobilizar a comunidade na tarefa de educar as novas geracoes e ela propria se

educar na diregdo de uma cidadania plena.
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