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RESUMO

PIRES, Raquel Lopes. Escritas itinerantes: a Reforma da Instrugdo Publica do Distrito
Federal na revista Pour I’Ere Nouvelle e no Boletim de Educacdo Publica (1927-1931). 2021.
250f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdao) — Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Resumo: Compreender a circulagdo da Reforma da Instrucdo Publica do Distrito Federal
pelas paginas da revista Pour I'Ere Nouvelle e do Boletim de Educacdo Piblica é o objetivo
desta pesquisa. Entre os anos de 1927 e 1930, Fernando de Azevedo e os demais membros da
Diretoria Geral de Instru¢ao Publica empreenderam um trabalho que tinha por finalidade
reformular o sistema educacional da capital da Republica brasileira. Em seus discursos, o
educador afirmava que se pautava em um ideal moderno, que conferiria a escola primaria
novos arranjos na tentativa de incutir habitos de disciplina e higiene na formagao da infancia.
No ultimo ano de sua administrag¢do, publicou quatro numeros dos Boletins que divulgavam
0os aspectos positivos desse trabalho, enunciando varias das atividades que foram
implementadas sob o Decreto 2.940 de 22 de novembro de 1928. Esses impressos chegaram
as maos do educador Adolphe Ferriére, um dos mais importantes nomes do movimento da
Educagao Nova na Europa e que durante os meses de abril a outubro de 1930 realizou uma
excursdo por sete paises da América do Sul. Tencionando perscrutar alguns dos acasos,
acontecimentos, acordos e disputas que estiveram envolvidos na itinerancia desse
empreendimento, algumas categorias historicas foram empregadas. Para problematizar
aspectos da trajetoria profissional de Ferriere foi priorizado o estudo de Bourdieu (2006),
considerando que tal operag¢do consiste na fabricacio (DE CERTEAU, 1982) de um, dentre
outros itinerarios possiveis. A compreensao desses sujeitos como intelectuais mediadores
fundamentou-se nas discussdes de Gomes ¢ Hansen (2016). Ja a analise das redes de
sociabilidade e solidariedade estabelecidas entre eles, a fim de firmarem compromissos,
esteve ancorada em Sirinelli (2003). No tocante a categoria de moderno, empregada nas
retoricas de Azevedo como estratégia de convencimento, adotou-se a perspectiva de Le Goff
(1990). Além das duas revistas, a pesquisa prestigiou a utilizagdo de fontes como: recortes de
jornais, fotografias, cartas e documentos oficiais digitalizados. A operacdo com a
materialidade foi constituida com base nos trabalhos de Brasil e Nascimento (2020) e Chartier
(1995; 1996; 2002). Dessa perspectiva, esta investigacdo almeja contribuir com o debate
sobre a disseminagdo das ideias, métodos e modelos inspirados no movimento da Educagdo
Nova de inicio do século XX.

Palavras-chave: Historia da Educagdo. Adolphe Ferriere. Fernando de Azevedo. Educagado
Nova.



ABSTRACT

PIRES, Raquel Lopes. ltinerant writings: the Public Instruction Reform at the Federal District
on Pour [’ére Nouvelle magazine and on Boletim de Educac¢do Publica (1927-1931). 2021.
250f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdao) — Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Abstract: Understanding the circulation of the Public Instruction Reform at the Federal
District by the pages of the Pour [’ére Nouvelle magazine and on Boletim de Educagdo
Publica (Public Education Bulletins) is the aim of this research. Between 1927 and 1930,
Fernando de Azevedo and other members of the General Directorship of Public Instruction
have undertaken a job that had the purpose of reshaping the educational system at the
Brazilian Republic capital. In his expressions, the educator has assured to be based on a
modern ideal, which would have granted Elementary school new arrangements for trying to
instill discipline and hygiene habits in the formation of childhood. He has published four
numbers of the Bulletins that disseminated the positive aspects of this job in the last year of
his administration, pointing out many of the activities that were implemented under the
Decree 2.940 of November 22, 1928. Adolphe Ferriere, one of the most important names of
the New School Movement in Europe, has gotten his hands of those prints, and between April
and October of 1930 he has gone on an excursion to seven countries of South America.
Aiming to investigate some of the outcomes, happenings, agreements and disputes that were
involved on the travelling of this endeavor, some historical categories were applied. In order
to problematize some aspects of Ferriere’s professional path, the studies of Bourdieu (2006)
were prioritized, considering that this research consists of a fabrication (DE CERTEAU,
1982) of one of many possible paths. The comprehension of these people as intellectual
mediators was substantiated by the discussions of Gomes and Hansen (2016). As for the
sociability and solidarity network analysis, established among them in order to set
agreements, was grounded in Sirinelli (2003). When it comes to the category of modern,
applied in Azevedo’s rhetoric as a strategy to convince others, Le Goff’s (1990) perspective
was adopted. Besides the two magazines, this research gave prestige to the usage of sources
such as newspaper cuts, photographs, letters and digitized official documents. The operation
with materiality was constituted based on the studies of Brasil and Nascimento (2020) and
Chartier (1995; 1996; 2002). From this perspective, this investigation aims to contribute to the
debate about the dissemination of ideas, methods and models inspired by the New School
Movement dating from the beginning of the 20" century.

Keywords: History of Education; Adolphe Ferri¢re; Fernando de Azevedo; New School
Movement.
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INTRODUCAO
“E CURIOSO COMO NAO SEI DIZER QUEM SOU”

Nao, ¢ que vivo em eterna mutagdo, com novas
adaptagdes a meu renovado viver e nunca chego ao fim
de cada um dos modos de existir. Vivo de esbogos nao
acabados e vacilantes.

Clarice Lispector

Dentre as muitas maneiras aventadas para principiar esta narrativa, optei por colocar
em relevo estas palavras de Clarice Lispector com a expectativa que se configurem como um
convite a reflexdo de que ao longo de nossas existéncias somos cercados de experiéncias que
nos possibilitam, induzem ou impdem frequentes mutagdes. Nessa medida, muitas vezes
defendemos a necessidade de coisas movas para que possamos vivenciar perspectivas,
interesses e sonhos, questdes que também se misturam a conflitos e sentimentos de incerteza.
Corroborando com o poema em epigrafe, cumpre, entdo, ponderar que ao longo de minha
trajetoria tenho vivenciado constantes “novas adaptagdes a meu renovado viver e nunca chego
ao fim de cada um dos modos de existir”, visto que “vivo de esbocos ndo acabados e
vacilantes”, numa constante que varia entre erros e acertos, alegrias e tristezas, realiza¢des e
frustragdes. Assim, cabe descortinar alguns dos caminhos percorridos que motivaram e
possibilitaram a fabricacao deste estudo.

Tal construcao teve inicio apds meu ingresso no curso de Pedagogia da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 2014. Naquele momento, a jovem moradora de
Bangu, zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro — que sempre estudou em escolas publicas e
havia concluido o Ensino Médio Técnico em Formacio de Professores' —, ndo fazia ideia do
percurso que seria trilhado, mas sentia-se motivada pela realizagdo de um sonho e pelas
constantes buscas por aprendizados, amizades, amores, sabores, paisagens etc. Assim,
interessada em concretizar pesquisas na area da Educagdo, no quarto periodo da graduacio,
em 2016, me inscrevi para ser bolsista de Iniciagdo Cientifica (IC)*> sob orientagio da
professora Ana Chrystina Venancio Mignot, que estava vinculada ao campo da Historia da
Educacao.

De largada, participei do projeto “A ilusdo do leitor: reformas do ensino nas cartas de
professores publicadas na imprensa do Distrito Federal (1930-1935)”, que objetivava mapear

e interpretar as possiveis adesdes e resisténcias a algumas das dimensodes prescritas nas

! No Colégio Estadual Professor José Accioli (CEPJA), localizado no bairro Marechal Hermes (RJ).
2 Financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq).
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Reformas educacionais idealizadas por Fernando de Azevedo (1894-1974) e Anisio Teixeira
(1900-1971) e implementadas no, entdo, Distrito Federal. O estudo foi desenvolvido a partir
da analise das missivas de diversos professores que eram publicadas na secdo “Cartas de
Leitores” dos periddicos Didrio de Noticias® e Jornal do Brasil*. Nessa empreitada, localizei
uma carta do educador suico Adolphe Ferriére’, enviada ao entdo Ministro da Educagio,
Francisco Campos (1891-1968), na qual ele falava a respeito de um possivel retorno ao Brasil.
Instigada em compreender as possiveis razdes pelas quais constava a escrita de um
personagem estrangeiro, que provavelmente nao era leitor do jornal, e ancorada nos estudos
de Peres (2002) e Carvalho (2007), que, respectivamente, discorreram sobre as obras e a
viagem que o educador fez, pude perceber que o suigo ja havia passado pelo Brasil, no ano de
1930, ap6s percorrer por seis meses alguns paises da América do Sul. A partir dai, comecei
uma busca por provaveis relacdes estabelecidas entre Ferriere e educadores brasileiros.
Atingido o tempo maximo que poderia permanecer como bolsista daquele projeto, em
2018 passei a fazer parte de um novo empreendimento de pesquisa: “Travessia entre a ciéncia
e a fé: a nova pedagogia para a educadora catolica Laura Jacobina Lacombe”, que tinha por
objetivo investigar as apropriagdes da educadora acerca das propostas disseminadas pelo
movimento escolanovista na producdo e difusdo do discurso educacional catolico. O trabalho
que ja vinha desenvolvendo se aproximava dessa nova empreitada visto que Laura Jacobina
Lacombe (1897-1990)° tanto tinha estudado no Institut Jean-Jacques Rousseau (1JJR), em
1925, quanto viajado, em 1927, para participar do Congresso Internacional de Educagdo Nova
de Locarno (Suica) como representante da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE).
Amparada nos estudos escritos por Mignot (2016; 2017), foi possivel perceber a relagao que
Ferriére estabelecia com Laura Lacombe desde quando foi seu professor no IJJR. A ocasido
foi possivel gracas a sugestdo e ajuda de Antonio Carneiro Ledo (1887-1966), ex-Diretor
Geral da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1922-1926), que naquela época ja mantinha

contato, por cartas, com 0 suigo.

3¢[...] fundado em 12 de junho de 1930, e que, apds apoiar a Alianga Liberal ¢ a Revolugio de 1930, se distancia

do Governo em 1932, sofre rigorosa censura, sendo seu diretor proprietario Orlando Dantas preso” (BARBOSA,
2007, p. 122). Com a deposi¢do de Washington Luis alcangou a marca de 168.000 exemplares.

4 Editado na cidade do Rio de Janeiro, o impresso foi fundado no ano de 1891 e funciona até os dias atuais.
Inicialmente tinha a inten¢do de defender a monarquia que havia acabado de ser deposta. Trata de assuntos
como: politica, opinido, cidade, sociedade, economia e esportes. Disponivel em: https://www.jb.com.br/. Acesso
em 18 ago. 2021.

5 Publicada no Didrio de Noticias, edigio 00294, em  3/4/1931. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=093718 01&pesq=%22Ferriere%22&pasta=an0%20193
&pagfis=4653. Acesso em 5 set. 2021.

¢ Educadora brasileira muito engajada com o movimento da educacdo catdlica. Foi vice e depois diretora do
Colégio Jacobina, que pertencia a sua familia. Esteve envolvida com a ABE, Orgamiza¢do Mundial para a
Educacao Pré-Escolar (OMEP) e a Associag@o de Professores Catolicos do Distrito Federal. Cf.: Caruso (2006).
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A pesquisa resultou no meu trabalho de monografia de conclusdo do curso de
Pedagogia: Entre cartas e viagens: Adolphe Ferriere estreita relacoes com a educagdo
brasileira (1927-1931) (PIRES, 2019). Nesse caminho percorrido, outras possibilidades de
investigacao foram despontando e, assim, optei por me inscrever no processo seletivo para o
Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (PPGE/UFRYJ), sob orientagdo do professor José Claudio Sooma Silva, a fim de buscar
compreender aspectos da Reforma da Instru¢ao Publica do Distrito Federal (1927-1930) e as
possiveis relagdes com o movimento da Educacdo Nova. Tal escolha se deve ao fato de ter
sido sobre essa empreitada parte do artigo escrito por Ferriére que fora publicado nas paginas
da revista Pour I’Ere Nouvelle (PEN), como forma de produzir “o efeito de fortalecer o
movimento, na medida em que evidenciava, pela forca do relato, a propagacdo mundial das
novas ideias que o movimento difundia” (CARVALHO, 2007, p. 282), por ocasido da viagem
empreendida por ele.

Impossibilitada da plenitude de “dizer quem sou”, ja que, ainda parafraseando Clarice
Lispector, “no momento em que tento falar ndo s6 exprimo o que sinto como o que sinto se
transforma lentamente no que eu digo”, a travessia elucidada se constituiu como uma tentativa
de iluminar alguns aspectos de minha trajetoria académica “[...] reconhecendo minha prépria
atuacdo no campo, os conflitos, as incertezas € um querer-saber, motivados por encontros e
desencontros com pessoas e correntes de pensamento, em diferentes tempos e espagos |[...]”
(ALVES, 2015, p. 19). Ainda € necessario enunciar outras tantas tramas travadas ao longo da
tessitura deste trabalho, todavia, considerando o ja bastante explorado campo de discussdo das
Reformas, antes, cabe aqui refletir acerca dessa categoria de analise, percebendo as
acoOes/atividades realizadas no movimento de implementar os projetos reformisticos. Para
tanto, estarei fundamentada nos estudos desenvolvidos por Popkewitz (1997) e Vidal (2007).

Ao iluminar diversos estudos que discutem o sistema educacional dos anos 1920, em
especial a Reforma da Instrucdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) idealizada por
Fernando de Azevedo (PAULILO, 2001, 2007; NUNES, 1996, 2020; VIDAL, 2008, 2020b;
SILVA, 2004, 2009; CARVALHO, 2004, 2010; ABDALA, 2003, 2008; CAMARA, 2004,
2011, 2013), ¢ possivel indiciar que o conjunto social ficou fortemente marcado pelas
tentativas e buscas incessantes ao que de mais moderno existia. Intentando inumeras
articulacdes entre cidade e escola, os esforcos empreendidos pelo educador concentravam-se
em agdes e modificagdes escolares, a fim de dar outros significados a educacdo da capital.
Além de varias propostas que eram idealizadas, outras tantas continuavam em vigor a fim de

atingirem seu objetivo principal: a reformulagdao da sociedade através da escola. De acordo
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com Vidal (2010, p. 78), entre outras estratégias, o discurso reformistico de Azevedo esteve
também envolvido pela reinterpretacdo dos ““[...] fatos, conferindo-lhes novos significados
desenhados no amago das disputas ou no olhar retroativo™.

Para debater a categoria de reforma, especialmente das empreendidas no Brasil do
inicio do século XX, ¢ importante compreender as considera¢des de Faria Filho, Nascimento e
Santos (2010, p. 7) ao afirmarem que “a necessidade de reformar, fazer de novo, recomecar,
presente em varios setores da sociedade tém forte presenca quando se pensa em educacao, tida
historicamente como tabula de salva¢do™. Em varios discursos e propostas, os educadores da
época asseveravam a necessidade de que “[...] ao se reformar a escola, se reformaria a prépria
sociedade” (FARIA FILHO; NASCIMENTO; SANTOS, 2010, p. 7). Assim, enunciavam
cada vez mais um discurso pautado na associagdo entre o novo e o moderno “[...] como forma
de combater o fracasso atribuido a educa¢do” (FARIA FILHO; NASCIMENTO; SANTOS,
2010, p. 9).

Ao discutir as reformas educacionais empreendidas nos Estados Unidos da América
(EUA), Popkewitz (1997) destaca que o uso de tal categoria esta atrelado a uma ideia de
mudancga, que, constantemente, sdo compreendidas como semelhantes. Na contramao desse
pensamento, o autor ressalta que reforma “[...] ¢ uma palavra que faz referéncia a mobilizagao
dos publicos e as relagdes de poder na definicdo do espaco publico” (POPKEWITZ, 1997, p.
11). Ancorado no estudo de Foucault (1988) acerca das relagdes de poder-saber, Popkewitz
(1997) defende que o trabalho reformistico estd implicado a uma série de tramas e acordos
que envolvem os sujeitos e possiveis interesses mediante a realizacdo de tal empreitada. Ou
seja, essas relacdes podem ser entendidas como uma forma de regulagdo social. Presentes nas
mais variadas instancias, lugares e ligagOes sociais, “as relagdes de poder ndo estdo em
posicdo de superestrutura, com um simples papel de proibicao ou de reconducao; possuem, 14
onde atuam, um papel diretamente produtor” (FOUCAULT, 1988, p. 103).

Sendo assim, “as reformas ndo sdo, simplesmente, um mecanismo formal para reagir
aos fatos, mas sdo parte dos fatos em si” (POPKEWITZ, 1997, p. 115). A critica a ideia de
mudanca perpassa também pela nocdo de similaridade entre o trabalho de reforma e o
“sentimento de satisfagdo™ causado pela necessidade de que coisas novas sejam realizadas
para obter sucesso nesse empreendimento. Nesse caminho, o autor defende que diretamente
associada as relacdoes de poder, a categoria de reforma deve ser compreendida como as
provaveis tentativas de alcancar interesses politicos que passam pelas agdes dos sujeitos
sociais. Logo, o trabalho reformistico ¢ tramado a partir de variados acordos e

intencionalidades que envolvem as ag¢des de governo. E assim que Popkewitz (1997) perscruta
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as reformas, ndo como aquelas que sofrem com os impactos politicos, mas como o repertorio
das atividades governamentais que tencionam produzir interferéncias num determinado meio
social e historico.

Popkewitz (1997, p. 21), afirma que “como primeira instituicdio a estabelecer a
direcdo, a finalidade e a vontade da sociedade, a escola associa a organizacdo politica, a
cultura, a economia e o estado moderno aos padrdes cognitivos e motivadores do individuo™.
Reformar a escola se torna uma estratégia de reformar a propria populagdo. Sendo assim, “a
reforma da escola ¢ uma historia das relacdes mutantes do nexo do conhecimento/poder, que
vincula os individuos aos problemas de governo” (POPKEWITZ, 1997, p. 51).

Ao tratar da reforma idealizada por Fernando de Azevedo, Vidal (2007, p. 11) afirma
que os anseios que envolveram esse trabalho eram apresentados “na reestruturagdo dos
mecanismos de controle das camadas populares no espaco urbano, na disseminac¢ao dos
preceitos do trabalho produtivo e eficiente e na adapta¢do dos individuos a uma sociedade
percebida como em permanente mudanga”. Ou seja, o ideal reformista conferia significados
que iam além das propostas de modificacao e intervengao, pois operava em uma tentativa de
regular a sociedade. Nesse sentido, a escola passava, cada vez mais, a ser apregoada como
aquela modalidade de interferéncia capaz de realizar essa operacgdo de “transformacdo™ social.
Desse quadro, pode-se defender que as reformas educacionais devem ser compreendidas
também como dispositivos’ acionados para alcancar diferentes dimensdes (sociais,
organizacionais, econOmicas, comportamentais, didaticas etc.) a partir das agdes que
cogitavam realizar. No caso do Distrito Federal, seus articuladores “pretendiam uma
convergéncia entre reforma educacional e reforma social” (VIDAL, 2007, p. 11).

De posse dessas consideragdes, € possivel pensar que “a reforma como discurso ndo
deve ser compreendida, entdo, como portadora de informagdes sobre as praticas que induzirao
a transformagdo social que se quer, mas como discurso que se articula com outros para
produzir a significagdo em torno do que seria a mudanga™ (SANTOS, 2017, p. 30). Pois,
também de acordo com Vidal (2007, p. 20):

[...] reforma educacional ¢ mudanga parecem questdes articuladas no discurso
educacional, [mas] ndo devem ser tomadas necessariamente como imbricadas. Ha
cambios operados nos fazeres ordindrios da escola pela sedimentacdo de praticas,
que se demonstram eficientes na geréncia dos conflitos emergentes no interior das
escolas ¢ decorrentes de sua relagdo com a sociedade. Podem antecipar reformas,

7 Por dispositivo, segundo Foucault (2008, p. 244), deve-se compreender: “um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, institui¢des, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filoséficas, morais, filantropicas. Em suma [...] o
dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes elementos”.
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que deles se apropriam e transformam. H4 mudangas impetradas pelas reformas
educativas que, associadas a elementos da cultura escolar, sabidamente eficazes,
alteram o cotidiano das escolas. Isso supde afirmar que, quando avaliamos a
implantagdo das reformas, estas ndo devem ser tomadas em toda a sua completude,
mas na decomposicdo de suas propostas. Nos dois casos, as estratégias do poder ¢ as
taticas de subversdo sinalizam o consumo produtivo dos sujeitos, acionado em
situagdes diversas e em fungdo do repertorio de possibilidades de atuacdo que cada
grupo detém.

Encaradas como um conjunto que visa diferentes estratégias e articulagdes a serem
implementadas no ambiente escolar, as reformas estabelecem relagdes de poder-saber®. Essas,
por sua vez, se enquadram num cendrio voltado para o pensamento, agdes e exercicio
lancados na constante busca da regulagdo do homem através da escola. Assim, essas
categorias estdo diretamente conectadas com as discussdes relacionadas ao governo das
populagdes, como também com as pretensdes de se alcancar os mais variados resultados a
partir das propostas visadas pela escola. Segundo Faria Filho (2010, p. 21), tais
entrelagamentos estdo ligados as estratégias utilizadas pelos educadores ao coincidirem “[...] a
reforma com o novo, o novo com o moderno, 0 moderno com o progresso € 0 progresso com
as melhorias que advirdo das reformas”. Associado a isso, a tentativa de legitimar tais
empreitadas tenta “[...] coincidir a situa¢do antes da reforma com o velho, o velho com o
tradicional, o tradicional com o atraso, o atraso com a situagdo que deve ser extirpada pelo
esfor¢o reformista” (FARIA FILHO, 2010, p. 21).

Associar o trabalho educacional ao social requer, primeiro, compreender que a cidade
do Rio de Janeiro, entdo capital do pais, do inicio do século XX estava implicada por uma
série de reformas. Em varios espagos citadinos, as obras faziam parte dos cotidianos da
populagdo. Viver no Distrito Federal durante os anos 1920 significou estar inserido no “[...]
ideal de reorganizar o cendrio urbano e, igualmente, (re)significar os possiveis papéis que
seriam desempenhados pelos cariocas™ (SILVA, 2009, p. 17). Para muitos, pode ter sido um
momento de intenso desconforto consequente das mudangas logisticas que foram necessarias
para o andamento dessas obras. Para alguns, a esperanca e alegria por verem a cidade se
tornando tdo “maravilhosa”. Ja para outros tantos, 0 momento se constituiu como um grande
“pesadelo”, posto que tiveram que se mudar as pressas e deixar para tras tudo aquilo que
pretendiam e planejavam, sendo obrigados a firmarem novas perspectivas, além de

encontrarem outros espagos para morar com suas familias.

8 Nesse ponto, acompanho as ponderagdes de Silva (2007, p. 10): “cabe destacar que entre o poder € o saber ndo
se estabelece uma relacdo de nexo causal. Nessa direcdo, ao contrario de pensar o primeiro como causa € o
segundo como efeito (ou vice-versa), deve ser enfatizada a presenga de um total entrelagamento (‘encontro’)
entre um e outro”.
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No lugar dos diversos cortigos, vielas e ruelas foram construidas “pomposas”
edificagdes em algumas partes especificas da cidade que pretendiam dar um outro ar para a
urbe e, assim, firmar os aspectos modernos que tomavam, cada vez mais, forma. Para Silva
(2011, p. 13), “as tentativas de imprimir novos ordenamentos ao meio social pautadas nos
projetos de remodelacdo e embelezamento da cidade buscavam seu lugar de legitimagdo na
articulagéo dos discursos médico e higiénico”.

Assim, a Reforma da Instrugdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) apontava para
as diferentes atitudes que dali por diante seriam necessarias para que o meio social vivesse
“melhor”. A escola passou a ser considerada como pe¢a fundamental no processo que
almejava o alcance dos mais variados setores sociais e que pretendia formar cidaddos
diferentes dos “antigos”. Nesse sentido, “a interferéncia na vida da cidade era o principal
argumento mobilizado para sensibilizar as autoridades educacionais a rever o panorama de
insatisfacdo criado, na certeza de que a escola era impotente para ajustar os fazeres sociais as
suas necessidades” (VIDAL, 2007, p. 17).

Desse modo, os discursos de convencimento empregados ainda enfatizavam que “[...]
ser contra a reforma [era] ser contra a nova escola, [era] ser contra o progresso da educagdo,
contra as reformas sociais e contra o bem-estar da populagdo” (FARIA FILHO, 2010, p. 22).
Assim, diversas estratégias foram empreendidas a fim de implementar as reformas
educacionais da época. Todavia, ¢ importante considerar a afirmagao de Faria Filho (2010, p.
23; grifos do autor): “[...] os reformadores ndo quer[ia]m romper com o passado, mas dar
continuidade a préticas ja existentes na rede de ensino”. Corroborando com a interpretagéo
desse autor e percebendo o trabalho de Fernando de Azevedo como a reformulagdo da escola
que ja atendia a populagdo carioca da época desde antes de sua gestdo, ndo pretendo pensar
esse movimento como algo segregado, mas como uma estratégia de apropriacdo e
reconfiguragdo do que se coloca como “antigo/tradicional”. Acredito que as reformulacdes
educacionais baseadas na Educacdo Nova nao se afastavam totalmente do trabalho que era
proposto anteriormente, mas sim os ressignificavam. O texto de Paulilo (2019) direciona a
visdo do leitor para outro lado acerca do movimento reformista, o que permite a compreensao
de que os intelectuais pertencentes e engajados com o escolanovismo no Brasil estavam mais
interessados em “fazer do Estado um patrocinador da escola nova” (PAULILO, 2019, p. 19;
grifos do autor). Sendo assim, ao longo do trabalho optei por utilizar os termos
novo(s)/nova(s) em italico.

Para além de discutir os desdobramentos dos acontecimentos que proponho nessa

investigacao, ¢ importante estabelecer relacdes com os conceitos que envolvem esses eventos
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pois “[...] toda verdadeira reflexdo sobre a pratica cientifica atesta que essa abertura dos
conceitos, que lhes da um carater ‘sugestivo’, logo, uma capacidade de produzir efeitos
cientificos (mostrando coisas ndo vistas, sugerindo pesquisas a serem feitas, e ndo apenas
comentarios) [...]” (BOURDIEU, 1990, p. 56). Percebendo que a ““[...] Histdria € viagem que
conecta e mistura tempos € espagos, que interpenetra coisas e representacdes, realidade e
discurso, razdes e sentimentos, matéria e sonho, obrigacdo, liberdade e determinagéo [...]”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 29-30) retomo a enunciacdo de alguns dos caminhos
empreendidos.

Na articulacdo com diferentes discussdes que em conjunto podem ser analisadas, ao
longo deste trabalho pretendo perscrutar alguns estudos que langaram olhares tanto para a
Reforma da Instrugdo Publica do Distrito Federal (1927-1930), como para o trabalho de
difusdo realizado por Ferricre, que pretendia divulgar os ideais escolanovistas europeus. Indo
um pouco além, indicio possiveis aproximagdes e distanciamentos entre as arenas nacional e
internacional no que diz respeito as propostas educacionais que foram idealizadas por alguns
sujeitos que representavam o movimento da Educagdo Nova ao adaptarem as ideias de acordo
com as necessidades e as realidades dos locais que estavam inseridos. Com base nessas
ponderagdes, compreender a circulacdo da Reforma em questdo pelas paginas da PEN e do
Boletim de Educag¢do Publica (BEP), € o objetivo desta dissertacao.

Na tese Pour [’Ere Nouvelle: une revue-carrefour entre science et militance (1922-
1940)°, defendida em 2011, Béatrice Haenggeli-Jenni, interessada em investigar as relagdes
entre ciéncia e militAncia dentro do movimento da Educagdo Nova, analisou aquele periodico
a partir de sua composi¢do destacando lugares, sujeitos, momentos, escritas € objetivos,
evidenciando algumas das problematicas, dificuldades e tensdes que costumam ser comuns
nesse processo. Ao realizar um comparativo entre a PEN e as revistas irmas, The New Era
(TNE) e Das Werdende Zeitalter (DWZ), o estudo colabora para a compreensdo de algumas
das tramas decorrentes das relacoes estabelecidas entre os intelectuais que tanto possibilitaram
a emergéncia desses impressos quanto seus respectivos encerramentos/pausas. Assim, foi
possivel observar, de antemao, provaveis estratégias empreendidas por Ferriére no processo
de publicacdo dos textos nas paginas do periodico.

Sobre as repercussoes da Reforma pelos impressos, as reflexdes de Diana Vidal e
Marilena Camargo (1992), Rachel Abdala (2003), Ana Lucia Fernandes (2008) e André

Paulilo (2017; 2019) indiciam algumas das discussoes ja realizadas acerca do BEP, assim

® Tradugdo livre: “Para a Nova Era: uma revista na encruzilhada entre ciéncia e militAncia”.
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como iluminam aspectos da composi¢do material e das provaveis tramas que envolveram o
processo de constru¢do do documento que também fora idealizado pelo Decreto de 1928,
implementado na gestdo de Fernando de Azevedo. Todavia, o entrelacamento entre o
mapeamento de tais pesquisas e a analise da fonte permitiu perceber que a presenca de
diversos nomes estrangeiros nas paginas do periddico ainda carecia de maiores atencdes.
Nesse sentido, dediquei-me a tratar dos textos que compuseram as se¢des “Através das
revistas” e “Bibliographia” a fim de tragar maiores aproximagdes entre o BEP ¢ a PEN.

As leituras e interpretacdes de tais pesquisas me permitiram perceber que tanto a
viagem de Adolphe Ferriére ao Brasil quanto, principalmente, a publicagdo de seu artigo
sobre o sistema educacional carioca na PEN provavelmente estiveram implicados por uma
série de tramas e acordos, visto que, mesmo impossibilitado de cumprir seu planejamento, nao
deixou de enunciar positivas consideragdes acerca desse trabalho. Corroborando com as
palavras de Amorim (2017, p. 24), “toda viagem enquanto experiéncia educativa, ainda que
planejada, traz sempre em si componentes de incerteza, de surpresa e inquietagdo”. Silva e
Lemos (2013, p. 71) também colaboram com tal compreensdo ao afirmarem que “homens e
mulheres em seus diferentes presentes sao instaveis e suscetiveis a eventos inesperados™.

Ao discurtir o artigo do educador sui¢o, Marta Carvalho (2007) no texto 4 bordo do
navio, lendo noticias do Brasil: o relato de viagem de Adolpho Ferriere, levanta uma série de
questdes a respeito das tramas envolvidas e das escolhas que possibilitaram ao educador ter
acesso aos primeiros numeros do BEP e a uma edi¢do da Revista Brasileira de Educagdo
(RBE). Dentre elas, quem havia sido o responsavel por lhe entregar tais impressos? E, por que
eles e ndo outros? Apesar das duvidas, a hipdtese da autora ¢ de que tais questdes tiveram
relagdo com os constantes conflitos que cercavam o campo educacional da década de 1920,
especialmente entre os intelectuais que atuaram na ABE. Nessa medida, para Carvalho (2007)
o relato de viagem foi possivel gracas as leituras desses impressos, realizadas enquanto
Ferriére retornava a Europa. Cabe destacar também que em investigacao anterior, sob o titulo
O Manifesto e a Liga Internacional pela Educa¢do Nova (2004), a autora ja havia trabalhado
com a possibilidade de que fosse o engenheiro Vicente Licinio Cardoso (1889-1931)'° um dos
responsaveis por tais articulagoes.

Ana Chrystina Mignot (2017), por sua vez, no texto Eternizando travessia: memorias

de formag¢do em album de viagem, ao discutir duas cartas que foram enviadas por Ferriére a

19 Foi um engenheiro e escritor brasileiro. Colaborou com diversos trabalhos em prol da causa educacional,
especialmente do trabalho desenvolvido no Distrito Federal. Além disso, atuou na politica, como prefeito da
cidade de S@o Gongalo (RJ) e foi um dos fundadores do Botafogo Football Club. Cf.: Carvalho (1975).
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Laura Lacombe, trabalha com a hipotese de que tenha sido a educadora quem colaborou com
a rapida passagem do suico pelo Brasil. Ao mencionar aspectos da experiéncia de Laura
enquanto aluna do IJJR que foram descritos em um “album de viagem”, questiona a
possibilidade de que a forte aproximagdo entre ambos, assim como os indicios localizados nas
missivas, tenham sido uma das formas de acordo para tal empreitada. Assim, a autora
colabora iluminando uma importante via de acesso de Ferriére com o sistema educacional
carioca, visto que Laura residia na cidade do Rio de Janeiro e era uma das mulheres mais
atuantes na ABE.

Ainda que o objetivo desta dissertacdo nao seja estudar a viagem de Ferriére ao Brasil,
ao elencar tais pesquisas tento perscrutar algumas pistas dos arranjos que provavelmente
contribuiram com a circulagdo da Reforma da Instrucao Publica do Distrito Federal (1927-
1930) pelas paginas da PEN e do BEP. Assim como me questiono: quais possiveis relacoes
foram estabelecidas para que esses impressos pudessem chegar ao Brasil e & Europa? Quais
critérios editoriais foram intencionados na formatagao desses periddicos e que influéncias eles
almejavam causar? Qual a importancia da participacao de autores estrangeiros na composi¢ao
da PEN e do BEP no processo de divulgagdo e legitimagao dos movimentos das reformas
educacionais?

Para tentar iluminar essas questdes foi necessario operar com algumas fontes. Todavia,
considerando o momento que ainda vivemos, assolados pela continua propagacdo da
pandemia do Sars-Cov-2 e suas variantes, foram necessarias uma série de adaptacdes durante
quase todo o curso do Mestrado. Apds recomendagdo da Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) de que diversos estabelecimentos deveriam ser fechados e a populagdo ficar em casa,
taticas tiveram que ser pensadas na tentativa de dar continuidade a este trabalho. Sendo assim,
com os arquivos fisicos inacessiveis desde marco de 2020, precisei recorrer aos contatos on-
line para conseguir alguns documentos. Tarefa dificil, principalmente quando se trata de uma
pesquisa historica, e que demandou ainda a necessidade de novos estudos para analisar os
materiais que foram digitalizados.

Na Hemeroteca Digital Brasileira!! da Fundagio Biblioteca Nacional (FBN), pude ter
acesso aos periddicos digitalizados. Apds consultas no acervo!? do Centro de Pesquisa e
Documentagdo Historica Contemporanea do Brasil (CPDOC), 6rgao pertencente a Fundagao

Getulio Vargas (FGV), e no catalogo eletrdnico'> do Acervo Fernando de Azevedo do

! Disponivel em: http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/. Acesso em 5 set. 2021.
12 Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo. Acesso em 2 set. 2021.
13 Disponivel em: http://200.144.255.59/catalogo_eletronico/. Acesso em 5 abr. 2021.
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Instituto de Estudos Brasileiros da Universidade de Sdo Paulo (IEB/USP), foram necessarios
contatos via e-mail na tentativa de conseguir os quatro primeiros nimeros do BEP, os
Programmas para os Jardins de Infdncia e para as Escolas Primarias (1929), além de
algumas correspondéncias'®. Apesar das limitagdes e dificuldades, também pude contar com a
solidariedade de Clarice Moukachar Loureiro, doutoranda na Universidade de Genebra
(UNIGE), que me enviou imagens de parte do diario pessoal de Ferriere, além de outros
documentos e uma fotografia.

Ao escrever sobre a operacao historiografica, Michel de Certeau (1982, p. 77) afirmou
que “cada sociedade pensa historicamente com os instrumentos que lhe sdo proprios”. Sendo
assim, a analise dos materiais digitalizados foi fundamentada nos estudos de Andrade (2017),
Brasil e Nascimento (2020), Vidal (2002) e Chartier (2002), que chamam atencao para alguns
dos cuidados metodologicos proprios € necessarios ao operar com tais fontes. Nesse sentido,
tal tarefa demanda que o pesquisador tenha um olhar critico quanto as limitagdes impostas
pela investigagdo com documentos digitalizados. De acordo com Razzini (2008, p. 148) “as
midias digitais fornecem filtros para as informagdes que buscamos, mas quem propoe as
buscas, faz a filtragem e cruzamento de dados e atribui significados a eles € o pesquisador”.

Para Vidal (2002, p. 60), apesar de diversos autores acreditarem que a “era da
informatica” veio para substituir os meios considerados “analogos”, torna-se importante e
fundamental considerar que se ¢ “uma impossibilidade tudo preservar sob o risco de nada
recuperar, ¢ também equivoco substituir todos os documentos por copias digitais, cuja
durabilidade ¢ uma incégnita e o acesso se restringe a parcela da populagdo mundial detentora
da inovagdo”, do poder financeiro “e do consumo das novas tecnologias; e na qual a
materialidade original do objeto, documento ou livro, se perde, levando consigo as chances de
entendimento de praticas pretéritas de leitura e escrita”. Nesse sentido, é possivel concordar
com a afirmativa de Andrade (2017, p. 266): “aliar a Historia da Educacdo as novas
tecnologias nos permite lancar mao de estratégias que possibilitem estabelecer um elo entre
estas areas do conhecimento, que aparentemente dispares, podem se comunicar na arte € na
tarefa de fazer pesquisa”.

Procuro operar com tais fontes ancorada na perspectiva de documento/monumento
defendida por Le Goff (1990) considerando-os como produtos da sociedade. Segundo o autor,
enquanto critico do documento o pesquisador deve ater-se aos modos de producdo e as

relagdes de poder envolvidas, visto que a fonte

14 Mais uma vez agradeco a Elisabete Ribas e a4 Daniela Piantola, por atenderem minhas diversas solicitagdes e
responderem as duvidas, assim como pela rapidez e eficiéncia nos envios dos documentos.
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E antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia, da época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento ¢ uma coisa que
fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o seu significado
aparente. O documento ¢ monumento. Resultado do esfor¢o das sociedades
historicas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada
imagem de si proprias. No limite, ndo existe um documento-verdade. Todo o
documento ¢ mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papel de ingénuo (LE GOFF,
1990, p. 547-548).

Para tanto, aproximo-me, também, do paradigma indiciario discutido por Ginzburg
(1989, p. 149) que o concebe como “[...] um método interpretativo centrado sobre residuos,
sobre os dados marginais, considerados reveladores [...]”. Assemelhando o trabalho do
historiador ao de um cagador, ressalta a necessaria aten¢do que se deve ter as pistas, detalhes
que nao estdo evidentes, mas que devem ser observados com maior cuidado e atengao. Assim,
a investigacdo pode ser empreendida quando o pesquisador se guia, também, pelos elementos
imponderaveis, como faro, golpe de vista e a intuicdo (GINZBURG, 1989). Nesse sentido,
procura “[...] examinar os pormenores mais negligencidveis ¢ menos influenciados [...]”
(GINZBURG, 1989, p. 144). Tal conceito possibilita a observacao de algumas das tramas
invisibilizadas até entdo acerca da circulagdo da Reforma nas arenas nacional e internacional.

A fim de perseguir rastros, indicios e sinais presentes nos impressos, recorri aos
estudos de Chartier (1995; 1996) a fim de problematiza-los e tentar perceber aspectos do
processo de elaboracdo que contribui significativamente na circulagdo e apropriagdo dessa
fonte. Segundo o autor, a interpretacdo do texto esta associada ao processo de edicdo, pois os
sujeitos responsaveis por tal tarefa idealizam um “[...] leitor [qu]e € sempre pensado pelo
autor, pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido tnico, a uma
compreensdo concreta; a uma leitura autorizada” (CHARTIER, 2011, p. 123). Sendo assim,
aspectos da materialidade da PEN e do BEP foram discutidos de modo a indiciar suas
composigdes e as provaveis intengdes mediante as escolhas que formaram tantas edi¢des dos
dois periddicos.

O processo editorial dos impressos também recorre a outra categoria que foi tratada
neste trabalho. Segundo Sirinelli (2003), a redacdo de uma revista se constitui como um lugar
de reunido de intelectuais, em virtude de seu espaco de sociabilidade, além da possibilidade
da promocao e circulagdo de ideias. Assim, o estudo desenvolvido pelo autor colaborou com
algumas das interpretagdes acerca dos caminhos percorridos a fim de perceber as provaveis

tessituras de redes de sociabilidade e de solidariedade de Ferriére com educadores brasileiros
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com o objetivo de conseguir viabilizar sua viagem ao pais e, posteriormente, os acordos
firmados que culminaram na escrita do artigo publicado na PEN. Para o autor, “a histéria dos
intelectuais tornou-se assim, em poucos anos, um campo historico autbnomo que, longe de se
fechar sobre si mesmo, ¢ um campo aberto, situado no cruzamento das historias politica,
social e cultural” (SIRINELLI, 2003, p. 232).

Nesse sentido, aproximo-me também da categoria de intelectual, compreendendo que
as atividades empreendidas por esses sujeitos exercem tarefa de mediacdo do conhecimento.
Para Gomes e Hansen (2016), reunidos pelas mais diversas causas, tais sujeitos vinculam-se
por um viés politico-social. Considerando-os como “intelectuais mediadores”, as autoras
sinalizam a possibilidade de tentarem atingir publicos ndo especializados. Dessa forma, tais
sujeitos “podem ser os que se dedicam a um publico de corte determinado como o escolar, o
feminino, os so6cios ou membros de uma organiza¢ao ou comunidade étnica, profissional [...]”
(GOMES; HANSEN, 2016, p. 21). Assim, considero ndo s6 Ferriére, mas tantos outros
nomes aqui mencionados como intelectuais, visto que lutaram pelas causas politica e
educacional, exercendo grande “poder de influéncia” nas arenas nacional e internacional nos
anos 1920.

Desse quadro geral, conhecer “a familia e o meio social de origem, os grupos de
pertencimento, as adesdes tempordrias ou duradouras”, bem como a “formag¢do escolar”
(ALVES, 2012, p. 116), enfim, aspectos do itinerario do suico tornou-se fundamental para
este estudo, uma vez que foi possivel cruzar informagdes e indiciar diversos caminhos
percorridos por ele que anunciavam suas relacdes com os intelectuais brasileiros. Sendo
assim, foi necessario operar com o conceito de trajetdria defendido por Bourdieu (2006)
compreendendo que a vida de Ferriére nao foi decorrente da sequéncia de eventos, mas, muito
pelo contrério, esteve marcada por uma série de lutas e contornos que atravessaram seus
multiplos caminhos. Para iluminar tal discussdo também recorri ao estudo de De Certeau
(1982) elucidando que tal operacdao se constituiu como a fabricagdo de uma, dentre outras
possiveis, trajetorias que poderiam ser estudadas.

A esse respeito, convém realgar um aspecto. Ainda que interessada em investigar a
trajetoria profissional de Ferriere, sempre que foi possivel, optei por incluir algumas
informacdes acerca daquelas mulheres € homens que, de algum modo, estiveram presentes
nessas escritas itinerantes que caracterizavam aquela década de 1920. Registrados em notas
de pé de pagina, tais investimentos devem ser percebidos tanto como uma estratégia
escriturdria empregada com o anseio de encarnar essas ideias (indiciando as redes de

sociabilidade e solidariedade costuradas) quanto como um convite para a emergéncia de
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diferentes estudos preocupados com essas outras tantas trajetdrias que, ainda, necessitam ser
exploradas.

A luz de tais consideragdes, de caminhos trilhados e selecdes que fazem parte do
trabalho do historiador, a construgao desta dissertacdo tenta compreender algumas das tramas
empreendidas a fim de legitimar a Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1927-
1930). Para tanto, foi necessario operar com outra categoria que esteve fortemente presente
nos discursos e representacdes de Fernando de Azevedo ao propor para o sistema educacional
da capital uma educagao moderna. Considerando, especialmente, os novos adventos sociais
que se relacionavam com a ascensdo da industria, o educador reforgava a necessidade de
reconfigurar a escola a fim de alcangar a sociedade. Nesse caminho, o trabalho de Le Goff
(1990) contribui com a interpretacdo de que tal categoria — moderno — nao deve ser
apreendida sob a nog¢do de rupturas entre o novo e o tradicional, mas percebida como o
conjunto de interesses e necessidades daquele momento. Para ele, o “[...] antagonismo
antigo/moderno ¢ constituido pela atitude dos individuos, das sociedades e das épocas perante
o passado, o seu passado” (LE GOFF, 1990, p. 168).

A discussao de tais conceitos ¢ uma tentativa compreender algumas das discussdes
acerca da Reforma da Instrugdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) pelas paginas da
PEN e do BEP como escritas itinerantes, por terem circulado pelas arenas nacional e
internacional. Desse modo, o estudo torna-se relevante por iluminar uma série de tramas e
acordos que foram necessarios para a realizagdo de tal empreitada. Uma das questdes que
pairavam acerca dessa atividade era como Fernando Azevedo conseguira tamanha articulacdo
tendo em vista que ndo era um intelectual viajante, assim como alguns de seus colegas.
Todavia, o estudo possibilita vislumbrar que sua rede de sociabilidade e solidariedade
contribuiu significativamente para que seu trabalho ganhasse legitimac¢do também em outros
paises. Para tanto, esta dissertagdo estrutura-se em trés capitulos.

No capitulo 1, “Modelando o olhar: a Educacdo Nova pelas paginas de dois
periddicos”, o objetivo centra-se na analise da materialidade da PEN e dos quatro primeiros
numeros do BEP que foram publicados no ultimo ano em que Fernando de Azevedo estava no
comando da Diretoria Geral de Instru¢do Publica (DGIP). Nao foi possivel localizar estudos
brasileiros acerca da trajetdria do periddico suico, nesse sentido, fundamentei-me na
investigacdo de Haenggeli-Jenni (2011). J& acerca do BEP, Vidal e Camargo (1992), Abdala
(2003), Fernandes (2008) e Paulilo (2017; 2019) sdo os pesquisadores que iluminam algumas
das questdes que ja foram tratadas nesse impresso. Ainda assim, acerca da participagdo de

autores estrangeiros nao foi possivel localizar maiores informagdes, o que considerei
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relevante tomar como objeto de discussdo. Para tratar desses documentos, operei com o
conceito de apropriagdo de Chartier (1996), tentando perscrutar a composi¢ao editorial de
ambos perioddicos e suas provaveis intencionalidades ao fabricarem essas revistas que foram
consideradas 6rgaos oficiais dos respectivos movimentos aos quais estiveram ligadas.

O capitulo 2, ““Onde os lagos se atam™: tecendo redes com brasileiros”, tem como
objetivo compreender algumas das redes costuradas entre Ferriere e alguns educadores
brasileiros a fim de viabilizarem sua passagem pelo Brasil. Assim como fez nos outros paises
sul-americanos por onde andou, firmou contatos com intelectuais que representavam a
politica e a educagdo a fim de conseguir apoio financeiro para a realizacdo do intercambio.
Antes de escrever um artigo a respeito do trabalho realizado no sistema educacional ptblico
da capital do pais, o suico precisou estabelecer contatos e parcerias para tal empreitada.
Provavelmente, estava interessado em divulgar seu trabalho e, para tanto, como forma de
propagagdo e legitimagdo combinou a publicacdo de seu relato de viagem com avaliagdes
favoraveis as iniciativas encampadas pela Administracdo de Fernando de Azevedo. Desse
modo, trabalho com o conceito de redes de sociabilidade e solidariedade estudados por
Sirinelli (2003), tentando perceber que a reunido desses sujeitos envolve ndo apenas
amigaveis aliangas, mas, também, conflitos e disputas que, por vezes, resultam em rupturas.
Para perscrutar tais consideragdes, recortes de jornais, fotografias e correspondéncias foram
elencadas como fontes de pistas e indicios.

Por fim, o capitulo 3, “Entre discursos e representacdes: tempos do moderno”, objetiva
discutir aspectos da Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1927-1930) a fim de
compreender os possiveis esforcos de Fernando de Azevedo ao assumir a DGIP. Baseada no
artigo de Ferricre, ilumino algumas das atividades idealizadas pelo brasileiro e implementadas
pelo Decreto 2.940 de 22 de novembro de 1928 que contribuiram para que o sistema
educacional da capital do pais fosse reformado. Consciente da for¢a exercida pela dimensao
publica de seus posicionamentos, ao longo de sua gestdo, Azevedo realizou uma série de
discursos, palestras e entrevistas que, em sua maioria, foram publicados em periddicos da
época. Provavelmente, estava interessado em conquistar apoio politico e da populagio
carioca. Assim, refor¢ava que seu empreendimento se centrava na propagacao do que de mais
moderno pudesse conferir a escola publica de finais da década de 1920, estabelecendo

relagdes entre as reformas escolares e as urbanas.
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CAPITULO1I
MODELANDO O OLHAR: A EDUCACAO NOVA PELAS PAGINAS DE DOIS
PERIODICOS

Ler ¢ sonhar pela mao de outrem. Ler mal e por alto ¢
libertarmo-nos da mao que nos conduz. A
superficialidade na erudicdo ¢ o melhor modo de ler
bem e ser profundo.

Fernando Pessoa

Compreendendo que a leitura ¢ uma constante troca entre aquele que escreve e quem
1€, o trecho que trago em epigrafe ajuda a perceber que as interpretagdes tecidas a partir dos
olhares lancados para um texto se constituem pelas diferentes apreensdes que sdo feitas.
Assim, Fernando Pessoa afirma que “ler é sonhar pela mio de outrem”, o que remete a uma
relacdo direta entre autor e leitor. Todavia, “ler mal e por alto ¢ libertarmo-nos da mao que
nos conduz”, visto que a partir de experiéncias proprias é que serdo empreendidos sentidos
para aquilo que se percebe ao longo do ato de ler. Neste sentido, é necessario inferir que a
leitura sofre interferéncias das maos de quem escreve, de quem 1€, de quem formata, de quem
edita, de quem disponibiliza.

Para discutir essas questdes, os estudos de Roger Chartier (1995; 1996) ajudam a
compreender ndo so as possiveis conexdes entre leitor, autor e editor, mas, principalmente, as
manipulagdes e interferéncias que despontam no processo de elaboracao e apropriagdo do
impresso. A compreensao desse material deve ser tida com cautela, uma vez que se constitui
como produto da sociedade e das relagdes de poder-saber que o envolvem. Nesse sentido, me
aproximo da perspectiva de documento/monumento de Le Goff (1990, p. 547) que afirma que
“o documento ndo ¢ indcuo” e, por isso, devemos levar em conta seu processo de
fabricagdo/construgao.

Estudar um periddico requer uma série de cuidados teodrico-metodologicos que
envolvem ndo sé aspectos de materialidade, mas, também, a sua forma de circulacdo,
apropriacao e as possiveis intencionalidades que cercam o processo editorial. Nesse caso, o
papel do historiador se constitui em investigar as possiveis formas como esse material ¢
elaborado e como pode ser compreendido por quem o recebe. De largada, me aproximo de
uma categoria muito discutida por Chartier (1995). A partir das leituras de alguns de seus
estudos percebo que as formas a partir das quais os leitores se apropriam daquilo que lhes

chega ao olhar através dos textos sdo multiplas, pois “um texto permite varias leituras que se
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modificam, inclusive com o passar do tempo e o contexto de recep¢do que se altera”

(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 239). O termo apropriacdo, entio:

[...] visa a elabora¢do de uma historia social dos usos e interpretagdes, relacionadas
as suas determina¢des fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os
constroem. Prestar, assim, atengdo as condi¢des e aos processos que muito
concretamente sdo portadores das operagdes de produgdo de sentido, significa
reconhecer, em oposi¢do a antiga historia intelectual, que nem as ideias nem as
interpretagdes sdo desencarnadas, e que, contrariamente ao que colocam os
pensamentos universalizantes, as categorias dadas como invariantes, sejam elas
fenomenoldgicas ou filosoficas, devem ser pensadas em fung@o da descontinuidade
das trajetdrias historicas (CHARTIER, 1995, p. 184).

Esse processo de formacao do periddico envolve muito mais do que a composicao de

suas paginas e textos, mas, também, propde diferentes “protocolos de leitura™!®

uma vez que
instiga nos leitores formas de manusear e estuda-lo. O trabalho tipografico esta ligado, dentre
outros aspectos, a um determinado tipo de publico que ¢ desejado ou almejado pela equipe
editorial que pretende que suas maneiras de ler e compreender sejam dadas em determinada
ordem e forma. S3o esses “protocolo[s] de leitura [que] definem quais devem ser a
interpretagdo correta € o uso adequado do texto, ao mesmo tempo em que esboga seu leitor
ideal” (CHARTIER, 1996, p. 20). Esses dispositivos “permitem um comércio perpétuo entre
textos imoveis e leitores que mudam, traduzindo no impresso as mutagdes de horizontes de
expectativa do publico e propondo novas significagdes além daquelas que o autor pretendia
impor e seus primeiros leitores” (CHARTIER, 1996, p. 98).

A relagdo entre leitor e editor acontece num dado momento em que sdo elaborados os
formatos que irdo compor o periddico e a leitura que se faz dele. Os estudos de Chartier
(1995; 1996) ajudam a compreender que as diferentes maneiras de se formatar os impressos
interferem nos modos de interpretar que também sdo influenciados pelos espagos, tempos e
pelas pessoas. A leitura que ¢ feita num determinado contexto social se difere de outra que se
da por parte daquele que esté ligado a outro convivio. Voltando olhares para a PEN e ao BEP,
acredito que as diversas caracteristicas, anuncios, textos, entre outros, que os constituem
poderiam ser percebidos e analisados por multiplos pontos uma vez que os interesses de cada
um sdo diferentes.

Michel de Certeau (1998) afirma que os textos sao construidos na interacao entre leitor

e editor, que ocupam lugares diferentes, mas inventam sentidos uns para os outros. Ou seja, ao

15 Categoria usada por Chartier (1996, p. 96) que diz respeito as: “instrugdes [que] sdo cruzadas com outras,
trazidas pelas proprias formas tipograficas: a disposi¢@o e a divisdo do texto, sua tipografia, sua ilustracdo. Esses
procedimentos de producao de livro ndo pertencem a escrita, mas a impressao, [e] ndo sao decididas pelo autor,
mas pelo editor-livreiro e podem sugerir leituras diferentes de um mesmo texto”.
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elaborar uma dada formatagdo para o material, o editor acredita que uma determinada forma
de apropriagdo sera feita por aquele que o recebe. Esse receptor, por sua vez, entende que o
elaborador tencionava outra maneira de recep¢do que na sua propria visdo é a “correta”.
Sendo assim, na andlise historiografica devemos levar esses aspectos em consideracdo e
perceber que existem variadas formas de se ler e interpretar um mesmo tipo de texto.

A apreciagdo de um periodico requer cuidados tedrico-metodologicos e sua forma
fisica deve ser levada em consideragdo na hora de desenvolver esse processo. Nesse sentido,
uma gama de aspectos pode influenciar no momento de perceber nao s6 o conteudo, mas toda
a composicao do impresso. Sendo assim, cabe mencionar que por conta da pandemia causada
pelo Sars-Cov-2, os quatro primeiros niimeros do BEP foram analisados apds digitalizagao.
No caso da PEN, por se tratar de um periodico estrangeiro, a dificuldade de se deparar com
seu formato fisico era ainda maior. Considerando tais questdes, Andrade (2017, p. 272)
ressalta que “com as novas tecnologias, o proprio conceito de fonte historica passa a sofrer
alteragdes. Cambiando entre as formas impressas e virtuais, [...] passando a considerar a era
digital como espago promotor de historia e eventos™.

Considerando a impossibilidade de localizar a PEN nos acervos cariocas, outra
maneira se constituiu como de importante valia neste trabalho: a disponibilidade do periddico
em um repositorio digital. Segundo Bica, Rodrigues e Gervasio (2019, p. 2), “repositérios
digitais sdo bases de dados online que retinem, de maneira organizada, a produgdo cientifica
de uma instituicdo ou area temadtica”. Dentre outras possiveis intencionalidades, pretendem
preservar a documentagdo, encurtar distancias entre os diferentes sujeitos que podem acessa-
lo, assim como uma consequente ampliagdo do publico leitor e fortalecimento da sua
circulacao que deixa de se restringir ao espago que esta localizado e passa a atender outros
tantos. Assim, o trabalho de digitalizacdo da PEN e a criagdo de um acervo digital realizado
por alguns membros da Université de Caen Normandie (UNICAEN) se tornou, também,
interesse deste estudo'®.

A partir da reunido desses materiais, podemos considera-los como fontes histéricas
digitalizadas e perceber algumas especificidades na hora de realizar suas andlises o que
demanda outro tipo de tratamento, pois esse processo de “[...] rematerializacdo envolve o
desaparecimento parcial ou total de uma gama de propriedades organolépticas (a cor, o brilho,
a luz, o odor, a textura, a maciez, o som, o sabor etc.) que, de fato, podem ser determinantes

na descri¢do de determinadas fontes historicas” (BRASIL; NASCIMENTO, 2020, p. 201).

16 Cf.: Pires e Amorim (2021), que tratam do papel do historiador na hora de analisar esse tipo de material e
trazem como exemplo o uso do repositério da PEN.
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Aspectos esses que devem ser levados em consideragdo, pois influenciam significativamente

no momento de analisar e interpretar os impressos. Para Vidal (2002, p. 61)

[...] o que se coloca em pauta ¢ perceber o digital como uma nova materialidade que
acarreta mudangas no corpo, nas relagdes pessoais, temporais e espaciais, ¢ nos
modos de ler e produzir significados (ainda tendo a certeza de que ndo podemos
antecipar todas as repercussdes futuras de seu uso). E compreender que a existéncia
das novas tecnologias ndo determina que antigos procedimentos sejam abandonados.
Organizagdo, catalogacdo, descarte sdo operacdes necessarias até mesmo para a
indexacdo de informagdes no meio digital.

Os cuidados teorico-metodologicos exigidos sdo um pouco diferentes em relacio
aqueles constantes a pesquisa presencial. Apesar de conseguir ler as paginas da PEN e do
BEP, alguns detalhes interferiram e devem ser levados em consideragdao durante o processo de
andlise. Nao ¢ possivel, por exemplo, indiciar as dimensdes de tamanho, a cor exata e até
mesmo o tipo de material que foi utilizado em ambos periddicos. Outro ponto é que se por
algum motivo certa parte do impresso nao foi digitalizada, isso também interfere, caso que
acontece com a edicdo de numero 50 da PEN, publicada no ano de 1929, e que nao esta
disponivel no site.

Chartier (2002, p. 105), afirma que “as telas do nosso século sao, de fato, de um novo
tipo. Diferentemente das do cinema ou da televisdo, trazem textos — ndo somente textos, ¢
evidente, mas também textos”. Se as dificuldades e imprevisibilidades ja sdo muitas quando
temos contato fisico com o material, sendo impossivel analisa-lo em sua totalidade, ao
fazemos por meio da tela devemos considerar que diversas partes acabam sendo cortadas,
rasuradas ou mesmo “mal” digitalizadas, o que compromete o trabalho de pesquisa. Ainda
assim, considero esta nova'’ possibilidade do fazer historiografico uma importante estratégia
e tentativa de driblar questdes que se impdem como fator de dificuldade em diversos casos.

Como proposta para este capitulo inicial, por um lado, pretendo discutir aspectos da
materialidade da PEN, impresso internacional no qual Fernando de Azevedo teve seu artigo
traduzido e publicado. Por outro, almejo analisar o BEP, material que possivelmente
influenciou as opinides tecidas por Ferriére enquanto estava a bordo do navio que o levava de

volta a Europa.

17 Alguns historiadores (LUCCHESI, 2014; ALMEIDA, 2011, por exemplo) ja se dedicam a realizar esses
estudos. No entanto, se comparadas as problematizades que sao concretizadas em relagdo as colegdes
documentais salvaguardadas em arquivos, acervos, bibliotecas e outras instituicdes de pesquisa, as discussdes
sobre as fontes digitalizadas e os ambientes de pesquisa digitais/remotos podem, ainda, ser consideradas recentes
a area da Educacg@o, como um todo, e ao campo da Historia da Educagdo, de modo especifico.
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1.1 Divulgando ideias: a emergéncia do 6rgao francéfono

Considerada o orgdo francoéfono de divulgacdo das ideias desenvolvidas pelo
movimento da Ligue International pour 1'Education Nouvelle (LIEN), a PEN foi uma das
iniciativas dos sujeitos que a ela estavam envolvidos a fim de fazerem, cada vez mais, circular
os intensos trabalhos reformisticos que ganhavam forcas entre as décadas de 1920 e 1930 em
varias partes do mundo. Segundo Vidal (2021), a LIEN ¢ confundida com a New Education
Fellowship (NEF), institui¢ao angléfona que se dedicava a tratar das questdes e da circulagao
das ideias da Educagdo Nova que foram fortalecidas no cenério europeu no inicio do século
XX. Para a autora o uso da primeira nomenclatura, respectivamente, “[...] nesses textos e em
uma vasta producao emergente nos paises de lingua latina contrasta com a recorréncia a NEF
pela historiografia anglofona. Para muitos investigadores do campo, alids, nem sempre esteve
ou esté claro que as duas siglas referem-se a0 mesmo movimento [...]” (VIDAL, 2021, p. 9).

A LIEN/NEEF partiu da decisdo de unir pedagogos, professores, diretores, psicélogos,
bidlogos, pais, filosofos, médicos (POUR L’ERE NOUVELLE, 1922) que tinham interesse
em pensar novas atitudes para a crianga e seu processo de formacao'®. O ideal pretendido era
reunir as mais diversas experiéncias dos sujeitos participantes, para que fosse divulgado o que
os novos métodos educacionais vinham propondo para a escola e para a nova educagdo.
Fundada em 6 de agosto de 1921, durante o congresso de Calais (Franga), que ja conseguira
reunir pessoas de diferentes paises, emergiu de uma ideia que pretendia promover contatos
entre educadores através de eventos. Segundo estudo realizado por Haenggeli-Jenni (2011) a
presenca de membros de grupos teosofistas era muito forte o que fez com que, ja de inicio,
certa tensao comecasse a ser criada com o afastamento de alguns importantes nomes da
Educacdo Nova. Outro ponto importante levantado pela autora era a predominancia de
palestrantes ingleses, com exce¢do de Ovide Decroly (1871-1932)'°, Adolphe Ferriére e
Juliette Decroix, muito provavelmente por ser iniciativa de um movimento ingI€s.

De partida os membros participantes ndo viam a necessidade de se criar um comité
que representasse a LIEN/NEF, tendo apenas uma comissdo executiva, mas foi no ano de
1925, com o inicio de um grande crescimento, que fora constituido um comité internacional.
Composto por representantes da Inglaterra, Alemanha, Bélgica, Bulgaria, Hungria, Escocia,

Dinamarca, Italia, Franca, Espanha e Suica. J4 em 1927 uma nova estruturacao foi pensada a

18 Cf.: Gutierrez (2021).

19 Foi médico, psicologo e professor. Depois da formagdo em medicina, o interesse pelos estudos das criangas
deficientes mentais o levou a estreitar lacos com a educacdo. Fundou a Ecole de | 'Ermitage, na Bélgica, e
escreveu diversos livros ao longo da trajetoria profissional. Cf.: Dubreucq (2010).
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fim de distribuir as tarefas e estabelecer novos formatos de participagdo para quem desejasse
se aproximar dos trabalhos. Mas, foi em 1930 que a LIEN/NEF atingiu o pico de participantes
e, assim, considerou a necessidade de criar, além do ja existente, um comité consultivo para
evitar ainda mais o acumulo de atividades para os membros. Nesse periodo também foram
criadas comissdes permanentes.

Ainda em Calais foram adotados, entre os participantes, alguns principios®® que
deveriam ser seguidos por aqueles que se vinculassem a LIEN/NEF. De acordo com
Haenggeli-Jenni (2011), ao todo foram escritos sete pontos considerados importantes e que
estavam presentes em varios nimeros das revistas associadas ao movimento?!. Além deles,
outros quatro apareceram, logo em seguida, dessa vez considerados como modos que a
LIEN/NEF deveria operar esses principios. Na PEN foram publicados até o ano de 1932,
quando o Grupo Francés de Educagao Nova (GFEN) tomou conta da parte editorial e
publicou um novo texto redigido por seus proprios membros.

Se o numero de membros da LIEN/NEF estava diretamente ligado a quantidade de
assinantes da revista, a década de 1920 entdo ¢ a que pode ser considerada mais movimentada
para o 6rgdo que se deparou com um crescimento tdo grande que estratégias passaram a ser
repensadas, como foi o caso dos comités citados. Em contrapartida, na década seguinte, 1930,
um movimento contrario pode ser percebido. Haenggeli-Jenni (2011) explica que muito
possivelmente por posi¢cdoes que a LIEN/NEF foi tomando e passaram a ndo agradar seus
membros, um enfraquecimento tomou conta dos trabalhos desenvolvidos. Tomaram partido

em diferentes causas, com o seguinte discurso:

Nao podemos dar uma educagdo digna desse nome a pessoas que sofrem de fome,
frio, sensag¢do de inseguranca e injusti¢a; ndo podemos tomar partido de sistemas
econdmicos ou sociais que conduzem ou toleram esses males. Nao devemos aceitar
como contrario ao nosso ideal educacional qualquer organizacgéo social que permita
a opressdo ou a exploracdo de uma pessoa por outra, dentro ou fora de nossas
fronteiras nacionais (POUR L’ERE NOUVELLE, 1937, p. 196)22.

Apesar da perceptivel queda a LIEN/NEF desenvolveu um intenso trabalho de
propaganda que se expandiu por varios paises, principalmente a partir dos congressos que

realizou e da circulagdo de suas revistas. Além da PEN, TNE e DWZ foram os periodicos

20 Descritos no item 1.1.1.

21 Cf.: Vidal e Rabelo (2019; 2021) e Agostini (2021).

22 Tradugfo livre do original: “Nous ne pouvons pas donner une éducation digne de ce nom a des étres qui
souffrent de faim, du froid, d’un sentiment d’insécurité et d’injustice; nous ne pouvons pas prendre notre parti de
systémes €économiques ou sociaux qui aboutissent & ces maux ou qui les tolérent. Nous devons garder comme
contraire a notre idéal d’éducation toute organisation sociale qui permet 1’oppression ou I’exploitation de I’un
par I’autre que ce soit a I’intérieur ou a I’extérieur de nos frontieres nationales”.
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considerados o6rgdos oficiais da LIEN/NEF. Pertencentes as regides linguisticas do
movimento, a revista inglesa era comandada por Beatrice Ensor (1885-1974)* e a alema por

Elisabeth Rotten (1882-1964)%*.

Imagem 1 — Capa da DWZ Imagem 2 — Capa da TNE

Fonte: Haenggeli-Jenni (2017, p. 41). Fonte: Haenggeli-Jenni (2017, p. 41).

A DW?Z foi publicada em janeiro de 1922?°. O 6rgéo alemio era, a rigor, uma extensio
de outros dois periddicos ji existentes?®. Apesar de sua filiagdo a LIEN/NEF e as
intencionalidades que dela advém, se concentrou mais em divulgar artigos de autores alemaes,
sobretudo de suas experiéncias no proprio pais, o que acabou por desfavorecer sua dimensao
internacional e, mais tarde, surgirem ameagas do seu possivel desaparecimento, que acabou
acontecendo antes das demais. Colaboraram com escritos: médicos, psicologos, filésofos,

professores e até politicos. A partir de 1927 dez edi¢cdes eram langadas. Cada uma delas

23 Ja fazendo parte dos projetos desenvolvidos na Inglaterra, se juntou ao grupo fundador da LIEN/NEF e ficou
responsavel pela sessdo inglesa. Esteve envolvida em diferentes causas e uma delas foi a teosofia. Participou de
diversos trabalhos de cunho educacional e se relacionou com personalidades de varias localidades. Durante
alguns anos viveu na Africa do Sul, mas logo voltou para a Inglaterra, a fim de ficar perto de sua familia. Cf.:
Haenggeli-Jenni (2011).

24 Em sua trajetéria profissional, teve grande influéncia na luta pelas mulheres e participou ativamente da
militdncia. Se relacionou com diferentes personalidades, mas sua ligagio direta com a Alemanha também fez
com que tivesse algumas dificuldades ao longo de sua vida considerando os diversos conflitos politicos do pais.
Apesar dos anos vividos em terras germéanicas, em 1933 voltou para a Suica. Cf.: Haenggeli-Jenni (2011).

25 Aspectos do periddico foram estudados por Agostini (2021).

2 Internationale Erziehungs-Rundschau e suplemento mensal do Die Neue Erziehung, assim como 6rgio do
Bund Entschiedener Schulreformer.
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continha entre 7 e 10 paginas (HAENGGELI-JENNI, 2011). Apesar desse expressivo nimero
de publicagdes anuais, suas atividades se encerraram em 1932, o que a faz diferir do trabalho
desenvolvido tanto na PEN quanto na TNE que continuaram por mais tempo. A filosofia foi
uma das temadticas mais recorrentes no peridodico alemado, seguida da religido, ambas
envolvidas diretamente com a educagdo. Cabe, também, destacar que aspectos da Educacao
Nova eram discutidos assim como as experiéncias de viagens da editora por diferentes paises
ganharam espago nas paginas da revista.

A TNE?’ também j4 existia desde 1920. A partir de 1930 uma nova configuracio foi
tomada, desde o seu nome — que passou a ser The New Era in Home and School?® — até a
formatagdo editorial. Nesse mesmo periodo o nimero de publicagdes aumentou para dez por
ano e a revista passou a ser mensal (HAENGGELI-JENNI, 2011). Seu destinatario também se
reconfigurou, pois se voltou para pais e professores e, consequentemente, suas tematicas
passaram por mudanc¢as que visavam atender melhor as questdes desse grupo. Nesse sentido,
estimular uma educagdo pensada para o lar e a familia comegou a ser o ponto forte das
discussodes do periodico. Anos depois, a contar de 1934, uma grave crise comegou a tomar
conta da editoragdo e uma estratégia foi pensada por Beatrice Ensor. A editora comegou a
solicitar, através de seus escritos, ajuda financeira dos leitores. Segundo Mongao (2021, p. 91)
“para a manuten¢do da revista, contava-se com o valor das assinaturas, apoio financeiro dos
associados e de verbas de institui¢des privadas como foi o financiamento temporario recebido
pela Fundacdo Rockfeller na década de 1930”. O impresso pode ser analisado em dois
momentos: no primeiro, por estar mais proximo de membros da LIEN/NEF; ja no segundo,
por se concentrar na publicacdo e participacdo tanto de casos quanto, em sua maioria, de
autores ingleses, o que influenciou significativamente em seu carater internacional.

As trés revistas tinham nomes parecidos, que sofriam algumas variacdes de acordo
com a traducdo. Eram independentes — tanto nas questdes financeiras quanto nas suas
publicacdes — e seus respectivos editores tinham autonomia nas escolhas que faziam. Cada
uma publicava seus conteudos de acordo com as suas realidades. Ainda assim, cabe destacar
que “as edic¢des francesa e alema nao [eram] traducdes da edig¢do inglesa, mas [...] editadas de

forma independente, a fim de atender as necessidades especiais dos respectivos paises™ e

2 Disponivel em:

https://archive.org/details/uclinstituteofeducation?and%5B%5D=creator%3 A%22new-+education+fellowship%2
2&sort=titleSorter. Acesso em 18 set. 2021.

28 Tradug#o livre: “A nova era em casa e na escola”.

2 Tradug#o livre do original: “The French and the German editions will not be translations of the English edition
but [...] will be edited independently in order to meet the special needs of the respective countries”.
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que “certos artigos, entretanto, aparec[iam] nas trés edi¢des e cada um [era] o 6rgdo oficial da
New Education Fellowship™® (ENSOR, 1922, p. 1 apud HAENGGELI-JENNI, 2011, p. 73).
A PEN foi a tnica criada somente apds o Congresso de Calais. Fora publicada pela
primeira vez em janeiro de 1922 e tinha como editor chefe Adolphe Ferriere. Disponibilizada
no site’! da UNICAEN, pode ser lida em seus mais de 150 nimeros dos anos que circulou

durante as quatro primeiras décadas do século XX (1922-1940 e 1946-1947)2,

Imagem 3 — Capa da PEN

POUR I’ERE NOUVELLE
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SECRETAIRE : M= |. HAUSER, 18, Avesue de I'Observataire, PARIS-VI*

Fonte: Pour 1’Ere Nouvelle (1925).

O trabalho realizado por Henri Peyronie®, Christine Seux** e Ronald Minot>> colabora

com o encurtamento de distdncias sobre as versdes originais que, segundo consta no site, sO

30 Tradugdo livre do original: “Certain articles, however, will appear in all three editions and each will be the
official organ of the New Education Fellowship”.

31 Disponivel em: https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/pen. Acesso em 5 abr. 2021.

32 De acordo com estudo realizado por Vidal (2021), vinte anos apds esse encerramento, o impresso foi
renomeado para Les Sciences de l'éducation - Pour I'Ere nouvelle. Publicado na Franga, funciona até os dias
atuais. Disponivel em: https://www.cairn.info/revue-les-sciences-de-1-education-pour-l-ere-nouvelle.htm. Acesso
em 18 jul. 2021.

33 Professor emérito da UNICAEN.
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podem ser localizadas na Biblioteca Nacional de Paris (Franga), no Instituto Nacional de
Pesquisa Educacional em Lyon (Franga) e nos Arquivos do IJJR em Genebra (Sui¢a). No ano
de 2002, por ocasidao do aniversario de 80 anos de criagdo da PEN iniciou-se o trabalho de
digitalizacdo a partir da colecdo localizada no acervo do professor Gaston Mialaret (1918-
2016)%. A publicagio no repositério digital foi feita em PDF. Os nimeros podem ser
acessados a partir de trés formas de entrada: “anos disponiveis”, “indice do autor™’ e
“palavras do titulo”. Além disso, alguns [links levam os leitores a consultarem outras
importantes informagdes, como: a histéria da revista®® (texto de Henri Peyronie), os Arquivos
do 1JJR*, a tese®® e o livro*' de Béatrice Haenggeli-Jenni e o acervo da UNICAEN*2, Um
ultimo aspecto a ser considerado é que apesar de o site estar em francés, ao utilizar o
navegador Google Chrome ha a possibilidade de consulta pelo repositério digital com
tradugdo automatica para portugués®.

O impresso tinha como objetivo “estabelecer, por meio de congressos organizados a
cada dois anos, e por meio das revistas que publica[va], um elo entre educadores de todos os
paises que ader[iajm aos seus principios e busca[va]m objetivos idénticos aos seus” (POUR
L’ERE NOUVELLE, 1922, p. 1)*. Durante os primeiros anos de circulagio, a PEN foi
langada em quatro numeros por ano, mas com o passar do tempo e o grande aumento na
quantidade de assinantes o trabalho chegou a marca de dez impressdes anuais, em 1927,
quando, assim como a TNE, atingiu o status de publicagdo mensal. Se manteve até¢ 1937, mas,
a partir do ano seguinte um declinio comegou a ser sentido.

Nesse tempo, circulou nos mais diferentes espacos entre seu publico alvo e publicou
uma gama consideravel de artigos a respeito dos temas relacionados a Educacao Nova. Em
levantamento feito por Haenggeli-Jenni (2011), as areas de concentragdo passaram

principalmente pela pedagogia, psicopedagogia, psicologia, filosofia e ciéncias naturais.

34 Engenheira ligada 8 UNICAEN.

35 Engenheiro. A indicacdo de link do repositorio ndo permite uma conexdo direta para outro site, o que dificulta
saber qual ¢ a sua ligagao profissional.

36 Foi um pedagogo francés e presidente do GFEN entre 1962 e 1969.

37 Nessa parte estdo disponiveis as letras do alfabeto que, quando clicadas, levam o leitor diretamente para os
possiveis sobrenomes (seguidos do nome) de autores com aquela inicial.

38 Disponivel em: https:/www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/histoRevue.pdf.
Acesso em 5 abr. 2021.

39 Disponivel em: https://www.unige.ch/archives/aijjr/archives/. Acesso em 5 abr. 2021.

40 Disponivel em: https://archive-ouverte.unige.ch/unige:18162. Acesso em 5 abr. 2021.

41 Disponivel em: https://www.peterlang.com/view/title/36811. Acesso em 5 abr .2021.

42 Disponivel em: http://cirnef.normandie-univ.fr/. Acesso em 5 abr. 2021.

43 Apesar disso, deve ser levado em consideragdo um necessario conhecimento prévio da lingua francesa por
parte do leitor uma vez que os documentos digitalizados ndo podem ser traduzidos automaticamente.

# Tradugfio livre do original: “établir, par des congrés organisés tous les deux ans, et par les revues qu’elle
publie, un lien entre les éducateurs de tous les pays qui adhérent a ses principes et visent des buts identiques aux
siens”.
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Mesmo com a grande ascensdo durante os anos 1920, a década seguinte ja nao foi tdo
boa para a PEN. Os impactos negativos que, na década de 1930, atingiam tanto a LIEN/NEF
quanto as revistas irmas também alcancaram o editorial do 6rgdo francofono. A queda
financeira foi uma das razdes para se findarem as atividades propagandisticas através dos
periddicos. Além de que, ainda que com as varias tentativas de dar continuidade aos trabalhos
da revista, a grande influéncia da chegada de uma nova guerra acabou interferindo e no inicio
do ano de 1940 as atividades foram encerradas. E importante destacar que em 1946 houve
uma nova tentativa de publicar outros numeros da revista. Com outro formato e
caracteristicas, mas o trabalho ndo ganhou forca e apesar das quatro edigdes langadas no
respectivo ano, em 1947 houve apenas um niimero e logo em seguida se encerraram de vez os
trabalhos do periodico.

A PEN foi um importante 6rgao de divulgacdo das atividades ligadas a LIEN/NEF e,
principalmente, um trabalho de propaganda que fora elaborado e planejado desde o primeiro
Congresso Internacional de Educag¢do Nova, realizado em Calais. Outros pontos acerca da
materialidade e das divisdes que compdem a revista merecem destaque ¢ uma melhor
discussdo uma vez que ajudam na compreensdo de diversos acontecimentos que envolveram
os membros da LIEN/NEF, os editores-chefes das revistas irmas e, até mesmo, as questoes

politicas e educacionais que marcaram duas importantes décadas do século XX.

1.1.1 Um impresso (in)formador: caracteristicas relacionadas a sua materialidade

Selecionar uma revista pedagdgica como fonte de pesquisa em Historia da Educagao
requer pensa-la como “[...] material extremamente relevante do ponto de vista da [...] difusdo
de conhecimentos em educagdo, por se constituir em espago privilegiado de divulgacio de
teorias e de praticas educativas, além de fornecer pistas sobre a circulag@o de ideias e modelos
educativos” (FERNANDES, 2008, p. 15). Investigar os desdobramentos e alguns aspectos
referentes a diagramacdo do impresso pedagogico pode possibilitar ao pesquisador a
discussdo de diversas tematicas que envolvem o campo educacional, a partir de diferentes

pontos de vista e formas de pensar e aplicar novas ideias. Sao, portanto:

[...] uma fonte “incontornavel” para o estudo que propomos, na medida em que
permitem apreender a multidimensionalidade do campo pedagdgico e suas
dificuldades de articulagdo teoria-pratica, além de possibilitar a identificacdo dos
principais grupos e personagens de determinada época historica. Constituem ainda
uma instancia original para a compreensdo das formas de funcionamento desse
campo, ja que fazem circular informagdes sobre o trabalho pedagdgico e o
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aperfeicoamento das praticas educativas, o ensino especifico das disciplinas, a
organizacdo dos sistemas, as reivindica¢des dos professores, entre outros temas
relativos ao universo educativo (FERNANDES, 2008, p. 16).

Considerando esse material como “nucleos de informacéo”, Fernandes (2008) sinaliza
ainda para os cuidados teorico-metodologicos que o historiador deve ter no processo de
analise, tendo atencdo para ndo acreditar numa “historia verdadeira”. Ainda assim “¢é inegavel
que as noticias, os artigos dirigidos aos professores e as polémicas subsequentes ajudam a
configurar um painel mais vivo e revelador das agdes dos personagens diretamente envolvidos
naquelas questdes e das redes que lhes ddo sustentagdo” (FERNANDES, 2008, p. 16).

A PEN ¢ pensada aqui como importante meio de partilha de experiéncias, fomento de
debates, circulagao e divulgagao das iniciativas educacionais que ganhavam forca no inicio do
século XX. A escolha dessa fonte se constitui como estratégia de apresentar as
multiplicidades de possibilidades de discussdes acerca da Educa¢do Nova. A partir da anélise
desse periodico, € possivel indiciar como os sujeitos, que de alguma forma se vincularam a
ela, encontravam espacos para propagarem e discutirem seus pensamentos no periodo entre
guerras. Das edi¢des disponibilizadas no site da UNICAEN algumas de suas caracteristicas

materiais podem ser percebidas conforme mostrado na tabela 1.

Tabela 1 — Aspectos materiais da PEN

1922 4 27 19
1923 4 40 45
1924 5 25 18
1925 4 37 47
1926 6 39 30
1927 10 34 116
1928 10 28 47
19294 10 35 70
1930 10 32 52
1931 10 32 55
1932 10 33 72
1933 10 31 60
1934 10 32 60
1935 10 32 50
1936 10 32 50
1937 10 31 62
1938 9 34 47

4 As informagdes apresentadas levam em consideragdo que a edi¢do nimero 50, do respectivo ano, ndo estd
disponivel para visualizagao.
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1939 8 34 39

1940 1 32 7
Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Comegando com quatro niimeros anuais (janeiro, abril, julho e outubro), logo no ano
de 1926 foram langadas seis edigdes (janeiro, marco, abril, julho, setembro e novembro) e
com o grande aumento de assinantes ¢ de membros da LIEN/NEF a partir de 1927 as
publicacdes passaram a ser mensais gerando um total de dez por ano (janeiro, fevereiro,
marco, abril, maio, junho, julho/agosto, setembro/outubro, novembro e dezembro)*® até 1937.
Quando comegou a se agravar a crise financeira que dificultava o andamento da PEN, ¢
possivel observar um declinio. Em 1938 foram nove langamentos (janeiro, fevereiro/margo,
abril, maio/junho, julho, agosto/setembro, outubro, novembro e dezembro), em 1939 caiu para
oito (janeiro, fevereiro, marco/abril, maio, junho, julho, agosto/setembro e
novembro/dezembro) e em 1940 a ultima edigdo da primeira fase foi publicada pelos trés
primeiros meses (janeiro/fevereiro/margo). Analisar o ciclo de vida do impresso se torna
fundamental para compreendermos seu funcionamento ao longo dos anos, uma vez que tanto
0 espagamento de tempo entre uma e outra edi¢do quanto a falta de circulagdo podem indicar
estabilidades ou mesmo processos de disputa e problemas no funcionamento.

O numero de paginas variava em cada edi¢do. De acordo com essas oscilacdes foi
possivel fazer entdo uma média a partir do somatorio de todas as edigdes publicadas em cada
ano. Cabe destacar que principalmente nas publicagdes especiais dos congressos havia um
volume muito maior de artigos e, consequentemente, de paginas. Chama a atencdo, entdo, o
ano de 1927 com o Congresso de Locarno e um total de 116 artigos ao longo das dez edi¢des
sendo o de maior quantidade. As informagdes das paginas, junto com os titulos dos artigos,
aparecem nos sumarios de todos os numeros, o que indica uma possivel tendéncia em
anunciar, ja de antemado, os contetidos que seriam encontrados naquela publicacao.

Além dessas primeiras caracteristicas mencionadas, outras merecem destaque e
atencdo no processo de andlise da trajetéria da PEN. Numa tentativa de tentar indiciar
possiveis intencionalidades editoriais, come¢o com o levantamento das capas. Nesse sentido,
o que ¢ levado em consideragdo na hora da selecdao sdo as mudangas significativas na estrutura

imagética e o conjunto de novas informagoes.

46 Em alguns anos os niimeros que sdo agrupados em dois meses se diferem: 1929 = fevereiro/margo e julho e
agosto; 1931, 1932, 1933, 1934 e 1936 = abril/maio e agosto/setembro; 1935 e 1937 = margo/abril e
agosto/setembro.
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Imagem 4 — Capa da PEN Imagem 5 — Capa da PEN
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Imagem 6 — Capa da PEN Imagem 7 — Capa da PEN
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De largada, ¢ possivel perceber uma recorréncia nas mudangas das capas. Todas foram
feitas no més de janeiro dos diferentes anos. Nao ¢ possivel indicar um motivo, mas, talvez,
por ser o primeiro numero de cada ano. Sendo assim, em 1922, foi publicada a primeira
edicao e, em seguida, outros formatos foram sendo elaborados, principalmente em 1927, 1932
e 1939.

O nome da revista aparece logo como primeiro item nas imagens 4, 5 e 6 € mais ao
meio da capa da imagem 7. Em seguida, trés edi¢des foram identificadas como “Revue

Internationale d’Education Nouvelle™

enquanto apenas a do ano de 1927 apareceu como
“Revue Mensuelle d’Education Nouvelle”*. Outro destaque é que, diferente da TNE e da
DWZ, todos os nimeros da PEN eram apresentados como “Organe de la Ligue Internationale
pour I'Education Nouvelle™ logo ap6s as primeiras informagdes das capas.

Nos trés primeiros anos de vida da PEN Adolphe Ferriere foi o unico responsavel
pelas questdes administrativas, editoriais e financeiras. Sendo assim, a capa do primeiro ano
apresentou apenas os nomes dos chefes responséaveis pelas revistas ligadas a LIEN/NEF, que
além do educador suico eram Elisabeth Rotten e Beatrice Ensor. A partir de 1925 foi
selecionado um comité de redagio para a PEN composto também por Ovide Decroly* e Paul
Fauconnet (1874-1938)°! que permaneceram juntos até 1932, quando o tltimo,
respectivamente, desapareceu e, a partir de entdo, foram acrescentados os nomes de Henri
Pieron (1881-1964)>2, Jean Piaget (1896-1980)>° ¢ Henri Wallon (1879-1962)>*. J4 em 1939
esse comité ndo apareceu mais.

As mudangas mencionadas se relacionaram a transferéncia da administracdo da
revista, que deixou Genebra e foi para Paris sob o comando do GFEN, esse que em 1929
estreitou sua ligagdo com a LIEN/NEF se tornando uma secao, assumindo o papel particular
de propaganda e participando da organizacdo dos congressos. Também passou a se
caracterizar pela aproximagao com a América Latina e, entdo, foi considerado 6rgdo latino da

LIEN/NEF (HAENGGELI-JENNI, 2011). Até 1930 Ferriére continuou colaborando no

47 Tradug#o livre: “Revista Internacional de Educagéo Nova”.

4 Traducdo livre: “Revista Mensal de Educagdo Nova”.

4 Tradugio livre: “Orgdo da Liga Internacional para a Educagio Nova”.

590 educador faleceu em 1932 e foi substituido por Amélie Hamaide.

1 Foi um soci6logo francés. Atuou como professor na faculdade de letras da Universidade de Toulouse.
Realizou doutorado em filosofia (1895) e em direito (1920). Cf.: Ahmed (2012).

52 Psicdlogo francés, atuou como professor de filosofia das sensa¢des no Collége de France entre 1923 e 1951.
Participou do primeiro curso da Universidade de Davons (Suiga). Cf.: Augras (1965)

33 Foi bidlogo, psicologo e epistemologo. Sua trajetoria de estudos estd muito ligada as experiéncias que
realizava para compreender aspectos do desenvolvimento infantil. Atuou muito fortemente no IJJR juntamente
com Ferri¢re, Claparede e Bovet. Cf.: Munari (2010).

54 Filosofo, médico, psicologo e politico francés. Em 1920 lecionou na Universidade de Paris e foi diretor da
Ecole Pratique des Hautes Etudes, em 1927. Cf.: Gratiot-Alfandéry (2010).
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comando da PEN, mas, ja4 demonstrava sinais de que queria sair. Em janeiro do ano seguinte,
entdo, sua vontade se concretizou e o GFEN se tornou o total responséavel pelas publicagdes.

O anuncio desse acontecimento foi publicado nas paginas da revista da seguinte forma:

O editor-chefe desta revista, obrigado a restringir suas atividades para se concentrar
na escrita de livros nos quais vinha trabalhando por muito tempo, foi for¢ado a
aceitar a oferta consagrada do Grupo Francés de Educagdo Nova para assumir o
trabalho editorial em Paris. Nada mudou no momento em nossos arranjos, exceto
que a escolha dos artigos a serem publicados, as resenhas de livros e artigos de
revistas, as varias noticias e a diagramagdo agora serdo feitas em Paris. O editor-
chefe, sozinho na violagdo de 1922 a 1930, entretanto, continuou a enviar artigos
originais ou resenhas para a revista e preparou para dezembro de 1931 um indice
geral para os primeiros dez anos (FERRIERE, 1931a, p. 2)%.

Nas paginas do perioddico, foi apenas em 1932 que o GFEN se firmou como
responsavel pela PEN. Logo, outro grupo editorial esteve a frente dos trabalhos a partir de
entdo. Naquele momento, o nome de Ferriére deixou de aparecer como chefe e passou para
fundador. A mudanga para o GFEN também refletiu em outra questdo: a maior parte dos
artigos passou a ser escrita principalmente por autores franceses e representava as
experiéncias educacionais do pais.

Os nomes de Decroly e Fauconnet apareceram como membros do comité editorial,
porém ¢ importante destacar que eles ndo assinavam os editoriais (que apareciam apenas
como “a redagdo”). A respeito dessa questdo Haenggeli-Jenni (2011) levanta uma hipotese: a
de que o contato entre eles e Ferriere era dificil devido aos trés morarem em paises diferentes
e, provavelmente, ndo conseguirem se encontrar tdo facilmente. Ainda assim, a participagdo
de Decroly em outros momentos foi mais evidente, como nos congressos e assinando alguns
artigos. Apesar de Fauconnet ndo aparecer na autoria de nenhum artigo, Haenggeli-Jenni
(2011), acredita que o nome dele estivera associado a PEN porque o educador estava muito
ligado a Universidade de Paris quando atuou no editorial. Além de mencionar que o mesmo
foi nomeado presidente (1929) e vice-presidente (1931-1937) do GFEN.

Ja as participagdes de Wallon e Pieron indiciam outro momento vivido pelo editorial
do periddico. Se os dois educadores mencionados anteriormente tinham fraca ou nenhuma

participagdo, o nome de Wallon esteve associado a uma diversidade de artigos,

55 Tradugfo livre do original: “Le rédacteur en chef de cette revue, obligé de restreindre ses activités afin de se
concentrer sur la rédaction d’ouvrages qu’il a en chantier depuis longtemps, se voit contraint d’accepter I’offre
dévouée du Groupe Frangais d’Education Nouvelle de reprendre a Paris le travail de rédaction. Rien n’est changé
pour le moment a nos dispositions sauf que le choix des articles a publier, les comptes-rendus de livres et articles
de revues, les nouvelles diverses et la mise en page se feront désormais a Paris. Le rédacteur en chef, seul a la
bréche de 1922 a 1930, continuera toutefois d’envoyer des articles originaux ou des comptes-rendus a la revue et
prépare pour décembre 1931 une table des maticres générale des dix premiéres années”.
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principalmente, a respeito da psicologia infantil que era um de seus temas de maior interesse.
Cabe destacar que o francé€s também foi presidente do GFEN (1933-1935). Pieron, por sua
vez, teve uma participagdo um pouco mais timida que o colega de trabalho. Apesar da escrita
de alguns artigos e colaboracdo em outros, Haenggeli-Jenni (2011, p. 124; grifo da autora)
sinaliza que ele foi “[...] bastante discreto dentro do PEN tal como parece estar no GFEN, dois
locais onde aparece como ‘segundo’ ao lado de Wallon e Langevin™®. O nome de Piaget
também apareceu pouco. Ainda na capa de 1932 constara o nome de outra figura importante,
Emilie Flayol, que apesar de ja participar da revista anteriormente, foi nesse ano que assumiu
o cargo de secretaria de redagdo do impresso.

A historia da PEN pode ser analisada em antes e depois da insercdo do GFEN nesse
trabalho. O primeiro periodo vai de 1922 até parte de 1930 e o segundo de 1930 a 1940.
Nesse sentido, muitas sdo as mudangas em todo corpo das publicagdes da revista, assim como
na participacao dos sujeitos ja mencionados. Se, por um lado, podemos indiciar que os nomes
estrangeiros que participaram do corpo editorial durante alguns anos reforcavam o carater
internacional do periddico; por outro, vemos que isso ndo foi suficiente para a continuidade
do trabalho propagandistico desenvolvido. Apesar da intensa participacdo e grande
visibilidade desses autores, a capa de 1939, j4 com outro formato, ndo menciona nenhum
deles e nem mesmo outros nomes.

A equipe editorial, entdo, se constitui como um importante grupo na historia de vida
de um periddico. Nao s6 as suas escolhas influenciaram de forma muito significativa, mas a
formatag¢do dos componentes afetava seu andamento. Sendo assim, podemos perceber que as
participagoes de Wallon, Piaget, Decroly, Flayol e, at¢ mesmo, a meng¢do a Fauconnet ndo se
deram de forma aleatéria e sem intencionalidades. Muito pelo contrario, ter seus nomes
associados a PEN muito provavelmente se constituiu como uma estratégia usada por Ferricre
e pelo GFEN, a fim de dar maior visibilidade e circulag@o para a revista que tinha como forte
objetivo a propaganda dos trabalhos elaborados e desenvolvidos pela LIEN/NEF. Nao foi
apenas o nome de seu editor-chefe que rendeu grande destaque ao 6rgdo francés, mas suas
relacdes com outros importantes sujeitos da Historia da Educagao.

Ainda analisando as capas da PEN, um item que aparece em todas as edi¢des € o
sumario. No centro das paginas e dentro de uma moldura, apresentava as diferentes
composi¢des dos respectivos anos. Na capa de 1922 deu mais destaque aos autores que

escreveram; na de 1927 as diversas se¢oes que dividiam essa edicdo; ja a de 1932, um

56 Tradug#o livre do original: “[...] assez discret au sein de PEN tout comme il semble 1’étre au GFEN, deux
lieux ou il fait figure de ‘second’ aux cotés de Wallon et Langevin”.
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sumario mais completo evidenciava tanto os nomes participantes daquele nimero como sua
composicao; por fim, a de 1939 de maneira mais discreta mostrara os titulos dos textos e
algumas das secdes. Logo, o sumdrio pode ser percebido como uma possivel forma de
despertar o interesse do leitor, uma vez que indicava os temas daquela edi¢do, a ordem que
apareceriam, paginas e até mesmo as se¢des que a compunham, constituindo assim um efeito
de “chamada” para aqueles que tinham interesse nos assuntos tratados.

A expressdo “‘Pour I'Ere Nouvelle’ est la revue des pionniers de 1'éducation™’ &
encontrada nas capas das trés primeiras imagens e apenas na ultima fora retirada. Para
Haenggeli-Jenni (2011, p. 97) isso representava um carater militante na revista, pois “a
palavra ‘pioneiros’ pode ser entendida como aqueles que mostram o caminho para o
progresso, para o futuro, para nio dizer o ‘caminho certo’”*®. Conforme ja discutido na
introducao deste trabalho e me aproximando dos estudos de Carvalho (1989), Paulilo (2001,
2007; 2019), Vidal (2007), Popkewitz (1997), Foucault (1988; 2000) e Silva (2004; 2009),
vale destacar que procuro ndo interpretar nenhum dos sujeitos envolvidos com o movimento
da Educagdo Nova e com as reformas educacionais como “pioneiros”, mas sim como
pertencentes a grupos que nas suas mais diversas intencionalidades compartilhavam atitudes
que visaram diversas reformulagdes na educagdo durante as décadas de 1910, 1920 e 1930.
Portanto, ndo compreendo tal expressdo nem o uso desse termo como um “caminho para o
progresso”, mas para a busca por uma legitimagao social e propaganda de ideias.

Os numeros de 1922, 1927 e 1932, representados nas imagens das capas selecionadas,
inseriram, logo apds a expressdo mencionada acima, o ano de vida da revista (1° ano, 6° ano e
11° ano, respectivamente), ao lado do més e ano de publicacdo (janeiro de 1922, janeiro de
1927 e janeiro de 1932, respectivamente) e o numero daquela edicao (1, 24 e 74,
respectivamente). O formato adotado em 1939, diferente das demais, evidenciou essas
mesmas informagdes (17° ano; janeiro de 1939; e nimero 145) logo no topo da péagina, antes
mesmo do nome do periddico.

As edigdoes de 1922 e 1927 indicaram, logo em seguida, os precos da PEN. Na
primeira os valores eram para a Suica (2 francos sui¢os) e para a Franga e a Bélgica (4 francos
franceses). J4 na segunda se referiram a Franca e ao estrangeiro, ambos em francos franceses
(4fr e 0.75 fr, respectivamente). As outras duas publicagdes ndo mencionaram pregos. De

inicio a questao financeira apontava para um crescimento do periddico, ja em finais da década

57 Tradugdo livre: “‘Pour I’Ere Nouvelle’ ¢ a revista dos pioneiros da educagdo”.
58 Tradug#io livre do original: “Le mot ’pionniers’ peut étre compris comme ceux qui montrent le chemin du

299

progres, de I’avenir, pour ne pas dire le ‘droit chemin’”.
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de 1920 demonstrava uma diversidade de problemas na saude econdémica da PEN e a
continuidade dos trabalhos até entdo realizados. Estratégias como a mudanga da equipe
editorial, avisos nas paginas da revista solicitando pagamento por parte dos leitores e
assinatura dos membros do GFEN nao foram suficientes para que anos depois, somando-se ao
aproximar de uma nova guerra, as atividades fossem encerradas.

O tultimo item que compunha as capas de todos os nimeros era a administracido e o
endereco. Em 1922 e 1927 ainda estava na Suica, nas outras duas (1932 e 1939) ja havia se
instalado na Franca. Com a mudanga definitiva para o GFEN, a redacdo se acomodou no
Museu Pedagogico de Paris, onde permaneceu até o encerramento dos trabalhos se firmando
como local que recebia toda forma de correspondéncia. Segundo Haenggeli-Jenni (2011, p.
93; grifos da autora) “esta sede rapidamente se tornou um ponto de referéncia para o
movimento francofdnico, ja que abrigava o escritério Pour I'Ere Nouvelle, o centro de
trabalho da GFEN e a sede da Liga para os paises de lingua latina™’.

Como primeira forma de contado do leitor com o material, a capa se constitui
enquanto uma das partes mais importantes do impresso, o que requer uma série de cuidados e
atencao no momento de sua elaboragdo, pois at¢ mesmo sua composi¢ao pode influenciar nas
formas como o leitor se apropriard do conteudo. Nesse sentido, ¢ possivel indiciar que o
suporte editorial possivelmente dedica esforcos e cuidados muito significativos para que o
trabalho seja o mais atrativo possivel para aqueles que t€ém o primeiro contato com o
perioddico. No caso da PEN, seu formato foi sendo ajustado e modificado ao longo do tempo
de modo que importantes informagdes fossem divulgadas ja nesse momento inicial. Ainda
assim, ¢ preciso destacar que outras tantas sdo deixadas de lado, ou seja, ha formas de
privilegiar, de recortar, de selecionar, umas em detrimento de outras. E até mesmo de instigar
o leitor a, de partida, se interessar pelos possiveis assuntos tratados naquela edi¢do. A capa se
torna importante “[...] principalmente para se diferenciar do jornal” (FRAGA, 2013, p. 73).

Registradas essas dimensdes relacionadas a capa, algumas outras caracteristicas devem
ser levadas em consideragao ao longo do estudo de um periodico. Tendo em vista as muitas
imprevisibilidades que envolvem o trabalho do historiador ao longo da analise desse tipo de
material, ndo ha como fazer uma discussdo aprofundada de todos os itens, de todas as partes
da PEN. Sendo assim, destacarei aqui as que considero mais relevantes. De largada, algumas

secoes que foram publicadas em grande parte dos nimeros da PEN merecem maior atencao.

59 Tradugao livre do original: “Ce siége devient rapidement un lieu de référence du mouvement en francophonie
puisqu’il abrite a la fois le bureau de Pour I’Ere Nouvelle, le centre de travail du GFEN ainsi que le siege de la
Ligue pour les pays de langue latine”.



49

9960 2561 9962

Séo elas: “Principes de ralliement™", “Buts de la ligue™", “Livres et Revues™~, “Nouvelles
diverses”® e os Boletins do 1JJR e do BIE.

Durante o Congresso de Calais os membros fundadores da LIEN/NEF estabeleceram
alguns principios que, segundo eles, deveriam ser seguidos como orientacao pelos novos
adeptos. Baseados no contexto que os cercavam naquele momento, ano de 1921,

determinaram sete pontos, sendo eles:

1. O objetivo essencial de toda a educagdo ¢ preparar a crianga para desejar e realizar em
sua vida a supremacia do espirito; qualquer que seja o ponto de vista do educador, visa
preservar e aumentar na crianga a energia espiritual®;

2. Deve respeitar a individualidade da crianca. Essa individualidade s6 pode se desenvolver
por meio da disciplina que leva a liberagio dos poderes espirituais que estdo nele®’;

3. Os estudos e, em geral, a aprendizagem da vida, devem dar rédea solta aos interesses
inatos da crianga, ou seja, aqueles que nela despertam espontaneamente e que encontram
sua expressao em diversas atividades de carater manual, intelectual, estético, social e de
outra natureza®;

4. Cada época tem seu proprio carater. E necessario, portanto, que a disciplina pessoal e a
disciplina coletiva sejam organizadas pelas proprias criangas com a colaboracdo dos
professores; devem tender a fortalecer o sentimento de responsabilidade individual e
social®’;

5. A competicdo egoista deve desaparecer da educacdo e ser substituida pela cooperagdo
que ensina a crianga a colocar sua individualidade a servigo da comunidade®;

6. A coeducacao exigida pela Liga — coeducagdo que significa instrucdo e educagdo em

comum — exclui o tratamento idéntico imposto a ambos os sexos, mas implica uma

80 Tradugdo livre: “Principios da reunifo”.

61 Tradugdo livre: “Objetivos da Liga”.

%2 Tradugo livre: “Livros e revistas”.

8 Tradugfo livre: “Varias noticias”.

% Tradugdo livre do original: “Le but essentiel de tout éducation est de préparer I'enfant a vouloir et a réaliser
dans sa vie la suprématie de l'esprit; elle doit donne, quel que soit par ailleurs le point de vue auquel se place
I'éducateur, viser a conserver et a accroitre chez l'enfant 'energie spirituelle”.

5 Tradug#o livre do original: “Elle doit respecter I’individualité de I’enfant. Cette individualité ne peut se
développer que par une discipline conduisant & la libération des puissances spirituelles qui sont en lui”.

% Tradugdo livre do original: “Les études et, d’une fagon générale, I’apprentissage de la vie, doivent donner libre
cours aux intéréts innés de I’enfant, c’est-a-dire ceux qui s’éveillent spontanément chez lui et qui trouvent leur
expression dans les activités variées d’ordre manuel, intellectuel, esthétique, social et autres”.

87 Tradugdo livre do original: “Chaque 4ge a son caractére propre. Il faut donc que la discipline personelle et la
discipline collective soient organisées par les enfants eux-mémes avec la collaboration des maitres ; elles doivent
tendre a renforcer le sentiment des responsabilités individuelles et sociales”.

% Tradug#io livre do original: “La compétition égoiste doit disparaitre de I’éducation et étre remplacée par la
coopération qui enseigne a I’enfant a mettre son individualité au service de la collectivité”.
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colaboragdo que permite a cada sexo exercer livremente uma influéncia salutar sobre o
outro®®;

7. A nova educagao prepara, nas criangas, ndo so o futuro cidaddo capaz de cumprir os seus
deveres para com os seus familiares, a sua nacdo e a humanidade em geral, mas também

o ser humano consciente da sua dignidade humana’®.

O texto seguinte eram os “Buts de la ligue”. De acordo com Haenggeli-Jenni (2011)
ao aderirem a essa organizacdo estariam concordando com os pontos abaixo. Cumpre
sublinhar que a pormenorizacdo desses objetivos pode ser localizada logo na pagina seguinte

a capa de varias edi¢des da PEN.

1. Em geral, a Liga se esforca para apresentar a escola seu ideal e métodos consistentes com
seus principios’!;

2. Pretende-se uma cooperagdo mais estreita: por um lado, entre educadores de diferentes
niveis de ensino, por outro lado, entre pais e educadores’?;

3. Pretende estabelecer, através de congressos organizados a cada dois anos, e através das
revistas que publica, um elo entre educadores de todos os paises que aderem aos seus
principios e ambicionam objetivos idénticos aos seus’?;

4. Nio ha taxa de associagdo. A assinatura da revista “Pour L'Ere Nouvelle” implica a
adesdo a Liga. Portanto, pressupde a adesdo aos seus principios de mobilizacdo, pelo
menos como uma diretriz geral’*.

O estimulo a liberdade, naquele momento, se tratava principalmente de uma

preparacdo para a vida em sociedade, para o conviver coletivo que comecava a ser tao

% Tradugdo livre do original: “La coéducation réclamée par la Ligue, — coéducation qui signifie a la fois
instruction et éducation en commun, — exclut le traitement identique imposé aux deux sexes, mais implique une
collaboration qui permette a chaque sexe d’exercer librement sur I’autre une influence salutaire”.

70 Tradugdo livre do original: “L’éducation nouvelle prépare, chez I’enfant, non seulement le futur citoyen
capable de remplir ses devoirs envers ses proches, sa nation, et ’humanité dans son ensemble, mais aussi I’étre
humain conscient de sa dignité¢ d’homme”.

" Tradug#o livre do original: “D’une fagon générale la Ligue s’efforce d’introduire a I’école son idéal et les
méthodes conformes a ses principes”.

2 Tradugdo livre do original: “Elle cherche a réaliser une coopération plus étroite : d’une part, entre les éd
ucateurs des différents degrés de I’enseignement, d’autre part entre parents et éducateurs”.

3 Tradugo livre do original: “Elle se propose d’établir, par des congrés organisés tous les deux ans, et par les
revues qu’elle public, un lien entre les éducateurs de tous les pays qui adhérent a ses principes et visent des buts
identiques aux siens”.

7 Tradugdo livre do original: “Il n’y a pas de cotisation. L’abonnement a la revue ‘Pour I’Ere Nouvelle’
implique ’adhésion a la Ligue. Il suppose donc 1’adhésion a ses principes de ralliement, tout au moins a titre
d’orientation générale”.
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estimulado pela educacdo. Respeitar a individualidade passava a ser apenas uma forma de
tentar compreender e identificar alguns possiveis indicios dos interesses que a crianga fosse
demonstrando ao longo do seu desenvolvimento. As praticas e principios educacionais que
passaram a ser estimulados ndo s6 aos membros da LIEN/NEF, mas a educacao de inicio do
século XX procurava pensar um fazer educacional onde a vida em sociedade fosse
considerada e estimulada desde os mais jovens. Nesse momento, as novas propostas nao
visavam necessariamente romper com aquilo que se pensava e desejava alcangar
anteriormente, apenas foram reformuladas para que melhor se atendesse, estimulasse e
acolhesse o livre pensar e desenvolver infantil (HERRERA, 2020; TORO-BLANCO, 2020;
PEZEU, 2020; ANDRES, 2020; ECAR; FRANCHINI, 2020).

De acordo com o estudo feito por Haenggeli-Jenni (2011), baseada principalmente em
Daniel Hameline (2002) — um dos autores que mais se dedica a estudar diferentes aspectos
que envolveram a trajetoria de Adolphe Ferriere —, a elaboracdo desses textos sugere que
foram redigidos pelo suico e depois reavaliados pelo grupo fundador presente em Calais. Eles
ndo apareceram em todos os numeros da PEN, pois, em 1932, com a mudanca de gestao,
foram substituidos pelos novos ideais’” seguidos e defendidos pelo GFEN.

A se¢dio “Livres et Revues™ era apresentada com a seguinte descri¢o: “[...] Pour I'Ere
Nouvelle reporta apenas trabalhos sobre psicologia infantil e pedagogia experimental, bem
como estudos relativos a ensaios praticos no campo da renovagdo da educagdo familiar e
escolar” (POUR L’ERE NOUVELLE, 1922, p. 24)7°. Nesse espaco era onde se encontrava
resenhas de diversas obras, trabalho que se aproxima com o que era realizado no BEP””. O
inicio do texto ja continha informagdes a respeito das revistas irmas TNE e DWZ. Apesar de
ndo haver um nome especifico para assinar, Haenggeli-Jenni (2011) sinaliza que
provavelmente era Ferriere o responsavel tanto pela escolha das obras que apareceriam em
cada niimero como pela propria escrita dos textos a respeito delas. O critério de selecdo nao
fica nitido, mas ao estudar um impresso compreendemos que as escolhas do editor estdo
envolvidas por possiveis intencionalidades. Sendo assim, pode-se dizer que havia alguma
forma de escolha por parte do educador suico para que algumas publicagdes fossem por ele
mencionadas e publicadas na PEN, de forma a dar visibilidade ao que escrevia, como

igualmente estreitar lagos entre os possiveis autores. Haenggeli-Jenni (2011) ainda informa

75 Cf.: Pour I’Ere Nouvelle (1932, p. 262). Disponivel em:
https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1932-82.pdf. Acesso em 18 set. 2021.
76 Tradugdo livre do original: “[...] Pour I'Ere Nouvelle rend compte uniquement des ouvrages de psychologie de
l'enfance et de pédagogie expérimentale, ainsi que des études relatant d'essais pratiques tentes dans le domainde
de la rénovation de l'education familiale et scolaire”.

7 Essa questdo serd explorada a seguir, no item 1.2.
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que uma das “exigéncias” do editor para realizar essas postagens era de que a outra revista
também falasse a respeito da PEN em suas paginas.

Ja as “Nouvelles diverses” reuniam informagdes a respeito dos trabalhos educacionais
desenvolvidos especialmente, e com mais recorréncia, na Sui¢a, Franca, Alemanha e Bélgica.
Em alguns nimeros da revista esses paises até¢ foram mudando, mas os mencionados
apareceram na maioria. Apesar de ndo ser possivel compreender um provavel motivo, a partir
do historico da PEN analisado até aqui, acredito que a aproximagao de Ferriere com sujeitos
desses paises deva ser a motivagdo e interesse maior por essas localidades, assim como a
participag@o dos demais editores.

Os boletins langados na PEN, por sua vez, deixaram uma marca um pouco mais
significativa. Como foi organizado no quadro a seguir, o trabalho fora publicado em algumas
edicoes e até chegou a contar com a participacao de outros autores além de Adolphe Ferricre.
Entre os anos de 1926 e 1929, divulgou informagdes a respeito das duas importantes
instituigdes as quais estiveram ligados e as atividades 14 desenvolvidas: o IJJR e o Bureau

International d’Education (BIE).

Quadro 1 — Edicoes dos Boletins do IJJR e do BIE publicados na PEN

1926 janeiro 18 19-20 Bulletin international Adolphe
de Ulnstitut J.-J. Ferriére
Rousseau

1926 margo 19 44 Bulletin international Adolphe
de Ulnstitut J.-J. Ferriére
Rousseau

1926 abril 20 71-72 Bulletin international Héléne
de Ulnstitut J.-J. Butipoff
Roussau

1926 julho 21 104 Bureau International Adolphe
d’Education Ferricre

1926 setembro 22 143 Bureau International Adolphe
d’Education Ferricre

1926  novembro 23 205 Bureau International Adolphe
d’Education Ferricre

1927 janeiro 24 10-13 Bureau International Adolphe
d’Education Ferricre e

Paul
Oestreich
1927 abril 27 83-86 Bulletin n°® 2 du Adolphe

Bu,reau International Ferriere
d’Education
1927 maio 28 104-105 Supplément au n° 2 du Adolphe



1927

1927

1928

1928

1928

1928

1929

1929

1929

1929

julho/
agosto
novembro
janeiro
abril
julho/
agosto

novembro

janeiro

abril

junho

dezembro

32

34

37

40

42

44

46

48

53

153-160

269-274

16-21

87-94

163-170

211-218

18-25

70-77

122-129

301-302

Bulletin du Bureau

International
d’Education
Bulletin n° 3 du
Bureau International
d’Education
Bulletin n° 5 du
Bureau International
d’Education
Bureau International

d’Bducation — Bulletin
n° 6

Bureau International
d’Education — Bulletin
n®7

Bureau International
d’Education — Bulletin
n° 8

Bureau International
d’Bducation — Bulletin
n°9

Bureau International
d’Education — Bulletin
n° 10

Bureau International
d’Education — Bulletin
n°11

Bureau International
d’Education — Bulletin
n® 12

Dernier Bulletin du
Bureau International
d’Education

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Ferriere ¢
Stuart P.
Sherman
Adolphe
Ferriére

Adolphe
Ferriere e
Du Pasquier
Adolphe
Ferricre

Adolphe
Ferriére

Adolphe
Ferriére

Adolphe
Ferricre

Adolphe
Ferriére e
Alexandre
Xhuvani
Adolphe
Ferriére

Adolphe
Ferriére

M. Butts

Apresentado no sumadrio do periddico, o titulo ja apontava, naquele momento, para a

ligacdo da PEN com trés organizagdes ao mesmo tempo: a LIEN/NEF, o BIE e o IJJR.
Inaugurado em 21 de outubro de 1912, por Edouard Claparéde (1873-1940)’%, o IJJIR

funcionou como uma institui¢do internacional que estimulava e incentivava alguns desafios

para a educacdo que comecava a ganhar diferentes formatos desde o século XIX. Os modos

de se pensar as praticas educacionais ¢ o desenvolvimento infantil eram os centros de

interesse e tinham tanto a pedagogia quanto a psicologia como suas fontes de busca e

8 “Foi professor na Universidade de Genebra, um dos fundadores do Instituto Jean-Jacques Rousseau, ocupou
cargos de direcdo nos congressos internacionais de psicologia, da Liga Internacional pela Educa¢do Nova, da
revista Archives de Psychologie” (SILVA, 2013, p. 15; grifos do autor).
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investigagdo. Para Loureiro (2015, p. 31) o IJJR “deixou como legado para o século XX uma
série de desafios no campo da educacdo, como a ampliacdo e popularizagdo dos sistemas
escolares e o Estado como responsavel pela conducao das escolas e a garantia de um ensino
publico laico”. Segundo Assis e Antunes (2014) as atividades 14 desenvolvidas impactaram o
campo da educagdo nas arenas nacional e internacional e, inclusive, foram veiculadas em
periodicos brasileiros.

Advindo desse trabalho, em 1925 foi criado o BIE que se constituiu como um centro
de educacdo comparada, onde “seus idealizadores planejavam reunir as experiéncias das
inimeras institui¢des e associagdes educacionais que trabalhavam pela cooperagao intelectual,
a solidariedade internacional e a renovagdo educativa” (LOUREIRO, 2015, p. 36) e tinham
como objetivo “primar pela manifestacdo do espirito de Genebra e servir como lugar de
ensaios pedagdgicos cujo desejo fosse o de fazer aumentar a paz na escola e educar as
criangas para a colaboracdo internacional e a solidariedade” (LOUREIRO, 2015, p. 37). Nesse
sentido, a ligacdo direta com essas institui¢des, assim como a dedicagdo em publicar a
respeito de seus trabalhos, pode ter sido uma estratégia para garantir o aumento do carater
internacional que era tao buscado e desejado nos nimeros da PEN.

Inicialmente, ocupando uma ou duas paginas, nas publicacdes desses boletins
constavam “[...] informagdes sobre a organizagdo do Instituto, seus protagonistas, eventos e
atividades como cursos, conferéncias, assembleias” (HAENGGELI-JENNI, 2011, p. 90)7.
Apareceu pela primeira vez na edigdo niimero 18, de janeiro de 1926, sob o titulo “Bulletin

780 quando seu redator, de largada, ji afirma que

International de [’Institut J.-J. Rousseau
aquele espago serviria para a escrita de um artigo e uma cronica sobre a institui¢do genebrina.

A segunda edi¢do, de marco de 1926, por sua vez, discorreu sobre a fundagdo do,
entdo, recém-inaugurado BIE que ocorreu em 19 de dezembro de 1925 e citou a participacao
dos membros da administracdo: Pierre Bovet (1878-1965)8!, diretor, Adolphe Ferriére e

Elisabeth Rotten, ambos vice-diretores. Mencionou que

o BIE ja recebeu incentivos inestimaveis de muitas personalidades suicas e
estrangeiras. Estara a disposicdo dos meios educacionais de todos os paises, como
centro de informag@o e articulago. Ele apreciara as ideias e os métodos pedagdgicos
por seu Unico valor cientifico. Ele também pretende trabalhar por uma educagdo

" Tradugdo livre do original: “informations sur I’organisation de I’Institut, ses protagonistes ainsi que ses
événements et activités telles que cours, conférences, assemblées”.

80 Tradugdo livre: “Boletim Internacional do Instituto Jean-Jacques Rousseau”.

81 Foi psicologo e pedagogo. Ajudou na dire¢do do IJJR, onde se manteve até 1944. Seu trabalho com a
Educag@o Nova lhe rendeu importantes relagdes internacionais e uma delas foi com Gandhi, quando teve a
oportunidade de visitar a india em 1938. Cf.: http://www.ibe.unesco.org/en/ibe-staff/pierre-bovet. Acesso em 18
set. 2021.
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moral chamada a desenvolver sentimentos de paz ¢ solidariedade nacional e
particularmente internacional (POUR L’ERE NOUVELLE, 1926, p. 44)3%2.

Com a inauguragdo da nova organizagdo e tencionando publicar suas atividades e
preocupacdes rapidamente o boletim se constituiu como cronica do BIE, a partir da edigdo de
julho de 1926. Nesse novo oficio foram relacionados os eventos, atividades e o trabalho de
propaganda realizado. A frente da revista e do BIE, Ferriére foi quem publicou esses boletins.
Ao direcionar sua discussdo para essa nova institui¢do, o titulo também mudou. Entre as
edi¢des niimero 21 e 24 ndo vemos o uso da palavra boletim, apenas Bureau International
d’Education, mas a partir do nimero 27 o titulo passou a ser Bulletin du Bureau International
de I’Education com numeracdes sequenciais®. O Gltimo boletim recebeu o seguinte titulo:
Dernier bulletin du Bureau international d'éducation: La nouvelle constitution®.

A partir de 1927, as cronicas do BIE passaram a ser publicadas quatro vezes por ano®.
Foi aumentando seu niumero de paginas, que em 1928 ja era de trés a quatro e em 1929
chegou a dez. Tratou de diversos assuntos, como: o ensino da leitura em diversos paises;
educacdo artistica; a paz pela escola; a luta contra o abandono do campo; associagdo de pais e
mestres; legislacdo escolar; leitura silenciosa; educagdo moral; o ensino radiofonico; entre
outros. E importante destacar que as muitas viagens, em especial para as Américas, realizadas
pelos membros do Comité Internacional do BIE (Ferriere, Ensor e Rotten) ndo poderiam
deixar de ser publicadas tanto nas paginas do impresso quanto nas edi¢cdes dos boletins.

A parte final do texto do ltimo boletim mencionou:

Gostariamos de expressar ao nosso devotado Vice-Diretor, Sr. Ferriére, nossa
profunda gratiddo pela hospitalidade que gentilmente tem concedido, por quase trés
anos, 4 nossa coluna trimestral na Pour 1"Ere Nouvelle. No inicio pediamos apenas
duas paginas, mas fomos ficando cada vez mais gananciosos e, durante um ano, sao
8 paginas que ele nos deixou sem um sussurro. Estas 8 paginas ja ndo nos bastavam
- 0 nosso Boletim contém quase sempre 12. Como tende a aumentar ainda mais,
decidimos unificar o formato da edigdo francesa com o das edi¢des inglesa e
espanhola (32 p. Em maior tipo) e dizemos um adeus afetuoso aos assinantes da
Pour I'Ere Nouvelle. Talvez alguns deles nio queiram consumar a separagio e
queiram se tornar assinantes do escritorio, para poderem receber o nosso Boletim.
Seria uma grande alegria para n6s. Lembramos nosso endereco: Rue des Maraichers,
44, Genebra. Em todos os casos, a colaboracdo estreita sempre serd a regra entre
Pour 1'Ere Nouvelle ¢ o Boletim do Bureau Internacional de Educacdo, e os

82 Tradugdo livre do original: “Le BIE a déja recu de précieux encouragements de nombreuses personnalités
suisses et étrangeres. Il se mettra a la disposition des milieux pédagogiques de tous pays, comme centre
d’information et de liaison. Il appréciera les idées et les méthodes pédagogiques a leur seule valeur scientifique.
Il entend travailler aussi pour une éducation morale appelée a développer les sentiments de paix et de solidarité
nationale et particuliérement internationale”.

8 Comegando no niimero 2 e terminando no nimero 12.

8 Tradugfo livre: “Ultimo Boletim do Bureau Internacional de Educagio: a nova constituigio”.

85 Nesse ano, 1927, foram publicados cinco niimeros, pois a edi¢io 28 era suplemento da anterior.
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membros da Liga Internacional para a Educagdo Nova serdo bem-vindos quando, de
passagem por Genebra, desejarem visitar o Escritorio e, em particular, a Exposi¢do
Permanente para o Ensino da Paz e a Colaborag@o Internacional, que acabamos de

inaugurar (BUTTS, 1929, p. 302)8.

Segundo Haenggeli-Jenni (2011, p. 92), o ano de 1929 ficou marcado na historia de
vérias institui¢des envolvidas com a promogdo da Educac¢io Nova®’. Dentre elas o IJJR e o
BIE que se separaram, quando o ltimo se tornou uma organizacio intergovernamental®®. Tal
acontecimento teve reflexo na publicacdo dos boletins, que langaram sua ultima crénica na
edicdo numero 53 da PEN. Provavelmente por se firmar como o6rgdo de divulgacdo e
considerando seu intenso poder de circulagdo para além do cenario suico, foram publicados
como conteudo presente nas paginas da revista € ndo como material separado.

Além da circulacao dos trabalhos da LIEN/NEF, a PEN foi uma importante vitrine dos
empreendimentos e das opinides de Ferriére. Divulgou varios de seus textos e também
dedicou espaco a um quadro com as publicacdes das obras do editor-chefe. Dentro de uma

2589

grande moldura e sob o titulo “Ouvrages publiés par M. Ad. Ferriere”®, vemos uma lista dos

livros escritos pelo educador, e seus respectivos precos’’. Obras como: La loi du Progrés em

biologie et en sociologie (1915)°!, L Activité spontanné chez I'enfant (1922)°?, dentre outras,

foram referenciadas. Dos cerca de 31 trabalhos mencionados, alguns se tratavam de parcerias
com outros intelectuais. Ao final, encontramos a seguinte informagéo: “Estas obras estdo a
venda na livraria, Chemin Peschier, 10, Champel-Geneve e em Paris na Fishbacher Librairie,

33, rue de Seine”".

% Tradugdo livre do original: “Nous tenons & exprimer a notre dévoué Directeur adjoint, M. Ferriére, toute notre
vive reconaissance pour I’hospotalité qu’il a bien voulu, pendant prés de trois ans, accorder a notre chronique
trimestrielle dans Pour 1’Ere Nouvelle. Au début, nous ne lui demandions que deux pages, mais nous sommes
devenus toujours plus gourmands et, depuis un an, ce sont 8 pages qu’il nous a abandonnées sans murmurer. Ces
8 pages ne nous suffisaient plus — notre Bulletin en contenant presque toujours 12. Comme il tend a s’accroitre
encore, nous avons décidé d’unifier le format de I’édition frangaise avec-celui des éditions anglaise et espagnole
(32 p. En caractére plus gros) et nous disons aux abonnés de Pour 1’Ere Nouvelle, un adieu ému. Peut-étre
qualques-uns d’entre eux tiendront-ils a ne pas consommer la séparation et voudront-ils devenir des
souscripteurs du Bureau, afin de recevoir notre Bulletin. Ce serait pour nous une grande joie. Nous leur
rappelons notre adresse : 44, rue des Maraichers, Genéve. Dans tous lescas, une étroite collaboration sera
toujours la régle entre Pour I’Ere Nouvelle et le Bulletin du Bureau International d’Education, et les membres de
la Ligue internationale pour I’Education nouvelle seront les bienvenus lorsque, de passage a Genéve, ils
voudront bien visiter le Bureau et, en particulier, I’Exposition permanente pour I’Enseignement de la Paix et de
la collaboration internationale, que nous venons d’y ouvrir”.

87 Como exemplo, a autora menciona as mudangas de status do GFEN, do grupo de Decroly e da propria PEN.

8 Segundo Parrat-Dayan (2006) por questdes financeiras. Ainda que vérios trabalhos anunciem essa conversao,
ndo se dedicam a explicar os desdobramentos desse acontecimento.

8 Tradugdo livre: “Obras publicadas por Ad. Ferriére”.

% Em francos suicos.

°! Tradugdo livre: “A lei do progresso em biologia € sociologia”.

°2 Tradugo livre: “A atividade espontanea da crianga”.

%3 Tradugdo livre do original: “Ces ouvrages sont en vente chez I'auteur, Chemin Peschier, 10, Champel- Genéve
et a Paris a la Librairie Fishbacher, 33, rue de Seine”.
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Fonte: Pour I’Ere Nouvelle (1930 p- 29)

Se, por um lado, Ferriére encontrou um importante espaco para divulgar suas
atividades; por outro, vemos uma das possiveis formas de interferéncia editorial citadas ao
longo deste trabalho e salientadas por Chartier (1995;1996). Pode-se, entdo, indiciar que a
escolha de divulgar as obras do suico, e ndo de outros sujeitos, ndo acontecia de forma
aleatoria e que muito provavelmente estava ligada ndo sé a sua participagdo na equipe, mas

também a propria atuacao na LIEN/NEF. Muitos outros aspectos ainda mereciam atengao ao
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discutirmos as caracteristicas materiais desse impresso. No entanto, considerando que o
trabalho do historiador envolve, entre outras coisas, delineamentos e escolhas do que serd
discutido e apresentado, tento me concentrar, a partir deste momento, no levantamento da

participacdo de diferentes autores na escrita e formacgao da PEN.

1.1.2 Estratégia editorial: escolhas, escritas e posicionamentos

Adolphe Ferriére foi o autor que mais escreveu e publicou textos na revista’®. Além
dele, importa mencionar outras participagdes que fazem parte da historia do periddico aqui
estudado. Muitos estiveram ligados aos congressos realizados pela LIEN/NEF que
objetivavam nao s6 reunir e debater ideias entre seus membros, mas, principalmente, divulga-
las. Nesse sentido, a PEN, como 6rgao oficial da LIEN/NEF, se constituiu como espago de
visibilidade para esses eventos, dai trata-los em suas paginas se tornava uma estratégia. E
nesse quadro que percebo a recorréncia de “edi¢cdes especiais™ a respeito desses congressos
que, em sua maioria, reuniam os textos que alguns dos palestrantes proferiam em suas
participagoes. Essas edi¢des trouxeram um nimero de paginas € uma reunido de artigos muito

maior que os demais e contavam com uma intensa presenga de autores estrangeiros.

Quadro 2 - Edig:ﬁes especiais da PEN sobre os congressos’”

ANO | NUMERO LOCAL TEMA DO QUANTIDADE
CONGRESSO DE
PARTICIPANTES

1923 outubro Montreaux A escola ativa e o 300
espirito de servigo

1927  31/32 setembro- Locarno O que ¢é preciso 1.200
outubro  / entender por
novembro liberdade em

educacgdo

%4 Todos os titulos dos textos publicados, os anos, os nimeros € as paginas podem ser conferidos no Apéndice 1.
% Os ntimeros 1 (janeiro) de 1922 e 125 (fevereiro) e 126 (margo e abril) de 1937 também trataram dos
congressos. Optei por ndo inclui-los na tabela por ndo serem nomeadas como “edi¢des especiais”.
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1932  81/82/83 outubro / Nice A educagdo nas 1.600
novembro / suas relagdes com
dezembro a evolugdo social

1936 121 outubro Cheltenham Os fundamentos 1.400

educacionais da
liberdade e da

comunidade livre
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Conforme estipulado pela LIEN/NEF, os congressos aconteceriam a cada dois anos. O
primeiro ocorreu em 1921, antes mesmo da fundagdo da PEN e por isso ndo teve um numero
especial a seu respeito, como os demais. Ao todo foram realizados oito congressos, sendo sete

96 . . . . . y .
na Europa’. Reunidos em objetivos comuns, estavam presentes sujeitos de varias partes do
mundo que tinham a oportunidade de aprender e ensinar a respeito de temas ligados a

Educacdo Nova. Vidal e Rabelo (2021, p. 30) afirmam que

Para Kevin Brehony, esses congressos tiveram papel relevante na constituigdo do
campo das ciéncias da educacdo, marcado pelo processo de internacionalizacdo.
Com a eclosdo da Segunda Guerra em 1939, os planos do oitavo congresso
internacional tiveram que ser revistos, € o evento apenas ocorreu em 1942, em
Michigan, Estados Unidos, o primeiro a acontecer fora da Europa.

O movimento a que estavam ligados comecou a ganhar tanta impulsdo que esses
congressos também cresceram de forma significativa. O nlimero de participantes aumentava
aceleradamente e chegou a 2.000 ja em 1929, em Elseneur (Dinamarca). Se, por um lado,
vemos os trabalhos®’ crescendo, cada vez mais, em ritmo e adesdo; por outro, sabemos que, a0
mesmo tempo, uma série de riscos os envolveram e o que antes tomava grandes proporgdes
poderia, a qualquer momento, sofrer impacto contrério. E o que percebemos logo em seguida.
Com as crises se ampliando no campo educacional e, at¢ mesmo, entre os proprios membros
que colocavam em pauta suas discordancias e, alguns, até optaram pelo desligamento do
orgao, as baixas nos congressos tiveram reflexo direto. Apesar de ainda terem uma quantidade

muito significativa de componentes, comparado ao inicio dos trabalhos, os efeitos foram se

% “Com a criago da segdo em 1932, ao longo dos anos 1930 a PEA ganhou mais espago na NEF/LIEN, e
comegou a atuar como liaison na América Latina, papel esse que até entdo era desempenhado por Ferriére. Essas
mudangas parecem ter ganho maior propor¢do ap6s o congresso da NEF/LIEN em Cheltenham, Inglaterra, em
1936, em que os EUA foram cogitados como pais anfitrido do congresso internacional seguinte. As crescentes
tensoes, que culminaram na Segunda Guerra em 1939, podem ter sido decisivas para a confirmagdo dos EUA
como pais a sediar a oitava conferéncia, que teve que ser adiada para 1941” (VIDAL; RABELO, 2021, p. 35-36;
grifo das autoras).

7 Além dos congressos, Vidal € Rabelo (2021, p. 30) mencionam as conferéncias regionais da LIEN/NEF “[...]
realizadas na Africa do Sul (1934), Nova Zelandia (1937) e Australia (1937), que contaram com ampla
participacdo e receberam delegados de varios paises, alguns de projegéo internacional”.
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espalhando por vérios setores e também a recorréncia dos eventos tendeu a ter um
espacamento temporal maior e diferente do que o acordado inicialmente. Os conflitos
politicos e sociais vivenciados no entre guerras também podem ter influenciado.

A PEN dedicou algumas de suas paginas para abordar alguns desses importantes
momentos realizados e organizados em colaboragdo com a LIEN/NEF. Na andlise do
periodico € possivel notar um aumento do volume da publicagdo nessas “edi¢des especiais”.
Nos dois primeiros anos citados na tabela vemos que foi dedicada apenas uma edi¢ao, em
contrapartida os demais tiveram quantidade maior. Talvez pelo aumento de participantes ou
pela riqueza de detalhes que se tencionava explorar. Tratar desses congressos ndo deveria se
constituir em uma mera descricdo das atividades que 14 eram realizadas, mas muito
provavelmente numa tentativa de demonstrar para o publico leitor as opinides, tensdes e
propostas idealizadas por aqueles que participavam e escreviam.

O numero de outubro de 1923, ao tratar da reunido realizada em Montreux (Suica),
publicou sobre: a influéncia da educacdo civica no desenvolvimento moral do estado; auto-
sugestdo e suas aplicagdes para educacdo e reabilitacdo; dentre outros. O evento seguinte,
realizado em Heidelberg (Alemanha) e publicado na edi¢cao de outubro de 1925, divulgou: a
importancia do subconsciente da educa¢do individual; psicologia da consciéncia criativa;
entre outros. O Congresso de Locarno (Suica), divulgado nos nimeros de setembro, outubro e
novembro de 1927, abordou temas como: liberdade e limitacdo; pedagogia de equipe; dentre
outros. Ja em Elseneur (Dinamarca), congresso publicado nas edi¢des de outubro, novembro e
dezembro de 1929 e de fevereiro de 1930, buscaram tratar de temas como: caracteristicas dos
componentes neuroldgicos; psicologia individual; dentre outros. Em Nice (Franga),
aparecendo nos numeros de outubro, novembro e dezembro de 1932, trataram de: como criar
uma cultura propria da época moderna; escola materna francesa; dentre outros. Por fim, o
congresso de Cheltenham (Reino Unido), publicado na edi¢do de outubro de 1936, discutiu:
formacgao pessoal livre; primeira escola; dentre outros.

Distribuidos entre os mais de 150 nimeros que compdem a PEN entre 1922 ¢ 1940,
muitos foram os que tiveram suas ideias publicadas nas paginas da revista. Sujeitos
pertencentes aos mais diversos espagos € grupos, em alguns momentos estiveram reunidos
para debater ideias e firmar compromissos em prol de reformulagdes para a educacdo.
Baseados na pedagogia, na psicologia, na biologia, entre outras areas, tiveram oportunidades
de refletir acerca de algumas propostas e ideais que acreditavam ser as mais significativas
para a infincia e para a escola naquele momento. Sendo assim, a publicacdo dos textos dos

congressos demonstrava uma provavel preocupacdo em apresentar quais eram as estratégias
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que estavam sendo idealizadas e seguidas pelos intelectuais do campo educacional e como
eram aplicadas nos seus locais de origem. Desse modo, ndo s6 iriam circular como também
poderiam ser reformuladas por outras localizagdes e outros sujeitos.

Essas publicagdes evidenciaram a grande participacdo de estrangeiros nas paginas da
PEN. Segundo levantamento feito por Haenggeli-Jenni (2011), dos mais de 300 autores que
aparecem na revista, a maioria era precedente da Europa (Suiga, Franca, Bélgica, Inglaterra,
Itdlia e Alemanha)®®. O que sugere que estavam ligados a redes de sociabilidade e
solidariedade, facilitando sua aproximagao e contato. Pertencentes a paises diferentes, se
firmavam em grupos de estudiosos que lutavam pelas reformas educacionais que ganhavam
forca, visibilidade e adesdo entre as décadas de 1920 e 1930. Tomando ndo s6 a participacao
da equipe editorial, mas, principalmente, de Adolphe Ferriere como o principal representante,
as escolhas daqueles que iriam compor cada numero da revista muito provavelmente estavam
ligadas as idealizagdes que o educador objetivava para cada discussdo que seria realizada.
Sendo assim, pode-se perceber a preocupagdo com os chamados “protocolos de leitura”
(CHARTIER, 1996) que se aproximam das selecoes e ordem com que iria aparecer cada
nome e tematica.

A selecdo desses autores e de seus respectivos textos também passava pelo
“consentimento” de Ferriére. Em suas analises, Haenggeli-Jenni (2011) percebeu um exemplo
muito marcante dessa interferéncia do editor. Em carta enviada para Elisabeth Rotten, em
1924, o educador faz uma série de pedidos do que desejava encontrar no texto escrito por ela.
Apesar de se tratar de um material de comum acordo entre as revistas irmds, como era
constante fazerem, o suico ndo deixou de apontar os caminhos que considerava mais
importantes e necessarios para que a publicagio aparecesse nas paginas da PEN. E
interessante observar sua preocupacdo em adaptar o que seria ali exposto, muito
provavelmente a fim de atender ao que era demandado pelo seu publico leitor. Haenggeli-
Jenni (2011) qualifica essa forma de articulagdo como “telecomandada™ uma vez que era o
receptor do texto quem estava dando os comandos do que deveria ali ser explorado. Na
posicao de chefe e principal responsavel pelos contetidos que estariam presentes na revista, a
partir desse exemplo, podemos indiciar que essa poderia ser uma pratica comum € que o que
era lido ali sofria uma interferéncia muito significativa, uma vez que o sui¢o ndo se desviava
da atitude de “direcionador” da formagdo do periddico. Os sujeitos que tiveram artigos

publicados na PEN, em sua maioria, estavam envolvidos em causas relacionadas a educacao,

% Fora da Europa, Haenggeli-Jenni (2011) destaca apenas os EUA.
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em especial com o movimento da Educagdo Nova. De modo muito geral, suas profissoes
eram: inspetor, diretor, professor, secretario, médico, psicologo e filésofo.

Alguns desses autores estavam exercendo a profissao docente, atuando diretamente
com as criancas. Além de se constituirem como principal publico leitor da PEN, era
importante que alguns desses sujeitos publicassem seus escritos por serem 0s que estavam
mais perto dos alunos em seus cotidianos. Sendo assim, entendo que a escolha de Ferriére
como principal responsavel pelo periodico, estava relacionada a sele¢do nao sé do que seria
lido por seu publico, mas até de quem estaria assinando pelo material disponibilizado.

Nem todos tinham funcdes diretamente ligadas a aprendizagem dos alunos, mas, em
sua maioria, estavam relacionados ao funcionamento da escola ou aos ideais da educagdo. Um
outro grupo, apesar de terem papel diferente no cenario escolar, constituiam-se sujeitos
importantes ndo s6 no cotidiano educacional como também para pensar as estratégias de
educagio. E possivel perceber sua importincia no contexto desses artigos uma vez que a
edicdo do periodico pretendia também explorar possiveis formas de aplicabilidade da
Educagdo Nova. Era importante saber como os professores se apropriavam desses conceitos
que circulavam e iam se modificando; assim como, era interessante que se evidenciasse as
formas como os representantes dos diversos espagos educacionais adaptavam as atividades e
propostas de acordo com suas necessidades especificas. As escolhas de Ferriére, entdo,
recaiam sobre aqueles que de alguma forma poderiam ir indicando possibilidades outras de se
firmarem as propostas defendidas pelos membros do grupo da Educag¢do Nova. Apesar de nao
ser possivel relacionar todos aqueles que exerciam essa tentativa, suas redes, que ndo eram
poucas, poderiam permitir com que alguns se evidenciassem em contrapartida a outros. Ainda
assim, ¢ possivel perceber nas paginas da revista uma tentativa de ir apresentando as mais
diversas experiéncias educacionais, na Europa e fora dela.

Outros sujeitos que assinavam os artigos eram considerados responsaveis por
pensarem as teorias do campo educacional relacionando-as com os estudos cientificos aos
quais se submetiam. Nesse sentido, ndo estavam condicionados a tratar das aplica¢des praticas
na forma de se pensar a reformulagdo da escola, mas, sim, nas formas “académicas”. Ainda
que nao estivessem dentro de uma sala de aula ou mesmo envolvidos com o cotidiano escolar,
mantiveram contatos com diversas criangas a fim de tentarem realizar ¢ comprovar suas
teorias através dos experimentos que realizavam. Talvez fosse importante considerar o “papel
de divulgadores” exercido por eles e, consequentemente, escolhé-los constituia-se como
estratégia. Sujeitos publicos, estavam na maior parte do tempo apresentando suas ideias a

varias pessoas na tentativa de convencé-las acerca de seus posicionamentos na arena
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educacional. O que ndo inviabilizava a possibilidade de relacionarem-nas com a de outros
pensadores, contemporaneos ou ndo, os quais se baseavam ou estavam ligados de alguma
forma. Vemos, assim, o cuidado e a intencionalidade de representar os diversos espagos
ocupados por aqueles que se propuseram a pensar aspectos da educagdo. Muito
provavelmente para que um niimero maior de pessoas se sentisse contemplado e representado.

Baseada no estudo de Gomes e Hansen (2016) percebo que os sujeitos escolhidos para
publicarem seus textos, pensamentos € opinides nas paginas da PEN exerciam funcdes de
intelectuais, principalmente quando consideramos seus pap¢is de mediacao do conhecimento.

De acordo com as autoras:

[...] o intelectual que atua como mediador cultural produz, ele mesmo, novos
significados, ao se apropriar de textos, ideias, saberes e conhecimentos, que sdo
reconhecidos como preexistentes. Com esses outros sentidos inscritos em sua
produgio, aquilo que o intelectual “mediou” torna-se, efetivamente, “outro produto”:
um bem cultural singular (GOMES; HANSEN, 2016, p. 20).

A esse respeito, Borges (2017, p. 38) ressalta que:

[...] o intelectual mediador ndo pode ser confundido com um simples emissor ou
condutor isento, um elo entre a mensagem e seu publico, sem ser também alguém
que interaja, que agregue valores e discursos ao produto cultural que media. Ou seja,
ndo se pode esperar que seja apenas meio, geralmente simplificado, de expressao.
Ao contrario, o intelectual mediador ndo é apenas passivo, mas também sujeito
ativo, um ordenador de conteudo, um produtor de sentidos [...].

Sendo assim, suas atuacdes constituem-se ndo apenas no da mediagdo como da criagdo
de um pensamento proprio a respeito das questdes relacionadas a Educa¢do Nova. Percebé-los
como intelectuais implica na compreensao de que estavam colaborando para a produgdo de
conhecimentos que iam tomando outros formatos, a fim de atingirem os ideais langados por
um sentido maior. Os autores da PEN eram escolhidos por Ferriére porque exerciam algum
tipo de influéncia a partir do que publicavam. Nao ¢ possivel saber um critério especifico
dessas escolhas, principalmente quando nos direcionamos aos nomes estrangeiros, mas, a
partir das analises feitas até agora ¢ possivel indiciar que se derivavam das redes de
sociabilidade (e de solidariedade) estabelecidas pelo educador suigo por diversas localidades,
0 que permitiam com que ele estivesse em contato com pessoas de varias partes do mundo e
que estavam em ligacdo com a difusdo da Educagdo Nova.

Além disso, se o objetivo principal estabelecido para a PEN era o da propaganda e
circulacao, entdo a presenca de muitos desses nomes colaborava para o cumprimento dessa

meta. Nao so6 por serem intelectuais conhecidos, mas, também, por permitirem com que a
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revista circulasse por onde passassem e por onde suas redes sociais as permitissem chegar.
Mesmo que ndo seja possivel afirmar, a andlise desse peridodico demonstra uma intensa
preocupacdo nao s6 do suico como do proprio GFEN em manter essas articulagdes entre
sujeitos nacionais e estrangeiros a fim de aumentar a visibilidade e consequente adesao.

Os autores da PEN estiveram de alguma forma ligados. Se ndo diretamente por seus
trabalhos ou por suas profissdes, pelo menos no interesse maior: a crianca. Se nao todos, pelo
menos a maioria colocava em pauta em suas discussdes o processo de desenvolvimento da
infancia e a constitui¢do da formacdo de um novo homem capaz de transformar ndo sé a si
como também a sociedade (VIDAL; RABELO, 2020a). Logo, essas selecdes ndo se
constituiam em escolhas aleatorias, mas os critérios eram comuns ¢ estavam relacionados,
deveriam participar aqueles que estivessem preocupados em repensar a formagao do cidadao.

Suas ligacdes se uniam e se diferenciavam uma vez que

[...] esses atores militam pela Educagdo Nova, mas em diferentes niveis (status,
posicao hierarquica, nivel de responsabilidade) com referéncias diferentes (culturais,
sociais, politicas, econdmicas) e em diferentes escalas : escala local (classe, escola,
estabelecimento), escala regional (por exemplo, inspetor regional, inspetor de
academia, etc.), escala nacional (ministros da educag@o, politicos envolvidos na
administragdo escolar), escala internacional (pensadores, filosofos, fundadores da
Liga) (HAENGGELI-JENNI, 2011, p. 161-162)*°.

As escolhas dos intelectuais que iriam compor as paginas da PEN estavam muito
interessadas na visibilidade que poderia se alcancar. E possivel perceber que as discussdes
realizadas nos escritos ndo eram critério Unico para que os autores fossem convidados. Por
participarem de diversos espagos que compunham o sistema educacional, colaborariam na
circulagdo do impresso a fim de que chegassem as maos de novos sujeitos assim como 0s
debates fossem ampliados e aderidos por aqueles que se interessavam pelo movimento
reformador (VIDAL; RABELO, 2021). Alguns desempenhando um “papel propagador”
maior e outros um menor, esses intelectuais poderiam exercer a fun¢do de mediagdo do
conhecimento o que, provavelmente, era uma das inten¢des de Ferriére.

A composicao da PEN pretendia publicar os trabalhos que estavam sendo realizados
pelos educadores pertencentes a LIEN/NEF, em sua maioria. As trés revistas, objetivaram

alcancar um publico cada vez maior e pertencente as mais diversas redes. A frente desse

% Tradugo livre do original: “[...] ces acteurs militent pour I’Education nouvelle, mais a des niveaux différents
(statut, position hiérarchique, niveau de responsabilité) avec des références différentes (culturelles, sociales,
politiques, économiques) et a des échelles différentes: échelle locale (classe, école, établissement), échelle
régionale (ex. inspecteur de région, inspecteur d’académie, etc.), échelle nationale (ministres de I’éducation,
politiciens impliqués dans I’administration scolaire), échelle internationale (penseurs, philosophes, fondateurs de
la Ligue)”.
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trabalho foram escolhidos membros influentes e que poderiam colaborar para um crescimento
acelerado. Foi o que aconteceu, principalmente, durante os primeiros anos.

Adolphe Ferriére atuou e dedicou esforgos durante muito tempo para realizar o
trabalho de dirigir a PEN. Nesse periodo, mediou de diversas maneiras os conteudos que 14
seriam tratados e as possiveis formas dessas publicagdes. Considerei importante observar seu
trabalho ndo sé a partir dos contetidos dos textos e nem sé das escolhas dos autores, mas,
também, das formas como eram colocados em circulacdo, ou seja, da composi¢ao material do
periddico, visto que a interpretagdo desses documentos “ilumina posicionamentos politicos,
redes de sociabilidade e espagos de legitimagao™ (MIGNOT; CUNHA, 2006, p. 43). Baseada
em Chartier (1995; 1996) percebo que a ordem em que cada um dos itens aparece tenciona
influenciar estrategicamente as maneiras como deveriam ser lidos'%. A esse respeito, o sui¢o
tinha algumas intencionalidades ao enumerar os textos e as informagdes, uma vez que
acreditava interessar ao leitor tudo aquilo que ali era apresentado. Desse modo, foi possivel

compreender o periddico como objeto de investigagdo, pois

manuscritos ou impressos, os livros [ou periodicos] sdo objetos cujas formas
comandam, se ndo a imposi¢do de um sentido ao texto que carregam, a0 menos os
usos de que podem ser investidos e as apropriagdes as quais sdo suscetiveis. As
obras, os discursos, s6 existem quando tornam realidade fisicas, inscritas sobre as
paginas de um livro, transmitidas por uma voz que 1€ ou narra, declamadas num
palco de teatro. Compreender os principios que governam a “ordem do discurso”
pressupde decifrar, com todo o rigor, aqueles outros que fundamentam os processos
de producdo, de comunicagdo e de recepg¢do dos livros (e de outros objetos que
veiculem o escrito) (CHARTIER, 1999, p. 8)

Nesse processo de analise da revista suiga, foi possivel perceber a presenga de
informacdes a respeito do Brasil. Chama a ateng¢do o, por assim dizer, “deslumbramento” que
Ferri¢re afirmava ao comentar do trabalho reformista realizado. Para ele, naquele momento, o
Brasil ja se adequava as ideias da Educagdo Nova e realizava, a sua maneira e de acordo com
as suas necessidades, o que era proposto para aqueles que aderissem ao movimento. Nas
leituras dos primeiros numeros do BEP, recolheu informagdes sobre a Reforma da Instrucgao
Publica do Distrito Federal (1927-1930), de acordo com o que la fora publicado. Nesse
sentido, interessa aqui saber: como o trabalho realizado na capital brasileira foi apresentado

para os leitores desse impresso?

190 Conquanto ndo tenha sido a énfase deste estudo, ainda acompanhando as reflexdes de Roger Chartier (1990),
cumpre registrar que esses anseios estratégicos serdo apropriados e (re)significados por parte daqueles que
concretizardao as mais diversas e inesperadas praticas de leitura.
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1.2 Imagens e leituras da educacio do Distrito Federal

Antes mesmo de adentrar a discussdo a respeito do material que tomo como fonte de
pesquisa, ¢ importante perceber que multiplas sdo as possibilidades de analisa-lo. Distante da
ideia de que para trazer contribuicdes ao campo da Historia da Educagdo ¢ necessério
encontrar “fontes inéditas”, percebo que ao ter outros objetivos e langar diferentes olhares
para as edigoes do BEP, diversas pesquisas podem ser feitas a partir de outras iniciativas.

Afinal,

[...] embora a histdria, o fato, esteja no passado, a apreciacdo do fato ¢ sempre
contemporanea ao historiador e tal “apreciagdo” decorre, em grande medida, da
historicidade do pesquisador. Sendo assim, o surgimento de novas abordagens, a
visualizacdo de novos aspectos de uma determinada realidade, resulta muito mais
das transformagdes no tempo presente e da forma de inser¢do do pesquisador em seu
proprio mundo do que propriamente da incorporacdo de novas fontes (COSTA,
2010, p. 195).

Na analise desse impresso procuro tratd-lo com cautela, de modo que seja possivel
observar questdes como: condicdo de produgdo e circulagdo, possiveis propositos, publico
alvo, dentre outros. Tais investigacdes podem ser o caminho inicial para a construcdo de
diferentes perspectivas a respeito do que ja foi estudado por outros pesquisadores. Além
disso, como parte dos caminhos tedrico-metodoldgicos, torna-se importante levar em
considerag¢do que a produ¢do de um periddico com tamanha visibilidade no esta livre “de
enganos, interpolagoes, falsificagdes, observagdes imprecisas de fatos, falta de habilidade e/ou
negligéncia em sua exposicdo, alteracdes provocadas por interesses, ideologias e/ou paixao
nas suas mais variadas manifestagdes [...]” (MELO, 2010, p.18), e que também devem ser
observadas e discutidas ao longo da pesquisa.

Tomar a imprensa periddica como possibilidade de investigacao, também, requer
perceber que estd implicada por uma gama de questdes da época, que funcionam como “[...]
instrumento de manipulacdo de interesses e intervencdo na vida social” (CAPELATO;
PRADO, 1980, p. 19). Nesse sentido, o trabalho do pesquisador requer perceber o documento
como um produto do periodo em que se insere ¢ que se dedica a partilhar dos interesses que
cercavam sua producdo e circulacdo. Assim, no BEP, muito mais do que o interesse em
representar aspectos do trabalho realizado na Reforma da Instrugdo Publica do Distrito
Federal (1927-1930), essa fonte possibilita uma gama de discussdes que envolvem as
atividades que marcaram a educagdo carioca do inicio do século XX e os provaveis interesses

que pretendiam provocar sentidos e interpretagdes nos leitores.
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Os quatro primeiros nimeros do BEP estdo disponiveis na biblioteca do Acervo
Fernando de Azevedo (IEB/USP) e foram enviados ap6s solicitacdo via e-mail da instituigdo.
Por se tratarem de muitas paginas e, consequentemente, arquivos de grande extensdao, o
compartilhamento foi possivel através do Google Drive. A andlise da fonte digitalizada, tal
qual foi possivel com a PEN, se baseou nos estudos de Andrade (2017), Brasil e Nascimento
(2020), Vidal (2002) e Chartier (2002). No que se refere ao conteudo, alguns pesquisadores
do campo da Histéria da Educacao ja se dedicaram a estuda-los: Diana Vidal e Marilena
Camargo (1992), Rachel Abdala (2003), Ana Lucia Fernandes (2006; 2008) e André Paulilo
(2017; 2019). Nessa dire¢do, tomo-os como referéncias na tentativa de sinalizar tanto para
aquelas dimensdes que ja foram investigadas quanto para outros aspectos que ainda ndo foram
explorados.

Como o6rgao oficial de divulgagdao das atividades realizadas pela DGIP, o BEP se
constituiu como estratégia para dar maior visibilidade as ideias e metodologias da Reforma
que se organizava naquele momento (PAULILO, 2017). Dos trabalhos que tinham como pilar
a Educagdo Nova, a publicagdo em impressos passou a ser uma recorrente técnica que
colaboraria para uma rapida disseminacao das atividades, ideias e planos que eram pensados.

De acordo com o autor,

como veiculo oficial da administragdo central do ensino, a publicagdo do Boletim
tinha nos professores um circulo delimitado e muito especial de destinatarios e,
portanto, um circuito de circulagdo previsto e garantido pela propria iniciativa de
distribui¢do, além de compor com outras estratégias que a reforma educacional
acionava (PAULILO, 2019, p. 194; grifo do autor).

Destinado especialmente aos professores, Rachel Abdala (2003, p. 182) aponta o
impresso como “importante veiculo de dissemina¢do de imagens da reforma”. A formacdo do
periddico se preocupava ndo s6 em anunciar de forma escrita as atividades que eram
realizadas pela DGIP, mas, também, a partir de imagens. Nessa dire¢do, Abdala (2003, p.
182) enfatiza que para Fernando de Azevedo “a fungfo das fotografias nos boletins era a de
comprovar, na forma irrefutavel do registro fotografico, as palavras em relacao as realizagdes
da reforma, dentre as quais a que recebeu maior destaque no periodico foi a constru¢do de
novos edificios escolares”.

O BEP comegou a ser publicado em 1930'%!, trimestralmente, tendo uma interrupgio
no ano seguinte, 1931. Voltou a circular entre 1932 e 1935, semestralmente, mas ja como

orgao direcionado a Reforma idealizada por Anisio Teixeira, que naquele momento estava a

101 Ultimo ano da gestio de Fernando de Azevedo como Diretor Geral da Instrugdo Publica do Distrito Federal.
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frente da DGIP!'?2. Paulilo (2019, p. 93) destaca que “os volumes ndo traziam editorial, a
exce¢do dos primeiros numeros de cada uma das fases”. Ao todo, foram lancados dezoito
niimeros, quatro na primeira fase'®® e quatorze (em sete volumes) na segunda, agrupados de
dois em dois. Apesar da longa pausa, no ano de 1943 foi criada a Revista de Educag¢do
Publica (REP) que substituiu o BEP. E, “[...] a partir de 1932, passou a ser publicado pela
Biblioteca Central de Educacdo, 6rgdo recém-criado por Anisio tendo modificado toda sua
estrutura de distribuicdo” (PAULILO, 2019, p. 93).

Ao longo desse material constavam “artigos assinados por pessoas relacionadas a
educacdo do Rio de Janeiro” (PAULILO, 2019, p. 92). Além disso, a edicdo dos nimeros do
BEP era composta por trés se¢des: “Através das Revistas™ e “Bibliografia” que “atendiam as
ambigOes de resenha das revistas pedagogicas e critica da literatura pedagdgica” (PAULILO,
2019, p. 92) e “Factos e Iniciativas™ onde “constavam relatos sobre os acontecimentos da
reforma que ia se processando desde 1928 no Ensino do Distrito Federal. Os artigos eram
trabalhos diversos acerca de temas que a reforma do ensino punha em foco” (PAULILO,
2019, p. 92).

Idealizado e propagado no calor da disseminacdo da Educagdao Nova, desempenhavam
um papel formador. Cabia a administracdo da Instrugdo Publica divulgar os discursos
escolanovistas que se propagavam pelo pais e pelo Distrito Federal, a fim de “conquistar”
novos professores para aderirem em suas proprias praticas os ideais langcados pela Reforma.
Ao estudar as relagoes da Reforma com o movimento escolanovista, Paulilo (2019) destaca
que, até 1928, Azevedo quase ndo utilizava a expressio Escola Nova'%, visto que a idealizava
como uma “politica de governo™ pois “sugere que o anteprojeto de reforma da instru¢do da
capital federal faria dessas ideias-forca um empreendimento publico organizado de renovagao
educativa” (PAULILO, 2019, p. 18). Ainda assim, seus trabalhos empreendidos a partir da
Reforma se inserem no contexto de associagao direta com o movimento. Os nimeros do BEP,
entdo, “funcionaram como instrumentos de convencimento do professorado da necessidade de
consecug¢ao de reformas no aparelho publico de educacdo e da conveniéncia dos meios por ela

utilizados” (PAULILO, 2019, p. 95). Para Fernandes (2008, p. 25):

102 “Embora a numeragfo dos anos nfo tenha sofrido interrupgdo, constando sempre nas capas os anos de [ a V, a
numeragdo do Boletim parece refletir a mudanga de gestdo ocorrida na Diretoria Geral de Instrugdo Publica do
Distrito Federal [...]” (FERNANDES, 2008, p. 24).

193 Tomo como referéncia a divisdo que Vidal e Camargo (1992) e Paulilo (2019) fizeram para demonstrar essa
separacao entre as publicacdes nas diferentes gestdes.

104 A esse respeito, convém acompanhar as consideragdes de Vidal (2020, p. 39; grifos da autora), “[...] no ano
de 1927, a escola ativa (e ndo a escola nova) era a principal bandeira defendida por Fernando de Azevedo. A
comparagao entre o discurso realizado no saldo do Jockey Club e uma entrevista concedida um ano depois, em
26 de dezembro de 1928, para O Jornal, deixa entrever a alterag@o na pratica discursiva do educador”.



69

Reivindicando-se ndo como ‘mero informativo de atos oficiais, ou registro
estatistico ou ainda simples divulgador de temas ou exercicios para uso de docentes
e discentes’, mas explicitando sua determinagdo em estudar os grandes problemas
que a reforma do ensino punha em foco, o Boletim afirmava-se como veiculo de
divulgagdo da reforma e assinalava a preocupagdo em orientar o professorado e
informar os leitores em relagdo as questdes provocadas por ela [...].

Foram regulamentados pelo Decreto 3.281 de janeiro de 1928 e implementados pelo
Decreto 2.940 de novembro do mesmo ano, mas, segundo Paulilo (2019, p. 92), “a sua
formag@o, entretanto, foi bem diferente do que previa o regulamento de ensino”. Na lei que
estabelece as normas para publicagdo do BEP, disponivel no periddico Collec¢do de Leis
Municipaes e Vetos (1928), entre os artigos 288 e 292, na parte X, titulo I: “Do Boletim de
Educacdo Publica”, alguns aspectos deveriam constar na circulagdo da considerada “revista

technica”!%. Assim, conforme artigo 288, seriam publicados:

a) instrucgoes, circulares e decisdes do Director Geral de Instrucgao Publica;

b) trabalhos technicos originaes, de pesquizas, orientagdo e cultura de inspectores
regionaes, districtacs, ¢ especializados, de medicos escolares ¢ de directores e
professores das Escolas Normaes, Profissionaes ¢ Domesticas, bem como da Escola
Technologica para mestres e da Escola Profissional de Educag@o Physica;

¢) conferencias do curso de ferias, na integra ou em resumo;

d) artigos e estudos originaes de valor, apresentados por directores de grupos
escolares, de escolas de applicagdo ¢ escolas fundamentaes ou por qualquer dos
membros do professorado primario;

e) quaesquer trabalhos e estudos technicos de valor, a juizo do Director Geral da
Instrucgdo Publica (COLLECCAO DE LEIS MUNICIPAES E VETOS, 1928, p.
378)106,

Nao s6 como um meio estratégico de difusdo de ideias, a publicacdo desse impresso
representava a importancia de dar viabilidade as articulagdes sociais e politicas que
idealizavam legitimar o movimento que tomava forc¢a nas trés primeiras décadas do século
XX. Segundo Fernandes (2006, p. 224) ¢ importante “[...] observar as Revistas como
instituicdes das quais emergem processos de estruturacdo do campo pedagdgico [...]”. Cabia
ao periddico, entdo, apresentar “o carater técnico-cientifico do ensino, as experimentagoes e
ensaios metodologicos e as analises das relagdes entre o modelo fabril e o sistema educativo”
que apontavam os “dispositivos de convivéncia social da capital-federal” (PAULILO, 2019,
p. 104) e que reunidos representavam as multiplas faces da Educacdo Nova, em especial do

trabalho realizado na capital da republica brasileira.

195 Obedecida a grafia original.
106 Obedecida a grafia original.
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Imagem 9 — Capa do BEP (ntimero 1) Imagem 10 — Capa do BEP (nimero 2)

Fonte: Acervo Fernando de Azevedo (IEB/USP). Fonte: Acervo Fernando de Azevedo (IEB/USP).

Imagem 11 — Capa do BEP (niimero 3)

Imagem 12 — Capa do BEP (niimero 4)
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Fonte: Acervo Fernando de Azevedo (IEB/USP). Fonte: Acervo Fernando de Azevedo (IEB/USP).
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Na tentativa de perceber algumas possiveis aproximagdes com a PEN, seleciono as
capas das quatro edigdes do BEP que este trabalho se propde analisar. De largada, é possivel
sinalizar que importantes informagdes a respeito da identificagdo do periddico constam
também no material brasileiro: més e ano; nimero e ano de publica¢do; titulo; e a institui¢do a
qual estavam vinculados. Ainda que ja nas capas da PEN seja possivel visualizar outras
informagdes a respeito dos conteudos disponiveis em cada edi¢do, o BEP dedicava apenas a
pagina seguinte para este fim. Nas imagens selecionadas temos as edigdes de janeiro a margo
(nimero 1), abril a junho (nimero 2), julho a setembro (nimero 3) e outubro a dezembro
(nimero 4), todas do ano 1, publicadas em 1930. O titulo “Boletim de Educacdo Publica”
encontra-se centralizado e em letras muito maiores. Por fim, ao final das péaginas, dispde-se a
seguinte informagdo: “publicag¢do trimestral da Diretoria Geral de Instrugdo Publica do
Distrito Federal”, seguida pelo nome da cidade e do pais.

Na pagina seguinte consta apenas o sumadrio, “[...] que inventariava os artigos
publicados e seus respectivos autores, bem como a sintese do que era noticiado em cada uma
das outras se¢des” (FERNANDES, 2008, p. 24). Assim como na PEN, essas quatro primeiras
edicoes foram escritas em paginas sequenciais, logo a primeira edi¢do tinha niimeros menores
e as demais, maiores. Ainda assim, ¢ possivel identificar uma média de 179 paginas por
edicdo. Em seguida, constaram os artigos e, posteriormente, as se¢des ja mencionadas. A
respeito da participagao dos autores, o levantamento feito por Paulilo (2019) enumera as
publicacdes dos representantes ligados a DGIP. Sendo assim, como uma das articulagdes

editoriais tecidas, o autor informa que

S6 da Diretoria de Instrugdo Publica teve sete textos publicados, quatro do diretor
geral da Instrugdo, Fernando de Azevedo, dois do subdiretor técnico, Jonathas
Serrano ¢ um do subdiretor administrativo José Getllio Frota Pessoa. O Boletim
também editou textos do diretor da Escola Normal, Carlos Werneck, do inspetor
médico chefe, Oscar Clark, do Diretor da Escola Profissional Alvaro Baptista, Edgar
Sussekind de Mendonga, do Diretor do Instituto Ferreira Vianna, José Piragibe e do
organizador do Museu Pedagogico Central, Everardo Backheuser. Contou ainda
com contribui¢des de dois professores da Escola Normal, Francisco Venancio Filho
e Adalberto Menezes de Oliveira, de um inspetor médico, Zopyro Goulart, de um
médico escolar, Castro Barreto e de trés inspetores escolares, Francisco Furtado
Mendes, Alvaro Palmeira e Maria Reis Campos (PAULILO, 2019, p. 100; grifo do
autor).

Para além do papel pedagoégico, que ajudava no cotidiano escolar ao apresentar
variadas instrugdes, técnicas e trabalhos, estava o atravessamento politico no qual a Reforma

da Instru¢ao Publica do Distrito Federal (1927-1930) se inseria. Bastante envolvido com a
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107

imprensa antes mesmo de sua posse na DGIP, Fernando de Azevedo™”’ compreendia a sua

importancia para divulgar e construir uma possivel opinido publica favordvel ao trabalho
desenvolvido, uma vez que os impressos “desempenharam um papel fundamental tanto na
circulacdo como na produgdo de saberes [...] ligados a educagdo e, consequentemente, na
progressiva institucionaliza¢do do campo pedagogico, por meio da veiculagdo de um discurso
educacional cada vez mais especializado” pois “[...] a0 mesmo tempo que veicularam um
discurso pedagodgico, ajudaram, de forma decisiva, a produzi-lo” (FERNANDES, 2008, p. 21-
22). Nesse sentido,

O BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA ¢ destinado a divulgar trabalhos
technicos originaes, de pesquisa, orientacdo e cultura, conferencias do curso de
ferias, na integra ou em resumo, ¢ de modo geral quaesquer artigos e trabalhos
technicos originaes e de real valor. Devera conter ainda em todos os seus numeros
uma resenha do que se encontrar de mais util e valioso nas principaes revistas
pedagogicas, bem como sec¢des bibliographicas, para critica de obras destinadas as
creancas ou de cultura e orientacio technica (BOLETIM DE EDUCACAO
PUBLICA, 1930, p. 5)'%8,

Os aspectos politicos, ou mesmo as relagdes de poder-saber que se faziam constantes
no BEP envolviam, igualmente, as articulagdes empreendidas com o estrangeiro. Assim

sendo, os artigos 291 e 292, do Decreto 3.281, estabeleceram como permanente:

a) uma secc¢do, em que serdo publicados trabalhos de laboratorios de Psychologia
Experimental e Pedagogica, das Escolas Normaes;

b) uma secc¢ao, a servigo do laboratorio de Psychotechnica e Orientagdo Profissional;
c) uma resenha do que se encontrar de mais util e valioso nas principaes
revistas pedagogicas do paiz e do extrangeiro;

d) uma seccdo de critica de literatura pedagogica de livros destinados as criangas e
livros de cultura e orientagdo technica.

Art. 292 — O Director Geral de Instruc¢do Publica, por intermedio do Sub-
Director technico procurara collocar o “Boletim de Educacio Publica” em
contacto com os principaes centros pedagégicos do paiz e do extrangeiro e obter
a sua permuta com as melhores revistas do genero nacionaes e extrangeiras.
(COLLECCAO DE LEIS E MUNICIPAES E VETOS, 1928, p. 379; grifos
meus)'?.

A esse respeito, convém acompanhar as consideragdes feitas por Vidal e Camargo
(1992, p. 413):

1970 educador foi jornalista no Correio Paulistano, redator e critico literario. Organizou o Inquérito de 1926

para o jornal O Estado de S. Paulo, onde também trabalhou na publicidade e propaganda. Para Vidal (2020D, p.
29) “o entrelacamento de disputas pedagdgicas e politicas e a rede de sociabilidade tramada por educadores e
politicos, expressa na polarizagdo entre o velho e o novo modelo educativo presente no Inquérito, permitiu que
ele servisse como plataforma a carreira publica de Azevedo e consolidasse o repertorio educacional mobilizado
pelo educador em seu itinerario como Diretor Geral de Instrugio Puablica do Distrito Federal, entre 1927 e 1930”.
198 Obedecida a grafia original.

199 Obedecida a grafia original.
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Ao Boletim, entdo, foi imputada a tarefa de veicular o pensamento reformador e,
principalmente, de convencer o professorado carioca da necessidade de consecugao
da Reforma e da conveniéncia dos meios por ela utilizados. No entanto, pensar que
as fronteiras estabelecidas para a circulacdo do Boletim se restringiam ao Distrito
Federal nao corresponde aos anseios expressos nos “prefacios”. Continuando a ler a
“Introdugdo”, percebemos que o publico-alvo a que se destinava a revista nao se
resumia ao corpo docente carioca. O Boletim projetava-se para todo o Brasil, os
Estados Unidos da América e a Europa, oferecendo-se em permuta com as
publicagdes de congéneres nacionais e estrangeiras. Esse desejo de intercambio
nacional e internacional estava reiterado na “Nota explicativa”.

A circulagdo das ideias de autores de outros paises nas paginas do impresso parecia de
grande importancia na tentativa de fazer compreender os diferentes modos nos quais a
Educagdo Nova vinha sendo implementada em diversas localidades (VIDAL, 2020a). Nesse
sentido, concedeu grande espaco as noticias internacionais na se¢do “Através das Revistas”. O
BEP era “destinado a circular no Distrito Federal e além dos seus limites, pelo Brasil todo,
indo até aos centros de cultura americana e européia, em permuta com as melhores
publicacdes congéneres nacionais e estrangeiras [...]° (BOLETIM DE EDUCACAO
PUBLICA, 1930, p. 5).

No corpo do impresso foi publicado apenas o texto A nova politica de educagdo no
Brasil''’, de Manoel Bernardez (1867-1942)'!!| jornalista uruguaio, conforme sinalizou
Paulilo (2019). Ja de brasileiros que se referiam “as questdes educativas em outros paises”
(FERNANDES, 2008, p. 26), constam 4 educacdo primdria nos Estados Unidos''?, de Maria
Reis Campos (1891-1947)''® ¢ As linhas mestras da reforma na Austria''*, de Everardo
Backheuser (1879-1951)!'5. Os textos dos autores mencionados nio apenas descreviam
acontecimentos nesses paises, mas apresentavam possiveis lembrangas e interpretacdes que
construiram com diferentes interesses e objetivos.

Ainda que a publicagdo do BEP, “propunha-se a difundir o pensamento escolanovista
aos professores cariocas, de maneira a torna-los cada vez mais aptos a levar a efeito os

dispositivos da reforma” (VIDAL; CAMARGO, 1992, p. 410-411), também se preocupou em

110 Cf.: Bernardez (1930, p. 299).

1 Foi também diplomata, poeta € editor. Cf.:
http://www.autoresdeluruguay.uy/biblioteca/emir rodriguez monegal/bibliografia/prensa/artpren/marcha/march

a_775.htm. Acesso em 18 set. 2021.

112 Cf.: Campos (1930, p. 381).

113 Apesar de ter nascido no Maranhdo, sua formagdo e atuagdo profissional estiveram fortemente ligadas ao
Distrito Federal. Em sua participagdo na gestdo de Fernando de Azevedo, “[...] foi superintendente do ensino
primario no Distrito Federal e contribuiu para a elaboragdo dos programas para as séries iniciais da prefeitura”
(MACIEL, 2021, p. 49).

114 Cf.: Backheuser (1930, p. 394).

115 Engenheiro, gedgrafo, jornalista, escritor, politico e pedagogo brasileiro. Atuou no trabalho urbanistico do
Distrito Federal durante a gestdo do prefeito Rodrigues Alves. Lecionou na Escola Politécnica do Rio de Janeiro.
Foi membro-fundador da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). Cf.: http://expagcrj.rio.rj.gov.br/backheuser-
everardo-adolfo/. Acesso em 18 set. 2021.
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mostrar aspectos da educagdo na arena internacional. Além das consideragdes tecidas por

Fernandes (2008) a esse respeito, ndo foi possivel localizar outros trabalhos que concentrem

esforcos em discutir a participacdo estrangeira nas paginas do impresso. A fim de contribuir

para a ampliacdo das discussdes acerca desse material, o quadro a seguir apresenta um

mapeamento dos sujeitos que tiveram seus textos mencionados nas notas escritas pelos

responsaveis da se¢do “Através das Revistas™.

S S Y

Quadro 3 — Secao “Através das Revistas”

Steiskal

Gustav Klemm

M.
Slankhowski

Franz Helker /

Fretz Karsen
Otto Abel

Otto Schulz

Edwin H.

Reeder

Williard
Beatty

Jean Bénoit

Levy

Ethel Salisbury

Lloyd Bigbee

Lucy Mitchell

Dorothy
Blatter

Tompsie
Baxter

Van Helden e

C. Ehrhardt

Die Quelle (Monatshefte fuer
paedagogische Reform)
Internacial Pedagogia Revuo,
orgdo official de Tutmonda
Asocio de Geinstruistoj
Esperantistaj

Buletin de information

Paedagogisches Zentralblatt
Die neue Deutsche schule
Die neue Deutsche schule
Teachers College Record
La Nouvelle Education

Progressive Education

Revue International Du Cinéma
educateur

Progressive Education
Progressive Education
Progressive Education
Progressive Education

“Boletin de la I. M. A. ”, orgao
da Internacional do Magisterio
Americano

Teachers College Records

Die neue deutsche schule

1929

Marco,
1929
Outubro,
1929
Setembro,
1929
Setembro,
1929

Novembro,
1929, n° 79
Setembro,
outubro ¢
novembro,
1929
Outubro,
1929

Setembro
de 1929

Novembro,
1929

Abril e
outubro,

Viena

Dresden

Moscow
Berlim
Berlim

Berlim

Washington

Roma

Buenos
Aires



Dezso Lepot

Hamilton Holt

Georges Boas

Leonor
Serrano

Luiz Zuluarte
James E.
Russel

Isabel Stone

Mlles
Rieden
Mlle Elizabeth
Huguenin

O. Nikitine

Leroux

Ellen Triberg

David Bayon

A.Janowski
P. Rousselot

Standword
Cobb

Helen D.
White

Emilio Mira

A.W. Hurd
M. Chentier

Maria dos Reis
Campos
M. Rouvroy

Pedagogia Esperantista Revuo
Bulletin d’Information
Progressive Education
Progressive Education
Revista de Pedagogia

Revista de Pedagogia
Teachers College Record

Progressive Education

La Nouvelle Education

La Nouvelle Education

Bulletin d’information do U. R.
S. S.

Bulletin d’information do U. R.
S. S.

Pedagogia Revuo

Revista de Pedagogia

El  Sembrador, orgdo da
Secretaria de Educagdo do
Meéxico

New Era

Rénovation Scolaire

Magazine scientifique illustré de
I’instituteur
Progressive Education

Revista de Pedagogia

Teachers College Records

La Nouvelle Education

Journal des instituteurs et
institutrices

Revue de I’enseignement
sécondaire des jeunes filles
School and Society

Révue International du Cinema

1929
Dezembro,
1929
Outubro,
1929
Fevereiro,
1930
Fevereiro,
1930

Enero, 1930

Enero, 1930
Janeiro,
1930
Dezembro,
1929
Janeiro,
1930, n°® 81
Fevereiro,
1930
Dezembro,
1929
Dezembro,
1929
Janeiro,
1930
Fevereiro,
1930
Novembro,
1929

1930
Marco,
1930

Margo €
abril, 1930
Margo,
1930

Margo €
Abril, 1930
Abril, 1930
Maio, 1930
Maio, 1930

15 de maio,
1930
Maio, 1930

Marco,

75

Dresden

Moscou

Madrid

Madrid

Madrid

Londres
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Educateur 1930
4 Mme. Samll Nouvelle Education Margo, -
1930
4 Bernard The Journal of National Junho, 1930 -
Bhodie Association
4 Mme. L. F. Pour I’'Ere Nouvelle Junho e -
Amans julho, 1930
4 L. Bandel Magazine scientifique illustré de Julho, 1930 -
I’instituteur
4 Nieto Revista de Pedagogia Julho, 1930 -
Caballero
4 F. Rovon Vers la Santé Julho- -
Setembro,
1930
4 Paul Georg Die neue Deutsche Schule Setembro, -
Munch 1930
4 Zirill Fischer Schonere Zukunft 1930 Viena

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Em “Através das Revistas” constavam, em sua maioria, “[...] notas publicadas em
outras revistas, sobretudo estrangeiras, apareceram noticias daquilo que se passava em outros
paises, nomeadamente sobre reformas de ensino, realizacdo de congressos, excursoes
escolares [...]” (FERNANDES, 2006, p. 228). Ainda assim, alguns poucos brasileiros foram
mencionados, porém ndo foram listados no quadro acima!'®. Na tentativa de tratar novas
contribuicdes e, também, como parte do trabalho do historiador, seleciono apenas a “parte
internacional” para maior discussdo e aprofundamento. Nesse sentido, o quadro elenca: o
boletim que foi publicado, 0 nome do autor, da revista, ano'!” e local.

O quadro 3 registra, de forma mais geral, a extensiva quantidade de notas que foram
publicadas nos quatro primeiros numeros do BEP. As informagdes tentam detalhar e
evidenciar alguns aspectos para que fique mais nitido de quem e de onde se fala. Outro
enfoque importante € que a maior parte dos periddicos era oriunda da Europa e dos EUA. Em
cerca de uma ou duas paginas, foram feitos resumos/notas de outros textos. Nesse sentido, €
importante mencionar que conforme Chartier (1995; 1996) os diferentes “protocolos de
leitura” ndo s6 idealizam um determinado puiblico alvo como também as possiveis formas de
se fazer a interpretagdo do texto. Assim como na PEN, especialmente na secdo “Livros e

Revistas”, as escolhas dos textos mencionados ndo eram despropositadas. E provavel que

116 Massilon Saboya (Revista Brasileira de Educacdo, novembro, 1929, n° 5); Anisio Spinola Teixeira (Revista
Brasileira de Educagdo, novembro, 1929, n° 5); Mello Leitao (Sciencia e Educagdo, dezembro, 1929); Antonio
Sampaio Doéria (Educagdo, maio, 1930); Edgar Sussekind de Mendonga (4 Escola Nova, abril, 1930); Everardo
Backeuser (4 Escola Nova — Boletim da Cruzada Pedagodgica, junho e julho, 1930); Maria dos Reis Campos
(Schola, julho, 1930).

117 Alguns mencionam também o més.
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faziam algum tipo de selecdo e que pretendiam apresentar alguma mensagem para aqueles que
tivessem acesso ao impresso. Para Fernandes (2006, p. 228) objetivavam “[...] por um lado,
uma valorizagdo do que se passa[va] no estrangeiro [...] e, por outro, o proposito de afirmar
uma originalidade e especificidade da reforma empreendida no Distrito Federal [...]”.

A sec¢do, a rigor, fora composta pelos escritos de brasileiros que falaram a respeito dos
textos localizados nos materiais estrangeiros. No final de cada nota, ndo foram registrados
nomes, mas siglas que acredito serem de: Francisco Venancio Filho — F. V. F. (1894-1946)!!8,
Everardo Backheuser — E. B. e Edgar Sussekind de Mendonga — E. S. M. (1896-1958)'"°.
Divididos em duas colunas, a maior parte das notas tinha tamanho reduzido. Os titulos eram
escritos em portugués'?® (em letras maitsculas), seguidos do nome do autor estrangeiro, do

periodico, data e, em alguns casos, local.

Quadro 4 - Seciio “Através das Revistas” (Boletim 1)

TITULO PAGINAS

A classe, como communidade de trabalho e de vida 145-146
‘Novos caminhos para o ensino da historia ~ 146-147
As bibliothecas itinerantes 147-148

O aquario como elemento de ensino moderno da biologia, physica e chimica 149-151

Uma li¢ao de historia 153

Vida creada nas escolas publicas de Bronxville 154

Educacao Progressiva em Los Angeles 155

Geographia para creangas de 5 annos

Falando a Lunatcharski 155-157

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

1. A classe, como communidade de trabalho e de vida, tratou da organizacao da classe

primaria austriaca, na tentativa de explorar, principalmente, o trabalho em comunidade.

18 Formou-se em engenharia. Trabalhou no Instituto de Educagdo e atuou na ABE. Também foi um dos
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Cf.: Costa (2002).

19 Atuou na ABE e foi um dos fundadores da Escola Politécnica de Meriti. Lecionou no Instituto de Educagio e
tem seu nome muito reconhecido em prol da militdncia carioca escolanovista. Sua trajetoria também esta ligada a
de sua esposa e companheira na causa educacional, Armanda Alvaro Alberto. Cf.:
http://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/issue/view/278. Acesso em 18 set. 2021.

120 Sem acesso aos originais, ndo ¢ possivel saber se tratam de tradugdo ou de titulo dado pelo autor da nota.
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Novos caminhos para o ensino da historia, autor muito baseado nos ideais da “Escola
Nova”, acreditava no ensino da Histoéria como uma constante evolugao.

As bibliothecas itinerantes, teceu comentarios sobre esse importante trabalho que
permitia uma ampla circula¢do dos livros. Sublinhava, também, aspectos relacionados a
sua operacionalizagao.

O congresso de educacdo de Genebra /| O congresso mundial de educagdo de Helsingor,
explanou diversos acontecimentos que estiveram envolvidos em trés congressos que
aconteceram no ano de 1929, respectivamente em Genebra, Helsingor e Dresden.

O aquario como elemento de ensino moderno da biologia, physica e chimica, exp0s a
experiéncia do autor com sua turma e a importancia do aqudrio no cotidiano deles.

O ensino primario em Vienna, debateu as impressoes de viagem a respeito da Reforma do
Ensino na capital da Austria.

Uma li¢do de historia, refletiu sobre o aumento do numero de disciplinas escolares que
para alguns professores se tornou um problema.

A mentira das creangas, exp0s o caso de uma classe de meninos da escola secundaria que
sob seu proprio comando tomou como medida evitar mentiras.

Vida creada nas escolas publicas de Bronxville, relatou as ligdes que surgiram a partir do
cotidiano dos proprios alunos que colaboraram com a atividade criadora.

Os filmes recreativos, como o proprio titulo ja anuncia, tratou dos filmes recreativos.
Educagdo Progressiva em Los Angeles, mencionou o caso de uma escola que trabalhava
sob a perspectiva do método de projetos.

Novas escolas em West Hardford, abordou a arquitetura escolar e sua possivel intencao
de aproximagao com o lar.

Geographia para creancas de 5 annos, relatou que apesar da geografia, com essa
nomenclatura, s6 aparecer a partir do 3° ano escolar, anteriormente ela j& era apresentada
a partir das propostas com mapas e plantas, por exemplo.

Nosso trabalho na escola de Kensington, partindo dos interesses das criangas, apresentou
a proposta de utilizar a estratégia didatica de construir uma loja de brinquedos.

Falando a Lunatcharski, interpretou o trabalho de Lunatcharski como comisséario do
povo para a instrugao publica.

Technica e principios usados na escolha e ensino das unidades de trabalho, contrapos a
experiéncia pessoal do autor com a unidade de trabalho americano, trabalho parecido com

os centros de interesse de Decroly.
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Quadro 5 — Secio “Através das Revistas” (Boletim 2)

O ensino, vivido e activo, da arithmetica 270-271
O espirito de nacionalismo nas escolas e livros escolares 272
O decimo anniversario da fundagdo das “edi¢des do estado” 273
Nossa aventura em educacao 273-274
Que pode ser feito com a escola liberal? 274
A pratica da pedagogia social 274-275
A pedagogia da liberdade 275-276
O paradoxo educativo: uma solugdo americana 276-277
Uma experiencia de cooperacdo de Paes e professores 277-278
Nossas creangas constroem uma cabana 279
Reflexdes sobre a coeducacao dos sexos 279-280
O papel das excursdes na educacdo das creangas e adolescentes 280-281
O livro para creangas 281-282
O Slojd nas escolas primarias de Stockolm 282-283
Um ensaio do methodo de projectos 283
- 283-284

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

1. O ensino, vivido e activo, da arithmetica, fez relagao do ensino de porcentagem baseado
nas propostas da “Escola Nova”.

2. O espirito de nacionalismo nas escolas e livros escolares, explorou a preocupagao do
autor com o ensino do nacionalismo na Hungria e a consequente falta de aten¢do com os
outros paises, também importante para a formacao das criangas.

3. O decimo anniversario da funda¢do das “edig¢des do estado”, comentou do trabalho

realizado por esse peridodico que tinha por objetivo funcionar como um centro de

publicidade administrativo do governo soviético.

Nossa aventura em educagdo, ¢ um depoimento do trabalho baseado na “Escola Nova”.

Que pode ser feito com a escola liberal? teceu algumas criticas a escola americana.

A pratica da pedagogia social, comentou da importancia da socializagao da escola.

A pedagogia da liberdade, exp0s a pedagogia para e pela liberdade.

e

O paradoxo educativo: uma solu¢do americana, discorreu sobre algumas caracteristicas

da educacao americana ¢ da educacao alema.

9. Uma experiencia de cooperagdo de Paes e professores, relatou o caso de uma escola
americana fundada por pais que eram auxiliados por um grupo de professores.

10. Nossas creangas constroem uma cabana, explorou o caso de criancas que entraram em

contato com operarios para que fosse construida uma cabana no parque da escola.



80

11. Reflexoes sobre a coeducagdo dos sexos, palestra feita pela autora no Circulo de Estudos
da Associagao Francesa.

12. O papel das excursoes na educagdo das creancas e adolescentes, tratou da importancia
dada as excursoes para a educagao russa.

13. O livro para creancgas, mencionou o trabalho realizado na Russia ao tentar estimular a
leitura para as criancas, de modo que foi possivel aumentar tanto o ntimero de livros
quanto de tiragens.

14. O Slojd nas escolas primarias de Stockolm, tratou do trabalho manual educativo,
atividade realizada desde o inicio da vida escolar, aos 7 anos de idade, pelas criancas de
Estocolmo.

15. Um ensaio do methodo de projectos, descreveu aspectos da realizagdao das atividades de
um professor com sua turma ao criar uma horta.

16. El Sembrador, 6rgao da Secretaria de Educacdo Publica do México, periddico que
publicava assuntos a respeito da educagdo mexicana e fora mencionado nessa se¢do

descrevendo uma de suas edigoes.

Quadro 6 — Secio “Através das Revistas” (Boletim 3)

TITULO PAGINAS

Excursdes escolares 463
O problema da educacgdo sexual e a creanga 463
Os principios da educagdo nova 463-464
Uma assembléa modelo da liga das nag¢des 464
Como se exploram as aptiddes psychicas 464-465

O que as meninas e 0os meninos estdo aproveitando no seu curso de sciencias 465-466
na escola

As fichas de observacgao de nossas creancgas 466-467
Um inquérito do Bureau International de Educacao 467
Um capitulo do “circo brocardi” 467
A educac¢do no Brasil 468

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

1. Excursoes escolares, comentou sobre o papel das excursdes escolares na educagdo
polonesa.

2. O problema da educagdo sexual e a creanga, fez alusao ao livro de Liber, a respeito da
crianga.

3. Os principios da educagdo nova, resumiu os principios da “Escola Nova” americana e

citou livros a respeito dos assuntos listados.
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4. Uma assembléa modelo da liga das nagoes, discutiu a respeito do projeto que
representava a 10 sessdo da Liga das Nagdes.

5. Como se exploram as aptidoes psychicas, descreveu as investigacdes realizadas no
Instituto de Orientacao Profissional de Barcelona.

6. O que as meninas e os meninos estdo aproveitando no seu curso de sciencias na escola,
discorreu sobre determinados testes realizados pelo autor entre os anos de 1928 e 1929
em escolas americanas que permitiriam implementar programas de trabalho para as
classes de alunos.

7. As fichas de observagdo de nossas creangas, tratou da palestra realizada no Circulo de
Estudos.

8. Um inquérito do Bureau International de Educa¢do, ¢ uma nota em que os redatores
apelaram aos professores de varios paises para que participassem de dois inquéritos que
estavam sendo promovidos pelo BIE naquele momento.

9. Um capitulo do “circo brocardi”, ¢ a transcri¢ao do livro que era escrito para criangas.

10. 4 educagdo no Brasil, foi publicado em um peridédico americano, e tratou da experiéncia
da autora quando teve a possibilidade de visitar os EUA enviada pela ABE. Nesse sentido
escreveu no impresso a respeito do trabalho desenvolvido por Fernando de Azevedo no

Rio de Janeiro.

Quadro 7 — Secao “Através das Revistas” (Boletim 4)

TITULO PAGINAS

Um inquerito mundial 590
A creanga no lar 590-591
As alumnas reprovadas 592
A synthese do esfor¢o humano 592-593
A liga de radiophonia escolar 593-594
Uma nova escola na America do Sul 594
A cruz vermelha e o filme educativo 594-595
Como recrutar entre os Paes adeptos para as ideas da Escola Nova? 595-596
As republicas escolares na Allemanha 596-597

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

1. Um inquerito mundial, tratou de um inquérito sobre cinema educativo.

2. A creancga no lar, ¢ a publicacdo de uma conferéncia realizada pela autora a respeito de
como educou seus cinco filhos.

3. As alumnas reprovadas, foi um estudo feito com diversos alunos a fim de comentar sobre

o problema da reprovagao.
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4. A synthese do esfor¢co humano, tratou da realizacdo de um trabalho cientifico de
agrupamentos entre as criancas para desenvolver suas personalidades, a fim de que
adquirissem nogdes basicas para sua formagao enquanto individuos.

5. A liga de radiophonia escolar, comentou de um questionario que pedia opinides a
respeito da radiofonia.

6. Uma nova escola na America do Sul, ¢ sobre o trabalho realizado pelo autor em Bogota.

7. A cruz vermelha e o filme educativo, esclareceu o trabalho realizado pela Cruz Vermelha
e divulgado a partir de uma colecao de filmes.

8. Como recrutar entre os Paes adeptos para as ideias da Escola Nova? escreveu como
professores deveriam atuar em relagdo aos pais no Circulo de Pais e Mestres a fim de
atrair sua atencao.

9. As republicas escolares na Allemanha, explanou as chamadas “tendas dos falcdes

vermelhos™ que tinha o objetivo de cuidar do preparo civico das criangas.

Ainda a respeito da participagdo estrangeira, a secdo “Bibliographia” publicou os
comentarios/notas de F.V.F., E.B., E.S.M. e incluiu também as siglas R.P. e R.G.!?!. Embora
o maior esfor¢o aqui tenha sido analisar a se¢do “Através das Revistas”, considero importante
mencionar esse outro momento a fim de dar visibilidade as outras “participagdes
estrangeiras”, assim como foi oportuno citar o texto de Manoel Bernardez que apareceu entre
os artigos publicados no BEP niimero 3. Em quantidade consideravelmente menor, separando
a pagina em duas colunas, mencionavam livros com alguns titulos que apareceram na lingua
original e outros traduzidos, seguidos do nome da editora, autor e, em alguns, data e local.
Assim como em “Através das Revistas” foram registrados textos de brasileiros, que ndo serdao

listados'??

. Ainda assim, considerei importante incluir os artigos traduzidos e que também
foram relacionados nessa secdo. O numero de paginas destinadas a se¢do variava em cada
edicao. No BEP niimero 1 ocupou apenas 3 paginas; no numero 2, 9 paginas; no 3, 5 paginas;
e no ultimo, 4 paginas. Algumas notas eram bem extensas e outras nem tanto. Dos cerca de 15
titulos mencionados na se¢do “Bibliographia”, selecionei os 9, que trataram dos textos de

estrangeiros ou de tradugdo, para mapear no quadro abaixo.

121 N3o foi possivel indiciar os nomes desses dois responsaveis por escreverem algumas notas.

122 Lourengo Filho (Cia. Melhoramentos de S. Paulo); Coryntho da Fonseca; Euclides Roxo (Livraria Alves,
1929); Mello Leitao (1vol., S° 339 pags, Rio, 1930); Raja Gabaglia (Rio, 1930); Gastdo Ruck (Ed. Briguiet, Rio,
1930); Pedro A. Pinto e Francisco Venancio Filho (Livraria Francisco Alves, Rio, 1930); Lourenco Filho (Vol.
XI, Companhia Melhoramentos de S. Paulo, 1930).
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Quadro 8 — Secao “Bibliographia”

G. Michel Coissac  Les éditions pittoresques 1929  Paris
Alfred Binet e Th. - - -
Simon

Martin Spielhagen Von der Lernschulklasse zur - Breslau

freitactigen Arbeitsgemeinschaft

Leon Walther Comp. Melhoramentos de S. - -
Paulo

J. Dantin Cereceda - 1929  Madrid

Alexandro Sardi - - -

G. Eisenmenger ¢ Ferd. Nathan 1929  Paris

A. Richard

A. Aignan e V. Ed.Gedalge - Paris

Guillard

John Dewey Companhia Melhoramentos de S. 1930 -
Paulo

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Les coulisses du cinema, comenta sobre os volumes de G. Michel Coissac, que haviam
acabado de ser publicados, a respeito do cinematdgrafo e o ensino;

Testes para a medida do desenvolvimento da intelligencia, elucidou o incansavel trabalho
do brasileiro em traduzir obras especialmente do francés e da necessidade da contribuigao
também de outras linguas.

Da classe de aprendizagem a’ livre e activa communidade de trabalho, mencionou
aspectos das obras de Martin Spielhagen e suas contribuigdes ao meio educacional
especialmente na Alemanha;

Techno-Psychologia do trabalho industrial, mencionou a tematica explorada no livro do
autor, a respeito do trabalho industrial e terminou revelando que o prefacio foi escrito
pelo brasileiro;

La escuela activa, de J. Dantin Cereceda, texto publicado na Revista de Pedagogia que
tratou da relagdo entre os ideais da “Escola Activa” e a geografia, area de estudos de J.
Dantin Cereceda.

Cinco annos de vida do Instituto Nacional L. U. C. E., relatou o movimento da
cinematografia italiana no periodo de 1924 a 1929;

Comment construire soi méme sés appareils scientifiques a [’ecole primaire, sdo
comentarios a respeito do livro de fisica de G. Eisenmenger e A. Richard na area que,

naquele momento, comegava a ganhar espago ndo s6 na Europa como também nos EUA;
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8. Notions elementaires sur la mer, la navigation et la péche, apresentou a descricao do
livro que funcionava como um pequeno manual escrito para as escolas primarias do
litoral da Franga.

9. Vida e Educagdo, comentou a respeito das concep¢des de Anisio Teixeira baseadas nas

“ideias escolanovistas™ que circulavam nas mais diversas localidades.

Na tentativa de perceber algumas aproximacdes e distanciamentos entre os nimeros
do BEP e da PEN, chama a aten¢do, principalmente, a participagdo de autores em seus
escritos. Conforme ja observado por Paulilo (2019) alguns dos proprios membros da
administracdo da Reforma do Distrito Federal escreveram nas paginas do periddico brasileiro.
O impresso tinha o objetivo de fazer circular as iniciativas do empreendimento carioca nos
grupos de seus pares e também pelo estrangeiro. Para tanto, dedicou espaco para difundir
algumas das “ideias internacionais”. Segundo Fernandes (2006, p. 227) “a meng¢do a outras
publicacdes, neste caso, parece indicar uma inten¢ao de permuta a fim de divulgar a Reforma,
mais do que buscar referéncias externas, em fun¢do mesmo da ‘relevancia maxima do
problema da educacdo nacional’”. Cabe também ressaltar que a PEN, por sua vez, dedicou
lugar para reunir as opinides e experiéncias de diversos sujeitos a fim de mostrar a circulacdo
dos ideais nos mais variados espacos, especialmente enquanto estava exclusivamente sob o
comando de Ferriere.

Apesar de terem composicdes diferentes, o BEP e a PEN se constituiram como uma
espécie de vitrine dos trabalhos que eram desenvolvidos especialmente pelos intelectuais que
estavam a frente desses empreendimentos: Fernando de Azevedo e Adolphe Ferricre,
respectivamente. Tratavam-se de estratégias de circulacdo daquilo que os dois assinavam e
defendiam nos mais variados trabalhos que realizavam a respeito da educagdo. As
composi¢des adotadas nos quatro primeiros niumeros do BEP, provavelmente, pretendiam
demonstrar ndo s6 um bom trabalho por parte da equipe que compunha a DGIP, como,
principalmente, os caminhos que poderiam ser seguidos por outros sistemas educacionais
publicos brasileiros. J4 na PEN, o nome de Ferriére ganhava tanta centralidade, assim como
os inumeros feitos dele, que € possivel associar a uma provavel intengdo de conseguir maior
visibilidade para aquilo que tanto se empenhava em divulgar: a educacdo. Seus escritos, seus
livros, suas viagens, entre outras atividades que participava, estiveram no centro da discussao
pelo menos durante o periodo em que dirigiu o periodico.

Ao analisar os numeros do BEP, a fim de trazer outras possiveis contribuicdes,

concentrei esfor¢os em discutir a participagdo estrangeira nas paginas do periddico e as
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aproximacdes com a PEN, especialmente ao olhar para as se¢des “Através das Revistas™ e
“Livros e Revistas”. Ainda que resumida a uma parte especifica dos periodicos, as duas
secOes parecem demonstrar as intengdes em divulgar o que estava sendo realizado pelos
intelectuais estrangeiros como forma de firmar acordos e parcerias que dariam visibilidade
também as atividades de ambos educadores. E possivel perceber que ao selecionarem os mais
diversos assuntos dos impressos estrangeiros, o ponto em comum era que todos estavam de
alguma forma ligados aos ideais da Educagao Nova.

O BEP concentrava-se, em especial, na Europa e em alguns conhecidos nomes que
estavam a frente dos trabalhos desenvolvidos nos paises pertencentes a esse continente. Sendo
assim, ¢ provavel que abriram possibilidade para que o leitor também fizesse comparativos
com o que era proposto ¢ desenvolvido na capital do Brasil, demonstrando que o pais
acompanhava os propositos elaborados para as Reformas educacionais de outras localidades.
Ainda assim, cabe ressaltar que o trabalho carioca fora pensado e planejado, especialmente,
para a sociedade do Rio de Janeiro (SILVA, 2004; 2009). Mesmo que cercado pela provavel
intencdo de expandir as ideias para outras localidades, a iniciativa voltava-se para criangas,
jovens, homens ¢ mulheres que habitavam na capital. Silva (2004, p. 187) afirma que “se nao
se constituiu como pioneira da escola nova no cendrio educacional brasileiro, posto que
sistematizou e intensificou os debates educacionais do periodo, deve-se destacar que, embora
sem alterar o ‘modelo escolar’ (constituido a partir de finais do século XIX)” a Reforma
“auxiliou a sistematizar outras ‘formas escolares’ e modificou a ‘cultura escolar’ da cidade
[...]". O impresso fora, entdo, projetado como espaco de propaganda, disseminagdo e
articulacdo do trabalho da Reforma da Instru¢cdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) e de
seu idealizador, Fernando de Azevedo, que Ferriére, nas paginas da PEN, enfatizou como um
incansavel nos trabalhos para a reformulagdo da arena educacional.

A respeito das interpretagdes que foram possiveis para Ferriere, ao ler o BEP enquanto
estava a bordo do navio, provavelmente frustrado por ndo ter conseguido cumprir seu plano
de viagem pelo Brasil, a composi¢ao do periddico pode ter contribuido. Para Chartier (2002,
p. 127) “ndo existe texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um
escrito, qualquer que ele seja, que nao dependa das formas através das quais ele chega ao seu
leitor”. Os modos como os textos, as imagens e outros elementos apareceram evidenciavam
algumas caracteristicas e discussdes em detrimento de outras. De acordo com Chartier (1990,
p. 17), um documento promotor de discursos “produz estratégias e praticas [...] que tendem a

impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados™.
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As mais de 600 paginas que compreendem os quatro nimeros que compdem a
primeira fase de publicacdo do BEP tentavam demonstrar um trabalho que tinha por objetivo
reformar a escola para reconstituir a sociedade. Num tumultuado periodo em que as guerras
ganhavam aten¢do em varias partes do mundo, tomou maiores propor¢cdes um conceito
educacional constante, pelo menos, desde o século XIX, em que o pensamento social deveria
ser reformulado a fim de que a paz prevalecesse entre as sociedades. Creditando a escola o
papel de aliada na disseminagao do pensamento pacifista, “partia-se entdo para uma década de
1920 dedicada a revisdo dos métodos e planos de ensino com foco nos ideais de paz e
cooperagdo internacional, sustentada por uma forte esperanca na educacido” (LOUREIRO,
2015, p. 13). Nesse sentido, o periddico em questdo procurava demonstrar o que de melhor
era proposto e efetivado a partir do trabalho idealizado por Azevedo (PAULILO, 2019).
Apesar da Reforma da Instrucdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) também ter sido
atravessada por inumeros embates politicos, o impresso procurava construir € colocar em

circulagdo algumas representacdes do sistema educacional carioca:

A nova reforma de ensino inspirou-se, como se conclue de todas as suas disposigoes
fundamentaes, no proposito de dar 4 escola uma consciéncia profunda de sua tarefa
social e nacional e de a apparelhar dos meios necessarios a realizagdo dessa tarefa
poderosamente educadora, tanto pela intensidade, como pela extensdo de sua
influéncia. Mas essa obra de educacdo civica e social ndo depende apenas da
renovagdo interior da escola, na sua organizagdo e nos seus methodos, com o
objectivo de conformar o ensino com a crianga ¢ as leis de seu desenvolvimento. A
capacidade de repercussdo da escola no meio social prende-se intimamente &
organiza¢do de todo o sistema escolar e peri-escolar, com que se procurou nao
somente tornar mais efficazes os servicos technicos ¢ administrativos, tornando mais
estreitas as suas relacdes de coordenagdo e subordinacdo, como também
proporcionar & escola os meios necessarios para dilatar até a sociedade o seu raio de
acgdo (AZEVEDO, 1930a, p. 7)'%.

O BEP demonstrou um trabalho preocupado em entrecruzar os objetivos escolares e
sociais. Segundo Fernandes (2008, p. 28), o idealizador desse trabalho tentou realgar “[...]
dois processos segundo ele simultdneos e complementares, instalar e organizar, todavia
orientados por um nitido sentido ao mesmo tempo pedagodgico e social, aspecto que ele se
encarregaria de afirmar muitas vezes”. Ainda segundo a autora, a ideia de uma educacdo
moderna, que colocava a crianca na centralidade do objetivo escolar compartilhava,
principalmente, da intencionalidade de formar um cidadao cada vez mais ativo e participativo

nas questdes relacionadas ao meio social. Para tanto, ressalta-se que:

123 Obedecida a grafia original.
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A reforma do ensino apresenta o aspecto social, claro e definido, de uma reforma
moderna, em que o problema da educagdo foi posto, estudado e resolvido em face
dos novos problemas sociaes. Ella determina a “socializagdo” da escola. A escola
nova nao s6 se propde conformar a educagdo com a natureza da creanga (base
psychopedagogica), mas pretende adaptal-a as necessidades sociaes de uma nova
civilizagdo. “As necessidades do individuo se comprehenderfio atravez das da
communidade.” A reforma deu,, por isso, ao plano geral de educagdo um claro
espirito de finalidade social, apparelhando-o de todo um systema de medidas, que
partem desse ponto capital e para elle s6 convergem. Ella é precisa e franca, no
definir a finalidade social do novo systema de organizagdo escolar, e completa, livre
de preconceitos, na largueza dos meios, com que acudiu & realizagdo desse ideal de
“socializacdo” da escola. Nesse plano amadurecido por longas revisdes, as
disposi¢des dessa natureza, em que a educagdo ¢ encarada sob um aspecto social,
constituem, na sua variedade, um quadro unico e¢ uniforme de medidas, tendentes
todas a alcangar os mesmos fins, e das quaes algumas se entendem com “a propria
estructura organica” da escola, e de outras tém por objectivo immediato “articular” a
escola com o meio social, a que serve (AZEVEDO, 1930b, p. 168-169)'%,

O impresso, entdao, ao longo dos mais diversos artigos que publicou, procurava fazer
uma representacao de varias das propostas que foram elaboradas para a Reforma empreendida
no Distrito Federal. Na tentativa de articular o futuro cidaddo com o meio a que pertencia,
pensou propostas que envolviam: o cinema, os museus, a criagdo de novas escolas (focando,
em especial, na arquitetura), a literatura, dentre outros (PAULILO, 2001, 2007; NUNES,
1996, 2020; VIDAL, 2008, 2020a; SILVA, 2004, 2009; XAVIER, 1998, 2002a;
CARVALHO, 2004, 2010; ABDALA, 2003, 2008; CAMARA, 2011, 2013, 2004).

Percebo o BEP como um impresso elaborado pelos intelectuais da época que
pretendiam apresentar para os grupos de professores — e também para outros sujeitos ligados
ao campo da educagdo — os “bons trabalhos que estavam sendo realizados™ na capital do pais
(VIDAL; CAMARGO, 1992; ABDALA, 2003; FERNANDES, 2008; PAULILO, 2017;
2019). Ao publicarem fotografias das constru¢des escolares, por exemplo, entendo que
intentavam propagandear as ideias e iniciativas que eram materializadas para os espacos
destinados as atividades e propostas educacionais e implementadas pelo Decreto 2.940 de
novembro de 1928. Ainda que registradas sob recortes, selegdes € uma gama de intengoes,
procuravam sempre mostrar o “melhor dngulo” desses empreendimentos. Segundo Abdala
(2003, p. 159; grifo da autora) um consideravel numero desses “[...] registros fotograficos
remet[ia] aos prédios, [fosse] mostrando sua arquitetura, sua construgdo, seus detalhes
arquitetonicos, [fosse] retratando as salas ja habitadas pelas praticas escolares. Podemos /ler,
através das imagens, um discurso, tanto de praticas, quanto de representacdes”. Ainda

segundo a autora:

124 Obedecida a grafia original.
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No que tange aos registros fotograficos veiculados pelos boletins, ¢ possivel concluir
que, esses quatro primeiros volumes tinham a fungdo de exaltar e consagrar
principalmente a realizagdo do projeto arquitetonico. Compostos por imagens
produzidas por dois fotografos gabaritados, que parecem ter sido cuidadosamente
escolhidas, e por textos escritos pelo Diretor Geral e por profissionais envolvidos
com a questdo educacional, tais como Frota Pessoa, Francisco Venancio Filho,
Jonathas Serrano e Carlos Werneck, entre outros; os boletins sio produtos do
esfor¢o em divulgar e de construir uma imagem positiva da reforma educacional.
[...] Como publicagdo oficial da Diretoria Geral de Instru¢do do Distrito Federal,
cabia ao Boletim de Educac¢do Publica um dos principais papéis na contrucao de
uma representacdo da reforma, articulando olhares, expressdes e opinides todos
favoraveis ao empreendimento. Mais do que subverter sentidos atribuidos, impostos,
foi construido um a partir de fragmentos coerentes afinados com o projeto renovador
(ABDALA, 2003, p. 186-187).

Tal empreendimento foi elogiado ndo s6 por Ferriere, mas também de Manoel

Bernardez (1930, p. 317-318; grifos do autor), que declarou:

O Rio de Janeiro realizava num arranco formidavel, mas ndo por surpresa, ¢ as
cégas, sendo num arranco reflectido, medido, deliberado, methodico, integral, o que
nenhuma capital do mundo pode ainda realizar, nem mesmo Bruxellas, onde quasi
todos os professores e mestres-escolas estdo convencidos de que a escola activa, a
nova forma scientifica ¢ humana de ministrar a instruc¢do, se impde a todos os
espiritos cultos, mas onde a escola congregacionista que agambarca mais da metade
da infancia escolar oppde uma barreira espessa ao avango do ideal contemporaneo.
O Rio de Janeiro, que ha trinta annos fez quase uma revolugdo e queimou bondes
nas ruas para oppOr-se & vaccina obrigatoria, acaba de se situar, nesta materia
transcedental da instruc¢do publica, & frente de todas as capitaes do mundo
civilizado — pondo apenas de parte neste enunciado as grandes metropoles norte-
americanas, onde o ensino vai por caminhos proprios e onde s6 t€ém dado passos
gigantescos [...]'%.

A escrita do jornalista uruguaio também parece ter sido um dos recursos utilizados
pela edicdo do periodico para demonstrar como o trabalho carioca estava sendo visto por
outros sujeitos que nao faziam parte da equipe da DGIP. A inser¢ao dessas representacdes nas
paginas iniciais do BEP nimero 3, também indicia as provaveis intencionalidades de colocar
em evidéncia os aspectos positivos listados por Bernardez, pois, conforme consta na nota logo
na primeira pagina, o artigo havia sido publicado em dois periddicos: O Paiz'?, do Rio de
Janeiro, e La Razon'?’, de Buenos Aires. Poderia ter sido incluido na secdo “Através das
Revistas”, mas, ao que parece, interessou muito mais sua inser¢do como parte do corpo de

escritos que tratavam do trabalho reformistico.

125 Obedecida a grafia original.

126 Periddico que circulou nas ruas da cidade do Rio de Janeiro entre os anos de 1884 ¢ 1930. Tratava de assuntos
como: abolucionismo e progressismo; cotidiano da urbe; e politica e militarismo. Esteve associado ao Partido
Republicano. Chegou a ter uma circulagao de 32.000 exemplares. Cf.: Pessanha (2006).

1270 vespertino argentino foi fundado em margo 1905 e circulou até o ano 2000, quando foi adquirido pelo
Grupo Clarin. Atualmente, é distribuido gratuitamente em diversos meios de transporte, principalmente nos
metrds e trens em Buenos Aires. Cf.: https://laboratorios.ufrrj.br/lieri/la-razon/. Acesso em 18 set. 2021.
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Voltado para os professores — e, talvez, também para outros sujeitos —, nao apenas do
Rio de Janeiro, mas, conforme consta nos Decretos, de outros estados brasileiros e até do
estrangeiro, a edi¢do desse impresso se preocupou em demonstrar para seus leitores que as
ideias da Reforma carioca eram inspiradas no movimento da Educacdo Nova. Nesse sentido,

Fernando de Azevedo (1930c, p. 480; grifos meus) escreveu:

Ora, a reforma com que se rasgou, aos olhos dos professores, todo um horizonte
novo, pelo seu espirito de finalidade pedagogica e social; que pretende transformar a
escola tradicional em escola do trabalho em cooperagao; que, reorganizando a escola
nos moldes de uma communidade, a tratou como uma institui¢do social, malleavel ¢
viva, na sua propria estructura interna e nas suas relagdes com o meio; que, seguindo
o principio de que a marcha do espirito humano para o conhecimento deve ser
sempre a mesma, no laboratorio e na escola, quer se trate de um espirito maduro ou
de um espirito em formagao, trouxe para a escola primaria o sentido scientifico, de
experiencia, pesquiza, descoberta e verificagdo; que instituiu o regimen de vida e de
alegria, mas a vida do espirito que, apoderando-se do instincto e da expontaneidade
da natureza, a transporta, por um esforco alegre, se possivel, penoso quando
necessario, acima de si mesma [...]'%%.

As publicagdes do impresso giravam em torno dos trabalhos que foram formulados
pelo projeto da Reforma do ensino para as escolas do Distrito Federal. Nesse sentido, ainda
que ndo como objetivo central, exerceu um papel instrutivo. Segundo Vidal e Camargo (1992,
p. 411; grifo das autoras), o BEP “[...] exercia tal tarefa pedagdgica, e por isso poder-se-ia
afirmar que sua criagdo seguia tdo-somente imperativos técnicos”, mas, “por outro [lado], a
disseminagdo das ideias novas e das realiza¢cdes da administragao publica faziam parte da obra
de cooptacao docente que empreendeu, principalmente, Fernando de Azevedo: uma tarefa
eminentemente politica”. Tal afirmag¢ado vai ao encontro das discussdes tecidas até aqui. Muito
mais do que explorar tarefas de cunho educacional, a formatagdo e diagrama¢do desse
periddico anunciava grande interesse por parte de seus idealizadores em apresentar e legitimar
a Reforma da Instrucao.

No periddico pedagogico, a Reforma foi retratada como um trabalho positivo e
significativo para as criangas da capital do pais. Enquanto um empreendimento inspirado nas
ideias lancadas pelo movimento que visava reformular os preceitos educacionais que eram
seguidos, poderia servir de inspiracao para diversas outras localidades. Assim, a composicao
do BEP oferecia ao seu leitor as melhores consideracdes acerca de um trabalho que era
representado como novo, nas atitudes e iniciativas para a escola publica carioca.

Ainda seria possivel explorar diversos outros aspectos ao analisar os primeiros

numeros do BEP. Concentrei-me nas possiveis estratégias de circulacdo que formularam um

128 Obedecida a grafia original.
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espago que apresentava o trabalho dirigido e organizado pela DGIP e, principalmente, por
Fernando de Azevedo. Ao ler as paginas do impresso indicio um empreendimento preocupado
em relacionar escola e cidade. Tais consideragdes sdo afirmadas ndo s6 por aqueles que
faziam parte da administragdio como também por outros sujeitos que, ao publicarem suas
impressoes, poderiam conferir legitimidade a tal empreitada, como foi o caso do texto de
Manoel Bernardez.

Sendo assim, essas articulagdes provavelmente despertaram a atencdo de Ferricre e
foram mencionadas em seus comentarios publicados na PEN. E importante considerar a
possibilidade de que tal escrita também estivesse implicada por questdes politicas e de
interesses e acordos pessoais. O sui¢o havia firmado compromissos com brasileiros e se
interessava que parcerias fossem confirmadas a partir de trabalhos realizados pelos dois lados.
Assim, a Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1927-1930) fora anunciada,
discutida e celebrada por Adolphe Ferri¢re. Ainda que considerasse um trabalho com muitas
possibilidades de melhoria, afirmou que ficara satisfeito com o que ja podia ser encontrado.
Dos intelectuais citados pelo educador sui¢o, Fernando de Azevedo e Pedro Deodato de
Moraes (1885-?)!%° ganharam destaque, uma vez que tiveram seus trabalhos traduzidos e
publicados nas paginas da PEN'?°, atividade que ndo aconteceu com tanta recorréncia em
outras edigoes.

No préximo capitulo tratarei aspectos da relacdo estabelecida entre Ferriére e alguns
representantes do sistema educacional brasileiro a fim de firmarem contatos e parcerias de
forma que seus trabalhos circulassem nos dois paises, pelo menos. Considerando os objetivos
da PEN e do BEP, pode-se afirmar que os dois impressos se organizaram, também, a partir
das itinerancias de ideias costuradas a partir do estabelecimento de redes de sociabilidade e de

solidariedade.

129 «“Foi professor de Pedagogia e de Psicologia Experimental da Escola Normal de Sdo Paulo, além de Inspetor
Escolar do Distrito Federal e membro do Conselho Diretor da Associagdo Brasileira de Educag¢do” (CORREIA,
2017, p. 62). Cf. também: Berto (2013).

130 O interesse, especialmente, acerca da “participa¢do” de Azevedo também leva em consideragdo que Simdes e
Berto (2019, p. 2) ja se dedicaram a estudar a publicagdo do texto de Deodato de Moraes na PEN: “encontrar a
escola ativa capixaba comentada pelo educador suico Adolphe Ferriére no peridédico Pour I’¢re nouvelle, em
1931, despertou o nosso interesse. Mais ainda, agucou a nossa curiosidade o fato de que, em meio as reformas
escolanovistas realizadas em diversos estados brasileiros, Ferriére tenha situado o programa de formagao de
professores conduzido pelo paulista Deodato de Moraes — no contexto de implantagdo da escola ativa capixaba —
entre as mais bem concebidas da sua época: [...] entre as mais bem projetadas que existem’ (Ferriére, 1931, p.
88, tradugdo nossa). Afinal, em que pese o oceano que separava o olhar de Ferriére da experiéncia reformadora
no Espirito Santo — claramente filtrado pelo interesse disseminador do idedrio escolanovista do periddico francés
patrocinado pela Liga Internacional para a Educagdo Nova —, ndo deixa de ser intrigante a positividade do
destaque dado ao pequeno e politicamente pouco influente estado capixaba”.
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CAPITULO II
“ONDE OS LACOS SE ATAM”: TECENDO REDES COM BRASILEIROS

O leitor que mais admiro ¢ aquele que ndo chegou até a
presente linha. Neste momento ja interrompeu a leitura
e esta continuando a viagem por conta propria.

Mario Quintana

Corroborando com a constru¢do elaborada até aqui, compreendo que a leitura
possibilita interpretacdes multiplas que, muitas vezes, acabam dando significados ndo
condizentes aos que foram inicialmente elaborados pelo autor. A esse respeito, as palavras de
Mario Quintana sinalizam para as oportunidades do leitor continuar “a viagem” a partir de
suas apropriagdes inventivas. Neste estudo € possivel apreender que a publicacdo de Ferriere
nas paginas da PEN, a respeito da educagdo brasileira, ultrapassou o conhecimento e
interpretagdo que foram tecidos da leitura dos quatro primeiros numeros do BEP e indiciam
que provavelmente o educador “ndo chegou até a presente linha”, mas, valendo-se, também,
das redes que construiu com os contatos estabelecidos no Brasil continuou “a viagem por
conta propria”.

Nos estudos a respeito de intelectuais (SIRINELLI, 2003; GOMES; HANSEN, 2016)
¢ comum lermos que esse grupo costuma se reunir a partir de afinidades, solidariedades e
sensibilidades. Com frequéncia, estdo em busca de um engajamento social que lhes permita
ampliar seus conhecimentos, suas ideias, projetos e sua visibilidade a partir dos contatos e das
parcerias firmadas. Ao lado disso, no entanto, ndo se pode perder de vista que “a hostilidade e
a rivalidade, a ruptura, a briga e o rancor desempenham igualmente as vezes um papel
decisivo” (SIRINELLI, 2003, p. 250).

Engajados no cotidiano social e na divulgacdo e promoc¢dao do conhecimento, os
intelectuais assumem um importante papel na sociedade, uma vez que a partir de suas atitudes
exercem um poder de influéncia por onde passam. Nesse sentido, estdo reunidos em diferentes
espacos de atuagdo, sejam amplos ou pequenos. Na maioria das vezes, estdo a frente de causas
politicas e sociais que implicam diretamente no cotidiano e nos desdobramentos particulares
diarios da sociedade. Torna-se necessario, entdo, compreender ndo apenas as etapas da vida
desses sujeitos, mas as experiéncias que foram permitindo que se constituissem em
intelectuais (ALVES, 2012). As reunides desses grupos sdo consideradas por Sirinelli (2003,
p. 252-253) como redes de sociabilidade e solidariedade, pois
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[...] secretam, na verdade, microclimas a sombra dos quais a atividade e o
comportamento dos intelectuais envolvidos frequentemente apresentam tragos
especificos. E, assim entendida, a palavra sociabilidade reveste-se portanto de uma
dupla acepg@io, a0 mesmo tempo ‘redes’ que estruturam e ‘microclima’ que
caracteriza um microcosmo intelectual particular.

O uso da categoria sociabilidade para o debate acerca dos intelectuais designa uma
pratica social comum entre a popula¢do, mas que se volta para as relagdes estabelecidas entre
os sujeitos publicos, ao tecerem opinides e debates em espacos considerados formais e
informais. Para Silva (2018, p. 37) “a sociabilidade seria a pratica exercida pelos intelectuais,
atuando como ‘elos’ com pessoas e lugares”. E importante tentar perceber como, quando e
onde essas redes sdo tecidas com mais forca e suas possiveis consequéncias. Enquanto
pesquisador, o historiador deve se “interrogar que forgas de atragdo orientam a organizagdo
coletiva e movem as a¢des dos grupos intelectuais” (ALVES, 2012, p.117).

Sado essas redes que permitem a muitos sujeitos a possibilidade de se firmarem na
arena educacional assim como de conquistarem mais espaco na divulgacdo de seus
respectivos trabalhos. Beatrice Ensor, Elisabeth Rotten e o proprio Adolphe Ferricre, para
citar apenas alguns exemplos, se apropriaram das redes que conseguiram constituir ao longo
de suas trajetorias pessoais e profissionais € dos grupos nos quais participaram para que seus
nomes fossem mais conhecidos e reconhecidos nao s6é na Sui¢a, mas em outros inumeros
paises.

O estudo de Sirinelli (2003) ajuda a compreender que essa foi uma estratégia muito
utilizada no meio dos educadores que tentavam se relacionar com os mais diversos sujeitos do
campo, assim como de outras areas, na intengdo da divulgagdo e fortalecimento dos
conhecimentos ¢ dos movimentos educacionais. No caso especifico da Educacao Nova, se
agruparam com intelectuais da medicina, engenharia, direito, psicologia, entre outros,
possivelmente a fim de assimilar o processo formativo — interno e externo — da crianga.

Na tentativa de compreender as agdes desses intelectuais, devemos observar os
espacos que eles atuam, que podem ser os mais variados: livrarias, cafés, imprensa,
associagdes, editoras, instituicdes, organizagdes, correspondéncias etc. Apesar disso, vemos
uma concentragdo em lugares mais especificos, como: escolas, movimentos sociais, entre
outros, onde as possiveis visibilidades e adesdes aos valores difundidos possam se tornar mais
viaveis. Segundo Sirinelli (2003, p. 248), “o meio intelectual constitui, a0 menos para seu
nucleo central, um ‘pequeno mundo estreito’ [...]”, o autor sugere como exemplo a redagdo de

uma revista e o conselho editorial de uma editora, quando afirma que
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As revistas conferem uma estrutura ao campo intelectual por meio de forgas
antagonicas de adesdo — pelas amizades que as subtendem, as fidelidades que
arrebanham e a influéncia que exercem — e de exclusdo — pelas posigoes tomadas, os
debates suscitados, ¢ as cisdes advindas. Ao mesmo tempo que um observatorio de
primeiro plano da sociabilidade de microcosmos intelectuais, elas sdo alias um lugar
precioso para a analise do movimento das ideias. Em suma, uma revista ¢ antes de
tudo um lugar de fermentagdo intelectual ¢ de relacdo afetiva, ao mesmo tempo
viveiro e espaco de sociabilidade, e pode ser, entre outras abordagens, estudada
nesta dupla dimensao (SIRINELLI, 2003, p. 249).

Sirinelli (2003) entende a revista como uma das possibilidades de se estabelecer as
redes de sociabilidade e solidariedade que defende. Nesse sentido, € possivel perceber que
tanto a PEN quanto o BEP, constituiram-se como espagos formativos e de circulagdo de
conhecimentos que possibilitaram uma aproximacdo entre aqueles que estiveram na
divulgacdo do pensamento educacional (autores e editores) com os receptores daquele
determinado contetido (leitores). Além disso, as participagdes de outros intelectuais e
propagandas dos seus e de outros trabalhos foram as estratégias utilizadas a fim de aumentar a
visibilidade desses periddicos e seu poder de influéncia por parte daqueles que os adquiriam.
Assim, o proprio impresso produz sentido visto que “com efeito, cada forma, cada suporte,
cada estrutura da transmissdo e da recepcao do escrito afeta profundamente seus possiveis
usos e interpretacdes” (CHARTIER, 2003, p. 44-45).

A sociabilidade intelectual pode ser estabelecida de duas formas. A primeira como
redes constituidas por meio de for¢as de adesdo, mediante amizades e influéncias; e a segunda
de exclusdes, como posi¢des e opinides contrarias ou cisdes (SIRINELLI, 2003). A reunido
desses grupos ndo garante uma continuidade longinqua, visto que ao longo do tempo
determinados sujeitos saem e outros adentram. Na maioria das vezes se reunem a fim de
discutirem as causas que consideram relevantes ou com o desejo de firmarem algum trabalho,
porém ¢ possivel que no decorrer das atividades os pensamentos, iniciativas, vontades etc. nao
permane¢am em concordancia, o que permite com que eles se afastem. Assim se torna mais

facil compreender a afirmagao de Sirinelli (2003, p. 248):

Todo grupo de intelectuais organiza-se também em torno de uma sensibilidade
ideologica ou cultural comum e de afinidades difusas, mas igualmente
determinantes, que fundam uma vontade e um gosto de conviver. Sdo estruturas de
sociabilidade dificeis de apreender, mas que o historiador ndo pode ignorar ou
subestimar.

Quando pensamos as instituicdes como espacos de sociabilidade, percebemos que
muitas tensdes envolvem seu cotidiano. No estudo historiografico sdo importantes exemplos

de ambientes promotores e ampliadores de contatos entre os intelectuais, pois se constituem



94

como espacos de divulgacdo do conhecimento ao mesmo tempo em que podem estar
envolvidos pelos constantes conflitos. Além do exemplo ja citado da LIEN/NEF, no caso
brasileiro temos, dentre outras, a ABE que foi estudada em diversos aspectos por
pesquisadores do campo da Historia da Educagdao Brasileira (MIGNOT; XAVIER, 2004;
XAVIER, 2002b; MARQUES, 2008; VALERIO, 2013; MORAES, 2005; BURLAMAQUI,
2013; LINHARES, 2006, GOMES, 2015; MARTINS, 2010; ROCHA, 2004; CORREIA,
2017). De acordo com Carvalho (1998), apesar dos educadores 14 presentes estarem unidos
com o objetivo de defenderem a causa educacional, muitos foram os fatores que motivaram
brigas e até rupturas entre eles. O que, consequentemente, resultou tanto na saida de uns
quanto na formacao de novos grupos de intelectuais.

Talvez seja possivel apreender essas redes de sociabilidade e de solidariedade'!

, neste
estudo, como uma das estratégias utilizadas pelos educadores para divulgar e legitimar suas
teorias, insercdes sociais, praticas, apropriacdes € o conjunto de atuagdes na arena
educacional. Os encontros, desencontros, as correspondéncias, proximidades, distancias,
associacdes, disputas, ocupacdes, entre tantas outras possibilidades, provavelmente foram
pensadas para que se firmassem em forma de projetos e atividades por lugares além dos que
estavam envolvidos cotidianamente. Nesse sentido, as redes tecidas por Ferricre
possibilitaram nao s6 uma rapida passagem pelo Brasil, mas, também, a publicacdo dos
artigos escritos por Fernando de Azevedo e Deodato de Moraes na revista que o suico era
editor chefe. A partir das investidas do educador, através das correspondéncias enviadas a
alguns brasileiros, e de outros contatos, ¢ possivel indiciar que suas intencionalidades estavam
ancoradas na divulgacao de ideias e nas possiveis trocas empreendidas nas arenas nacional e
internacional, o que era comum entre os diversos grupos de intelectuais.

Sendo assim, neste capitulo pretendo investigar a possivel circulagdo dos ideais
reformistas e “onde os lacos se atam”™ (SIRINELLI, 2003, p. 248) entre o intelectual
genebrino e educadores brasileiros, baseada no conceito de redes de sociabilidade e de
solidariedade; a trajetéria profissional de Adolphe Ferric¢re, assim como sua participagao e
atuacdo na edi¢do da PEN, dialogando com o estudo de Bourdieu (2006); e a opinido que o
educador teceu a respeito do trabalho de reforma realizado no Distrito Federal e idealizado

por Fernando de Azevedo (FERRIERE, 1931g).

3! Diana Gongalves Vidal e Rafaela Rabelo, em estudos recentes e baseados em autores estrangeiros, propdem
uma forma complementar de se pensar essas redes. Defendem, assim, as conexdes estabelecidas entre esses
intelectuais como Aubs. Cf.: Vidal e Rabelo (2020a; 2021).
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2.1 Entrecruzando a vida: construcio de uma possivel trajetoria

A proposta de analisar historicamente a trajetoria de um determinado sujeito requer
alguns cuidados tedrico-metodologicos. Conhecer, explorar e descrever algumas das diversas
atividades realizadas por ele ndo significa a necessidade de reuni-las linear e sequencialmente
“como uma série Unica e por si suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo
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que ndo a associagdo a um ‘sujeito’”, pois isso “é quase tdo absurdo quanto tentar explicar a
razdo de um trajeto no metrd sem levar em conta a estrutura da rede, isto €, a matriz das
relacdes objetivas entre as diferentes estacdes” (BOURDIEU, 2006, p. 189-190). O trabalho
do historiador, entdo, deve ser o de tentar compreender aspectos da vida e do cotidiano
daquele que toma como sujeito biografado. Seu papel na analise dos diversos acontecimentos
deve ser do que “fabrica” uma trajetdria, dentre outras possiveis. Nas palavras de Michel de
Certeau (1982, p. 73): “como o veiculo saido de uma fabrica, o estudo histérico estd muito
mais ligado ao complexo de uma fabricagdo especifica e coletiva do que ao estatuto de efeito
de uma filosofia pessoal ou a ressurgéncia de uma ‘realidade’ passada. E o produto de um
lugar™.

Com uma possivel trajetoria muito movimentada e cercada das mais diversas
imprevisibilidades que sdo caracteristicas daqueles que se envolvem com causas publicas,
muitas sdo as possibilidades de se estudar as atividades vivenciadas por Adolphe Ferriére nos
mais diversos ambientes que frequentou. Sujeito constantemente envolvido em varias agdes
de cunho educacional, sdo os meus interesses de pesquisa que vao realgar determinados
acontecimentos em detrimento de outros. Uma vez que a pesquisa requer uma série de
recortes e escolhas de forma que tragam sentidos para aquilo que se deseja discutir, torna-se
interessante, entdo, evidenciar o que foi importante em determinados espagos e tempos no

itinerario desse educador. Sendo assim

[...] ndo podemos compreender uma trajetoria (isto €, o envelhecimento social que,
embora o acompanhe de forma inevitavel, ¢ independente do envelhecimento
biologico) sem que tenhamos previamente construido os estados sucessivos do
campo no qual ela se desenrolou e, logo, o conjunto das relagcdes objetivas que
uniram o agente considerado — pelo menos em certo numero de estados pertinentes —
ao conjunto dos outros agentes envolvidos no mesmo campo e confrontados com o
mesmo espaco dos possiveis (BOURDIEU, 2006, p. 190; grifos do autor).

A partir das colegdes documentais que pude construir com esta pesquisa, consegui
lancar olhares para alguns dos caminhos percorridos por Ferricre, as escolhas que ele fez e até

mesmo outros sujeitos com os quais se relacionou. Esta investigacdo ndo objetiva fazer um



96

desdobramento de todos os acontecimentos vividos por ele e, talvez, isto nem seria possivel,
mas, sim, relacionar seus projetos e experiéncias com as tematicas as quais me proponho a
discutir acreditando que “ele é um entroncamento em que diferentes estradas, diferentes séries
histéricas, vém encontrar-se e, a0 mesmo tempo, vém separar-se. Ele ndo ¢ s6 ponto de
partida, nem s6 ponto de chegada, ele € travessia, transversalidade” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2007, p. 248).

Neste sentido, torna-se importante demarcar a construg¢do de “uma representagdo deste
sujeito, ou seja, a confecgdo de uma imagem concebida a partir de um olhar que ndo ¢ o
unico, ja que para uma vida outros olhares podem ser langados e um novo enredo pode ser
elaborado” (CORREIA, 2017, p. 63). Dessa maneira, as analises produzidas tencionam “[...]
mostrar que aquilo que ¢ nem sempre foi, isto €, que ¢ sempre na confluéncia de encontros,
acasos, ao longo de uma historia fragil, precaria, que se formaram as coisas [...]”
(FOUCAULT, 2006, p. 499) e, assim, uma trajetéria pode ser fabricada em didlogo com os
objetivos e anseios tencionados.

Estudar parte do percurso de vida desse educador também permitiu uma aproximagao
com outro conceito: o de intelectual. Sujeitos historicos, produtores de bens simbolicos,
mediadores culturais e atores do politico, os intelectuais encontravam-se engajados no
cotidiano social e na divulgacao e promogao do conhecimento. Jean-Frangois Sirinelli (2003,
p. 242-243) define esse conceito a partir de duas acepgdes, “uma ampla e sociocultural,
englobando os criadores e os mediadores culturais, a outra mais estreita, baseada na nogao de
engajamento [...] na vida da cidade como ator”. Para ele, a primeira estd ligada aqueles que
podem ser compreendidos em sua relacdo de criagdo ou mediagdo em potencial; ja a segunda
aos que estdo socialmente engajados, ou seja, agem e intervém na sociedade em busca da
defesa de uma causa.

Angela de Castro Gomes e Patricia Santos Hansen (2016, p. 10) por sua vez, afirmam

que esses sujeitos podem ser concebidos como

[...] homens da produc¢do de conhecimentos e comunicacdo de ideias, direta ou
indiretamente vinculados a intervencdo politico-social. Sendo assim, tais sujeitos
podem e devem ser tratados como atores estratégicos nas areas da cultura e da
politica que se entrelagam, ndo sem tensdes, mas com distingdes, ainda que
historicamente ocupem uma posi¢@o de reconhecimento variavel na vida social.

Para essas autoras, pertencem a esse grupo tanto os que se restringem aos seus pares

quanto aqueles que se dirigem a um grupo ndo especializado. Esses intelectuais podem se
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voltar a um publico especifico de determinados espagos ou mesmo a outros mais abrangentes

e menos “marcados”. Assim, destacam também que

[...] um mesmo intelectual pode ser “criador” e “mediador”; pode ser s6 “criador” ou
s0 “mediador”; ou pode ser “mediador” em mais de um tipo de atividade de
mediacdo cultural, sendo seu valor conferido pelo reconhecimento de seu trabalho,
quer pelo publico, quer pelo proprio campo intelectual com o qual dialoga
(GOMES; HANSEN, 2016, p. 22).

As autoras consideram, ainda, que nao existem pessoas fixas, logo essas categorias
também nao devem ser conceituadas em posicdes completamente estabilizadas. Assim, o
intelectual mediador ¢ compreendido “[...] como um sujeito produtor de conhecimento e
comunicador de ideias que, por estar incrustado na tessitura sociocultural na qual produz, ¢
cruzado por interesses, caréncias e sentidos que permeiam a producao e divulgacao dos bens
culturais” (BORGES, 2017, p. 40). Ao analisar suas atividades € possivel perceber seu forte
poder de pertencimento e influéncia entre diferentes ptblicos. A esse respeito, cabe destacar
que Ferriere teve a oportunidade de se relacionar com aqueles que tinham objetivos parecidos
com os seus, como no caso da LIEN/NEF, e também pdde estar proximo dos que nem
conhecia, mas que tinham interesses em comum, como seus leitores na PEN, por exemplo.

Perscrutando alguns dos acontecimentos decorrentes dos varios percursos trilhados
pelo suico, percebo, entdo, a necessidade de me aproximar também do estudo de Carlo
Ginzburg (1989) a fim de seguir os rastros, indicios e sinais e tentar organizar uma possivel
forma de fabricacdo que se relacione com os outros aspectos que me proponho a discutir ao
longo desta investigacdo. Nesse sentido, pretendo langar olhares e problematizar aqueles
momentos da trajetéria do educador que, de alguma forma, se aproximem dos objetivos que
tenho neste trabalho. Sendo assim, como uma atividade de caga, o oficio do historiador
assemelha-se ao do “[...] cagador agachado na lama, que escruta as pistas da presa”
(GINZBURG, 1989, p. 153).

O estudo de parte da biografia do intelectual Adolphe Ferri¢re pretende elencar “[...] o
seu papel como debatedor de preceitos educacionais, que assumiu determinadas posturas,
defendeu posicionamentos, estabeleceu relagdes sociais e politicas e utilizou diferentes
estratégias para tornar publicas as suas ideias e a¢des no campo educacional” (CORREIA,
2017, p. 69). Fatores que, combinados, deram seu intenso reconhecimento no campo e
permitiram com que fosse conhecido até os dias atuais nas mais diferentes reflexdes ligadas a

Educacdo Nova e a Historia da Educagao.
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Imagem 13 — Retrato de Adolphe Ferriere

Fonte: https://pgl.gal/wp-content/uploads/2018/09/ADOLFO-FERRI%C3%88RE-Foto
Acesso em 8 jun. 2021.
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Adolphe Fréderic Emmanuel Ferriere (1879-1960) foi um dos mais reconhecidos
nomes ligados ao movimento da Educagdo Nova. Vivendo em Genebra, esteve muito proximo
as causas que envolviam os projetos de reformas educacionais de seu pais e, pode-se dizer, de
diversas outras partes da Europa uma vez que mantinha contatos com diferentes sujeitos de
varias localidades e participava de atividades de cunho propagandistico. Assim como alguns
de seus contemporaneos, seu nome se encontra presente até hoje nos estudos acerca da luta
pelas modificacdes na educacao mundial, principalmente no cenario do entre guerras, periodo
muito movimentado mundialmente e que impunha uma série de cuidados para todos que se

envolviam em causas de militdncia. A trajetoria profissional desse intelectual, entdo, se torna
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importante fonte para os estudos de Historia da Educagdo a fim de compreender, neste caso
em particular, suas possiveis relagcdes com o sistema educacional brasileiro.

Pertenceu a uma familia'3? de protestantes, na qual seu pai, Frederic Ferriére (1848-
1924)!133 esteve muito comprometido com diversas causas humanitarias, especialmente na
Cruz Vermelha. Ja aos 20 anos, Adolphe Ferriére voltou-se para a educacdo e se tornou
professor atuando, de largada, na Alemanha e depois colaborando na fundagdo da Glarisegg
que foi considerada a primeira Escola Nova suica. No ano de 1915, recebeu a titulacdo de
doutor em sociologia apos publicar a tese intitulada La loi du progres en biologie et en
sociologie'®*. Publicou artigos sobre os mais variados assuntos!*>. Envolvido em muitas
atividades de cunho educacional, dividiu suas experiéncias em diferentes areas de interesse
quando escreveu em seu didrio pessoal que “entre 1900 e 1910 vivi na metafisica. De 1910 a
1920, vivi na psicologia. De 1920 a 1930 foi a pedagogia que teve preferéncia. De 1930 a
1940, a sociologia. E aqui estou eu, desde 1940, até o pescoco, até a alma, até o espirito na
filosofia” (HAMELINE, 1993, p. 2)3¢.

Colaborou na criagcdo e inauguragdo de diferentes instituicdes como o Bureau
International d’Education Nouvelle (BIEN), em 1899 e¢ o IJJR. Um dos seus mais
reconhecidos trabalhos foi a escrita dos 30 pontos da Educag¢do Nova que foram publicados
pela primeira vez no livro de Faria de Vasconcellos (1880-1939)'%7, Une Ecole Nouvelle en

38 em 1915. Sua circulagdo foi tio debatida, nos mais diversos espagos, que

Bélgique'
considero importante listd-los aqui. Para Ferriere uma escola seria considerada nova se

atendesse a, pelo menos, 15 dos pontos que foram definidos pelo BIEN:

1. Ser um laboratorio de pedagogia pratica;

2. Ser um internato;

132 Seus pais, Frederic Ferriére e Adolphine Faber, tiveram quatro filhos: Adolphe Ferriére, Frédéric Férriere,
Charles Ferriére e Marianne Ferriére.

133 O médico teve a oportunidade de destacar-se profissionalmente quando fundou a secdo civil da Agéncia
Internacional dos Prisioneiros de Guerra (AIPG), instituigdo que, durante a Primeira Guerra Mundial, destinava-
se a encontrar prisioneiros e pessoas afastadas de suas nacionalidades. Cf.: http://archives-
ferriere.nexgate.ch/genealogice/#Fer. Acesso em 21 set. 2021.

134 Tradugdo livre: “A Lei do Progresso em Biologia e em Sociologia”.

135 Disponivel em: https://www.unige.ch/archives/aijjr/files/4113/9824/8497/recens.articles.Ferriere_listel.pdf.
Acesso em 25 ago. 2021.

136 Tradugdo livre do original: “entre 1900 y 1910 vivi en la metafisica. De 1910 a 1920, vivi en la psicologia. De
1920 a 1930 fue la pedagogia la que ocupo el lugar preferente. De 1930 a 1940, la sociologia. Y heme aqui,
desde 1940, metido hasta el cuello, hasta el alma, hasta el espiritu en la filosofia”.

137 Apesar da formacdo inicial em direito, o portugués escolheu dedicar-se 4 educacdo, tendo atuado como
professor universitario e associado a denominada Educagdo Nova. No periodo da primeira guerra instalou-se no
1JJR, quando trabalhou com Ferriére, Claparéde e Bovet. Dessa empreitada, recebeu indicag@o para trabalhar nos
sistemas educacionais de Cuba e na Bolivia, onde ficou notadamente conhecido. Cf.: Cruz (2001).

138 Tradugdo livre: “Uma escola Nova na Bélgica”.
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Estar situada no campo;

Agrupar os alunos em casas separadas;

Propor a coeducagdo dos sexos;

Organizar trabalhos manuais;

Oferecer atividades de marcenaria, cultura da terra e criagdo de pequenos animais,

Dar lugar aos trabalhos livres;

© ®» N n kW

Assegurar a cultura do corpo pela gindstica natural;

10. Preparar viagens, a pé ou de bicicleta, com acampamento em tenda;

11. Abrir o espirito por meio de uma cultura geral,

12. Contemplar a cultura geral por uma especializagao;

13. Basear o ensino nos factos € nas experiéncias;

14. Basear o ensino também na actividade pessoal da crianga;

15. Basear o ensino nos interesses espontaneos da crianca,

16. Consistir o trabalho individual do aluno em pesquisa e classificagdo documental,
17. Consistir o trabalho colectivo numa troca, ordenacao ou elaboragao logica;
18. Limitar o ensino propriamente dito a parte da manha;

19. Estudar poucas areas por dia;

20. Estudar poucas dreas por més ou por trimestre;

21. Aplicar o sistema da republica escolar (“self-government” escolar);

22. Proceder a elei¢do dos chefes, ou prefeitos;

23. Possibilitar os cargos sociais;

24. Oportunizar os prémios ou sangdes positivas;

25. Relacionar os castigos ou sangdes negativas com as faltas cometidas;

26. Apreender a emulagdo como comparacao de trabalhos presentes e passados;
27. Ser um meio de beleza;

28. Exercer influéncia, pela musica colectiva, canto ou orquestra;

29. Consistir a educac¢do da consciéncia moral em narrativas;

30. Consistir a educagdo da razdo pratica em reflexdes e estudos sobre as leis naturais do

progresso espiritual (FERRIERE, 2015[1915]; grifos do autor)'>’.

139 Os 30 pontos foram escritos por Ferriére em forma de pequenos textos. Ndo pretendo aqui explora-los
extensivamente, nem interferir nas possiveis formas de compreensdo, mas apenas apresentar algumas das
caracteristicas que o educador considerava importante, naquele momento social e profissional, para uma escola
que tomava rumos diferenciados das suas antecessoras. O trabalho desenvolvido por Coelho e Rodrigues (2006)
descreve melhor as reflexdes do suigo e ainda faz uma tentativa de “relacionar” com as opinides de Farias de
Vasconcelos descritas no mesmo livro.
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Apoés a descricdo, completou: “estes trinta principios, retirados da atual experiéncia
das Escolas novas, permitem aferir estas escolas, se me ¢ permitido utilizar este termo. Uma
unica visita permitird a um pai de familia ficar a saber se a escola a qual quer confiar o seu
filho ¢ ou ndo uma Escola nova” (FERRIERE, 2015[1915]; grifo do autor). Na traducio do
livio para portugués'*’, em comemoragio ao centenario da publicacio original, ainda é
possivel localizar uma listagem de seis Escolas Novas: Abbotsholme School (Inglaterra) que
contemplava 22,5 pontos; Bedales School (Inglaterra) que perfazia 25 pontos;
Landerziehungsheim Hermann Lietz Schule (Alemanha) que cumpria 22 pontos; Ecole des
Roches (Franga) que atendia 17,5 pontos; Odenwaldschule (Alemanha) que correspondia aos
30 principios. Ainda assim, era a Bierges-lez-Wavre (Bélgica), fundada por Faria de
Vasconcellos, que Ferriere considerava como uma verdadeira Escola Nova, conquanto
alcancasse 28,5 pontos.

Na perspectiva dos termos utilizados para se referir ao movimento, Ferriere foi um dos
que langou mdo de empregar outra terminologia para se pensar a Educagdo Nova. Mignot
(2017) e Peres (2005) afirmam que apesar da possibilidade de que ja tivesse sido escrito
anteriormente, provavelmente por Pierre Bovet em 1917, foi Ferriere quem fundamentou a
Escola Ativa, termo baseado nos ideais escolanovistas. Por sua vez, Vidal (2013, p. 581; grifo
da autora) ressalta a relacdo com a “[...] arbeitsschule (1895-1920), que na tradicao da escola
do trabalho transformou-se em escola ativa nos enunciados de educadores genebrinos, e da
propria Escola Ativa, que entre 1917 e 1920 firmou-se como expressdo de uma nova
concepgdo educacional”. Segundo o proprio educador, ela se resumia em trés principios:

©

ciéncia, verdade e fé, creditando seu sucesso a “verdade que ela contém em si, & sua
conformidade com as grandes leis da vida e do espirito, que o Homem, na sua marcha
vacilante para a luz, arranca dia ap6s dia ao desconhecido” (FERRIERE, 1965, p. 33 apud
PERES, 2002, p. 12). Ainda de acordo com Peres (2005, p. 120), Ferriere “dizia que se tratava
de um movimento de reagdo contra o que subsistia de medieval na escola, contra seu
formalismo e seu habito de se colocar a margem da vida, contra a sua incompreensao radical
daquilo que constitui o fundo e a esséncia da natureza da crianga”.

O termo era baseado nos 30 principios acima citados. A respeito do uso dessa
nomenclatura, Vidal e Rabelo (2021, p. 24) afirmam que “as mudancas de denominacao

implicam também em alteragdes de sentido, construidos social e historicamente”. As diversas

denominacdes acerca da Educagdo Nova demonstravam as diferentes intencionalidades

10 Disponivel em: https:/purl.pt/26930/1/1908222 PDF/1908222 PDF 24-C-R0150/1908222 0000 t24-C-
RO150.pdf. Acesso em 17 ago. 2021.
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daqueles que as idealizavam, ainda assim ¢ possivel afirmar que sinalizavam para uma
preocupagdo comum no campo educacional.

Cabe ainda destacar que em uma possivel tentativa de legitimar, e conseguir adeptos, o
novo incorporado aos trabalhos de diversos intelectuais como Ferri¢re, que se dedicaram a
idealizar terminologias e atitudes outras para a denominada Educacdo Nova, reforcavam em
seus escritos e discursos um contraponto “medieval”, “formal”, “a margem da vida” em
relagcdo as acdes anteriores, como foi possivel observar na citagdo de Peres (2005). De acordo
com Hameline (1993, p. 1; grifos meus) “sem duavida, ele compartilha[va] muitos
preconceitos de seu meio social, mas a0 mesmo tempo seus escritos politicos revela[va]m um
observador astuto e objetivo do periodo entre guerras™*!.

Durante o periodo entre as Primeira (1914-1918) e Segunda (1939-1945) Guerras
Mundiais, educadores uniram esforgos, a fim de propor diversas reformulagdes para a
educacdo. Esses pontos escritos por Adolphe Ferriére, apesar de terem sido elaborados no
calor do primeiro grande confronto, caracterizavam bem esse momento e indicaram uma
preocupacdo em repensar as maneiras como as criancas eram vistas perante a sociedade e
outras possibilidades de envolvé-las com os diferentes grupos através da escola. A esse
respeito, Loureiro (2015 p. 12-13; grifos meus) afirma que “mediante as grandes
transformagdes politicas e econdmicas resultantes dos acordos de guerra assinados e dos
terriveis danos causados pelo conflito, pensadores, cientistas, militantes e governantes [...]” de
diversas localidades “[...] logo se propuseram a refletir sobre como a educagdo poderia
contribuir para a divulgacdo de um pensamento pacifista e internacionalista”. Nesse sentido,
os designios do educador suico estavam envolvidos em reordenar os preceitos escolares de
maneira a orquestra-los com os anseios, as necessidades e as exigéncias do momento. Ou seja,
tanto para Ferriere quanto, provavelmente, para outros educadores daquela época as propostas
da Educagdo Nova importavam estarem em constante didlogo com o que era socialmente
demandado. Nesse processo, algumas caracteristicas acabavam sendo mantidas e outras
reformuladas.

Creditando ao educador suigo esse papel, percebo que era muito possivelmente num
sentido de incentivar as atividades realizadas por ele e que vinham ganhando muito destaque
na cena educacional de diferentes localidades, que alguns intelectuais — no trabalho de

traducao das obras de Ferriére — o denominaram como:

14! Tradug#o livre do original: “sin duda comparte muchos prejuicios de su medio social, pero al propio tiempo
sus escritos politicos revelan un observador sagaz y objetivo del periodo de entre guerras”.
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[...] profeta da Educagdo Nova, de advogado entusiasta da Pedagogia Funcional
(Emile Planchard, no “Prefacio” da tradugdo portuguesa de “A Escola Activa”,
1965), de apostolo convencido e incansavel, mais fascinante filosofo da educacdo
renovada (Lourengo Filho na apresentagdo da edigdo brasileira de A Lei Biogenética
e a Escola Activa, 1929), de grande apodstolo da Educagdo Nova (Anténio Sérgio no
prefacio da obra Transformemos a escola, 1928) (PERES, 2002, p. 2-3).

Os estudos de Eliane Peres (2002) e Daniel Hameline (1993) sinalizam para o fato de
que uma surdez progressiva acometia Ferriere desde jovem. Soler Mata (2016, p. 71) ao
analisar o diario pessoal do educador, mencionou que foi aos 42 anos que o suico ficou
completamente surdo. E importante destacar que mesmo com esse acontecimento, sua esposa,
Isabelle Bugnion (1885-1969)!*?, passou a ser sua intérprete e principal acompanhante pelos
mais diversos espagos, apesar de também ndo conseguir ouvir perfeitamente (FERRIERE,
1931h). A esse respeito, Francisco Lins (1866-1933)!43 escreveu: “[...] Ad. Ferriére é victima
de terrivel surdez, o que causa a maior pena. Foi por intermédio de sua intelligentissima e
virtuosa senhora que conversamos. As minhas palavras, ella a elle as transmittia escrevendo.
E, lidas, a resposta era dada immediatamente, claramente, a todas” (ADOLPHE..., Minas
Geraes, 07 e 08/04/1930, p. 5 apud SANTOS, 2020, p. 171).

A partir de entdo, e acreditando ter uma vocagao para a vida publica, se distanciou das
salas de aula e passou a se dedicar ainda mais para o trabalho de difusdo do movimento
europeu do qual fazia parte. Se, antes, ja estava muito engajado com as causas relacionadas a
Educagao Nova e presente nos mais diversos espagos, a partir desse momento — que coincide
com o periodo que afirmou ser de dedicacdo a pedagogia — as atividades ganharam muito
maior notoriedade e espaco em seus empreendimentos. Para Hameline (1993, p. 2) “[...] desde
a juventude pensava que o seu lugar de direito era no debate politico, econdmico e social
europeu. [...] Para Ferriére, o interesse pela educagdo era apenas uma faceta de sua agdo como
cidaddo livre™!#,

O trabalho que realizou quando esteve a frente da PEN foi um dos momentos mais
expressivos da trajetoria profissional de Adolphe Ferriére. Foi editor chefe da revista e um dos
mais recorrentes colaboradores. Como descrito no quadro a seguir, os artigos do educador

estiveram em maior numero no periodo em que liderou mais ativamente a parte editorial da

142 Professora de Ciéncias Naturais. Conheceram-se em 1908 € se casaram no ano de 1910. Tiveram apenas um
filho, Claude Ferriére (1916-2002).

43 Educador mineiro, que apesar de nio ser tdo conhecido pela historiografia da educacdo teve papel muito
importante nos trabalhos desenvolvidos em seu estado. Enquanto aluno do IJJR, teve a oportunidade de
permanecer vinculado a instituigdo por, pelo menos, 7 anos. Cf.: Santos (2020).

144 Tradug@o livre do original: “[...] desde su juventud penso que el lugar que le correspondia estaba en el debate
politico, econémico y social europeo. [...] Para Ferriére, el interés por la educacion no era mas que una faceta de
su accion de ciudadano libre”.
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revista. Em contrapartida, a diminuicdo comegou a ocorrer quando, aos poucos, foi se
afastando e ocorreu a mudanga para o GFEN (HAENGGELI-JENNI, 2011). Ainda assim, s6
ndo vemos mais seus textos no ano em que apenas um numero foi publicado, 1940, e, em
seguida, as atividades foram pausadas em decorréncia da eclosdo da Segunda Guerra
Mundial. A partir desse levantamento é possivel ainda mencionar que nenhum outro autor

publicou tantos trabalhos quanto Ferriére.

Tabela 2 — Quantidade de artigos escritos por Ferriére na PEN
N ARTIGOS

>
=)

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Os 110 artigos'* assinados por Ferriére representaram nio s6 sua atividade no grupo
editorial da PEN, mas, principalmente, uma preocupacdo em tentar disseminar o pensamento
educacional que acreditava e que ganhava cada vez mais novos contornos e adesdes. As
tematicas abordadas foram muitas; a guisa de contextualizacdo, vale a pena acompanhar a
enumeragdo de algumas delas: coedug@o dos sexos; a crianga e a arte dramatica; republica
das criancgas; a escola ativa e o espirito de servigo; ensino de musica; desenhos infantis;
a crianca e o Sol; ritmo e gesto nos mais pequenos; o pré-aprendizado e o trabalho do

funileiro; a situagdo presente e o futuro da psicologia individual; ensino de Historia;

145 Cf.: Apéndice 1.
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como manter as aptidoes do professor na escola; cultura da personalidade; pais e filhos;
a reeducacdo de jovens delinquentes; classificacdo das criancas de acordo com seu tipo
psicologico; o conflito de automatismos instintivos € emog¢ao em criangas de zero a trés
anos; formacdo de professores com a ajuda do cinema; educagcdo como fator de
transformacdo social; formacdo do espirito da geometria; trabalho em equipe; a
subnutricdo das criangas; desenho livre; a formacdo social da crianga; formagao
psicologica de professores; e autonomia dos escolares. Ao refletir a respeito dessas e de
outras tematicas, via de regra, se esforcava para convencer seus leitores de que as teorias
baseadas na Educa¢do Nova eram as mais adequadas.

Na qualidade de um dos mais importantes e expressivos nomes europeus ligados ao
movimento da Educa¢do Nova, Ferriére, nos mais diversos espacos, trabalhos e contatos
firmados, procurava demonstrar a importancia de repensar a educagdo de acordo com os
momentos € 0s 7ovos contornos que passavam a ser vivenciados. A partir da analise de sua
trajetoria e de sua participacdo no corpo editorial da PEN ¢ possivel indiciar que as escolhas
para que ele estivesse a frente de inimeros trabalhos ndo eram sem propositos, mas, muito
provavelmente, estavam ligadas ao seu grande “poder” de influéncia. Por se tratar de um
intelectual que baseava suas atividades na propaganda e em parcerias, seu nome circulava
entre outros grupos que tratavam das reformas educacionais inspiradas nos ideais propostos
pelo suico e por outros sujeitos que integravam suas redes de sociabilidade e de solidariedade.
Assim, colaborava com a legitimacao das Reformas educacionais da época.

Durante sua empreitada no campo educacional, também foi autor de diversos livros. A
esse respeito, dentre outros, destaco as seguintes obras: La loi du progres en biologie et en
sociologie et la question de I'organisme social (1915)'%%; L autonomie des écoliers (1921)'*;
La pratique de L école active, expériences et directives (1924)'*%; e L aube de I’école sereine
em Italie (1927)'*°. Numa tentativa de estreitar lagos com a América Latina, algumas de suas
obras foram traduzidas para portugués e espanhol. Em pesquisas realizadas no acervo da FBN
e no Centro de Memoria da Educacao Brasileira do Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro (CMEB/ISERJ) foi possivel localizar: A escola activa (1934); A lei biogenética e a
escola activa (1929); Educac¢do da infancia abandonada (1956); Transformemos a escola

(1928); La educacion nueva em Chile (1932)'°% La educacion auténoma (1950)!;

Y8Tradugdo livre: “A lei do progresso em biologia e em sociologia € a questdo do organismo social”.
147 Tradugdo livre: “A autonomia dos escolares” [alunos].

148 Tradugdo livre: “A pratica da escola ativa, experiéncias e orientagdes”.

149 Tradugéo livre: “O amanhecer da escola serena na Italia”.

130T radugdo livre: “A educagfio nova no Chile”.
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Problemas de educacion nueva (1950)'32; La escuela sobre medida, a la medida del maestro
(1949)'5%; El alma del nifio a la luz de la ciencia (1950)'>*; EI ABC de la educacién (1949)';
La libertad del nifio em la escuela activa (1933)'%; El progreso Espiritual (1933)"%7; dentre

outros'®®. De acordo com levantamento feito por Eliane Peres (2002), a maior parte das

1159

tradugdes em portugués foram realizadas em Portugal e apenas uma no Brasil'>”, qual seja: 4

Lei Biogenética e a Escola Ativa, em 1929.

Sobre esse livro traduzido no Brasil, cumpre sublinhar que veio a lume como volume
IX da Biblioteca de Educagdo da Companhia Editora Melhoramentos de Sdo Paulo'®’. A
frente desse trabalho esteve Lourenco Filho (1897-1970)'®!, que escreveu o prefacio do livro e
era, naquele momento, o diretor da institui¢do. A tradugdo ficou sob responsabilidade de
Noemy Silveira (1902-1980)!62, que trabalhava como assistente do educador na época.

Segundo a analise de Peres (2002, p. 9; grifos da autora) o livro foi assim estruturado:

inicialmente, uma espécie de prefacio (embora ndo leve esse nome) denominado de
Ferriére e a “Escola Nova”, escrito por Lourengo Filho; seguida das duas partes da
obra. A primeira, com quatro capitulos: I. Correntes novas no campo da
Educacio; II. O objectivo da Escola Popular; III. Meios para atingir o
verdadeiro objectivo da Escola Popular; IV. Resumo e Conclusdes da I Parte. A
segunda parte inicia-se com o texto: Projecto de organizagio da Escola Nova. § 1
— Do Programma de Estudo. Em seguida, sdo apresentadas trés se¢des: Primeira
Seccdo — Periodo dos interesses imediatos. Alunos de 6 a 9 anos; Segunda
Seccio — Periodo dos interesses concretos especializados. Criancas de dez, onze

151 Tradugdo livre: “A educagio autdbnoma”.

152 Tradugdo livre: “Novos problemas de educagéo”.

153 Tradugdo livre: “A escola sob medida, sob a medida do professor”.

154 Tradugdo livre: “A alma da crianga a luz da ciéncia”.

155 Tradugio livre: “O ABC da educagdo”.

156 Tradugdo livre: “A liberdade da crianga na Escola Ativa”.

157 Tradugdo livre: “Progresso espiritual”.

158 Alguns desses livros ndo continha data impressa, apenas as carimbadas pelos arquivistas foram as
consideradas neste trabalho.

159 Do levantamento realizado nos arquivos da FBN e do CMEB localizei também a obra Educagdo da inféncia
abandonada que foi traduzida e teve seu prefacio escrito por Leodegario Amarante de Azevedo Filho, publicada
no ano de 1956 pela editora Conquista. Na capa consta a seguinte informagdo: “oferta do Prof. Lourengo Filho a
Biblioteca do I.T.E.D.F.”.

160 Tniciou suas atividades no ano de 1890 dedicada a confecgdo de papel. J4 o inicio da produgdo e venda de
livros foi possivel a partir de 1915. Sua expansdo foi tamanha que no ano de 1928 foram registrados cerca de
670.000 livros impressos. Foram publicados livros nacionais, mas, também, realizadas traducdes de obras
estrangeiras. A este respeito, Toledo e Carvalho (2017) e Vidal e Rabelo (2019) realizaram levantamentos de
alguns dos trabalhos efetuados pela Biblioteca de Educagdo da Editora Melhoramentos. Funciona até os dias
atuais em diferentes enderecos do estado de Séo Paulo e no site:
https://www.ciamelhoramentosdesaopaulo.com.br/. Acesso em 15 ago. 2021.

161 Educador brasileiro e um dos signatirios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Em sua
trajetoria, esteve muito fortemente ligado a diversos trabalhos articulados com o movimento escolanovista.
Atuou, pelo menos, no Ceard, Rio de Janeiro e Sao Paulo. Cf.: Monarcha (2010).

162 Também conhecida como Noemy da Silveira Rudolfer (nome de casada). Realizou diversas viagens a fim de
estudar em instituigdes conceituadas como o Teachers College. Atuou juntamente com Lourengo Filho na
educacgdo paulista e também lecionou no Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo. Cf.: Moraes
(2012).
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e doze anos; Terceira seccao: Periodo de interesses abstractos. Criancas de 13 a
14 anos. § 2 — Do horario — Subdivisao das horas de estudo.

Em consulta realizada no acervo on-line do CPDOC, localizei quatro cartas trocadas
entre Adolphe Ferriére e Lourenco Filho'®®. Trés escritas pelo sui¢o e apenas uma pelo
brasileiro'®*. Tomo-as aqui como fonte de estudos ao mesmo tempo em que tento me
distanciar de pensa-las “como se fosse[m] uma expressdo do que ‘verdadeiramente
aconteceu’, como se fosse[m] a verdade dos fatos, o que evidentemente ndo existe em
nenhum tipo do documento” (GOMES, 2004, p. 15).

Escritas em um dado momento e com diferentes intencionalidades, as missivas
representaram uma forma de contato muito utilizada especialmente nos séculos XIX e XX.
Segundo Camargo (2011, p. 157) “[...] a carta, como um objeto material [...] traz indicios de
uma cultura, época, meio [e] consolida uma pratica de escrita”. O trabalho historiografico
consiste em perceber que nessa fonte “[...] as informagdes contidas serdo sempre versdes
individuais ou coletivamente construidas sobre determinados acontecimentos vividos pelo
narrador ou dos quais se inteirou de diversas formas como conversas, leituras, relatos”
(MALATIAN, 2017, p. 204). Nas diferentes maneiras de se tratar o destinatario, algumas
representam um carater mais intimo e outras uma maior seriedade. Ainda assim, era uma das
maneiras de comunicacdo mais frequentes e que permitia um didlogo entre os diferentes pares
a fim de firmarem seus propositos e tecerem suas redes de sociabilidade e de solidariedade,
pois “cada um dos dois sera para o outro o socorro permanente, uma ajuda inesgotavel”
(FOUCAULT, 1992, p. 145). Sendo assim, ¢ importante confrontd-las com outros
documentos a fim de evitar “[...] a ilusdo de que o material obtido nas correspondéncias
constitui verdade bruta e inexplorada [...]” (MALATIAN, 2017, p. 205).

Com data de 5 de fevereiro de 1929, em papel timbrado da PEN e datilografado,
Ferriere demonstrava certa proximidade com Lourengo Filho, ao mesmo tempo em que lhe
chamou de “querido senhor™. Inicialmente, comentou sobre outra carta que lhe enviara em 28
de dezembro; em seguida, teceu algumas palavras acerca do trabalho realizado pelo brasileiro
na educagdo publica; e, finalmente, registrou a possibilidade de viajar, junto de sua esposa,
para Sdao Paulo em 1930. Interessa aqui, mais especificamente, a parte final da missiva,

momento em que falou a respeito de seu livro:

163 As referéncias das cartas foram localidas em pesquisa no acervo on-line do CPDOC. Como ndo estavam
digitalizadas, fiz contato via e-mail com a institui¢do, paguei uma pequena taxa e, por fim, as recebi em PDF
também via e-mail.

164 Neste momento tratarei apenas das trés primeiras. A quarta sera discutida no item 2.2.1.
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Vocé esta me pedindo permissdo para publicar em portugués a “Lei Biogenética e a
Escola Ativa”. Este livro nunca apareceu em francés; entdo vocé deve pegar a
tradugdo espanhola de Luzuriaga. Estou lhe enviando uma fotografia e uma
biografia que pode servir como documentagdo. Quanto aos direitos autorais, sugiro,
como em outros casos semelhantes, que me pague no momento da venda ao publico
10% do prego alto calculado apos a impressio (FERRIERE, 1929)'%,

Sem data indicada, a carta de Lourenco Filho mais parece ser um rascunho. Escrita a
mao, mostrava-se também proximo a Ferriere — referindo-se ao sui¢o como “meu querido
mestre € amigo” — a0 mesmo tempo em que anunciava um tom mais formal ao cumprimenta-

lo como “senhor doutor”. Em apenas uma pagina escreveu:

De acordo com sua carta de 5 de fevereiro, eu traduzi e publiquei seu pequeno, mas
tdo interessante estudo, “A lei biogenética e a escola ativa”. O livro acabou de
aparecer, ¢ de acordo com as condigdes de sua carta, pelos direitos do autor, tenho a
honra de enviar a vocé, abaixo, um cheque de [sic] francos suigos, que € o
pagamento do editor. Fico feliz em saber que esta tradug@o provocou a discussio de
suas ideias sobre a nova educag@o e chamou a atengdo do publico em geral para o
seu trabalho, tanto quanto admirdvel. As livrarias da cidade realizaram pedidos
maiores para “A escola ativa” e “A pratica da escola ativa”, o que é muito agradavel
(LOURENCO FILHO, s/d)'¢®

Na ultima missiva enviada naquele ano, datada em 11 de outubro de 1929, também em
papel timbrado da PEN e manuscrito, Ferriére mais uma vez o cumprimentou como “querido
senhor” e comentou do interesse na passagem pelo Brasil. A respeito da tradugéo, discorreu:
“eu o envio de volta em anexo, pedindo que vocé o entregue ao editor, o recibo para 613,50

francos, quantidade de direitos autorais para ‘Lei da Biogenética e a escola ativa’. Foi 6timo

9167 22168

quando vocé publicou este livro e perguntou “posso receber 2 ou 3 codpias
(FERRIERE, 1929).
A partir da analise dos escritos de ambos educadores ¢ possivel interpretar que,

possivelmente, tinham grandes interesses no trabalho de traducdo dessa obra. Para o suico,

165 Tradugfo livre do original: “Vous me demandez I’autorisation de publier en langue portugaise la « Loi
biogénétique et I’Ecole active ». Ce livre n’a jamais paru en francais; il vous faut donc prendre la traduction en
espagnol de Luzuriaga. Je vous envoie une photographie et une biographie qui pourront vous servir de
documentation. Quant aux droits d’auteur, je vous propose, comme dans les autres cas analogues, de me verser
au moment de la mise en vente au public le 10% du prix fort calculé d’apres le tirage”.

166 Tradugdo livre do original: “D’aprés votre lettre de 5 février, je fit traduire et publier votre petit mais si
interessant étude ‘La loi biogenétique et I’école active’. L’ouvrage vient de paraitre, et d’aprés les conditions de
votre lettre, pour les droits d’auteur, j’ai I’hommem de vous envoyer, ci-voutre, un chéque de francs
suisses, que est le veisement de I’éditeur. J’ai la satisfactions de vous du¢ que cette traduction a declauché la
discussion de vos idées sur I’éducation nouvelle et attiré ici I’attention du grand public sur votre oeuvre si grand
comme admirable. Les librairies de la ville out fait de plus grandes commandes de « L’école active » et de « La
pratique de I’école active », ce que rejouit beaucoup”.

167 Tradugdo livre do original: “Je vous renvoie ci jointe, en vous priant de le remettre a I’éditeur, le regu pour les
frs. 613.50, montant des droits d’auteur de ‘La loi biogénétique et I’Ecole active’. C’est une belle actions que
vous avez fait en publiant ce livre”.

168 Tradugdo livre do original: “Pourrais je en recevois 2 ou 3 exemplaires?”.
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além da visibilidade internacional, aquele era um momento de conseguir viabilizar sua
passagem pelo Brasil e essa pode ter sido uma das estratégias de se aproximar de seus
representantes, uma vez que precisava de ajuda financeira. J4 para o caso do Brasil, muito
provavelmente era importante ndo s6 como uma forma de estreitar ainda mais os lagos com
Ferriére, mas de ja demonstrar que suas ideias eram bem-vindas no pais e que poderiam ser
propagandeadas pelos diferentes e importantes espagos educacionais.

Como diretor da Biblioteca de Educacao da Editora Melhoramentos de Sao Paulo,
Lourengo Filho “[...] optou, entre 1927 e 1940, por um programa de leitura formado por
autores brasileiros e tradu¢des” (TOLEDO; CARVALHO, 2017, p. 1002). As autoras ainda

tecem consideragdes a respeito do perfil desses autores estrangeiros, ao afirmarem que:

[...] Lourengo Filho optou claramente pelos reconhecidos no movimento
internacional pela Escola Nova, que vinham sendo difundidos especialmente na
Europa, como Claparéde, Ferricre, Piéron, Binet e Luzuriaga. A referéncia ao debate
europeu marcou a BE. Lourenco Filho foi, no periodo que coincide com a edicao
dos primeiros volumes da Colecdo, o correspondente brasileiro do Bureau
International d’Education (1928), além de ter se relacionado pessoalmente com
figuras importantes da Ligue Internationale pour ['Education Nouvelle, como
Ferri¢re e Piéron. As relagdes de Lourenco Filho com esse movimento, por sua vez,
estabeleceram-se, principalmente, a partir de lugares de sociabilidade constituidos
no Brasil, mais especificamente em Sao Paulo, onde havia nascido e vinha trilhando
sua carreira profissional. [...] E desse circulo que brota a iniciativa de langamento do
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, de que foi signatario. Serd nesse
circuito que serdo estabelecidas redes de relagdes com o Grupo Francés da
Educaciio Nova, vinculado a Ligue Internationale pour [’Ecole Nouvelle,
notadamente com Henri Piéron e Paul Fauconnet, o prefaciador do volume V da BE,
Educacgao e Sociologia, de Emile Durkheim. Piéron e Fauconnet vieram a Sdo Paulo
no final dos anos 1920, convidados para proferir conferéncias para esse circulo de
intelectuais, no Ambito de iniciativas ligadas ao Consulado francés. E nesses anos,
mais precisamente em 1927, que Lourengo Filho comega a organizar, para a
Melhoramentos, a sua colegdo, iniciando-a com o livro de Piéron, Psicologia
Experimental, de que € o tradutor e o prefaciador (TOLEDO; CARVALHO, 2017,
p- 1003-1004; grifos das autoras).

Cabe ainda mencionar que em seu estudo Peres (2002, p. 4) afirmou que nesse
trabalho de traducdo “[...] ndo h[aviam] indicagdes se foi utilizado ou ndo o original escrito
por Ferriere. Fica dificil precisar de onde Noemy Silveira fez a tradug¢do”. A davida girava
justamente em torno de esse trabalho partir de uma publicacdo de 1910, em francés, ou da de
1928, escrita em espanhol. A partir das palavras do suico, na carta de fevereiro de 1929,
podemos indiciar que foi decorrente da publicagdo de Lorenzo Luzuriaga (1889-1959)'°.
Cabe destacar que o trabalho de tradugdo requer “um duplo processo de descontextualizacdo e

recontextualizagdo que primeiro busca se apropriar de algo estranho e em seguida o

169 Cf.: Mendez (2014) e Menezes (2014).
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domestica” (BURKE; HSIA, 2009, p. 14). Ou seja, esse oficio requer mudancas que podem
interferir significativamente no processo de leitura e de interpretacdo, visto que precisa passar
por ajustes linguisticos e culturais que ressignificam as elaboragdes construidas originalmente.
A esse respeito, € importante atentar também para o fato de que se tratava de uma “tradugdo
da traducdo”, primeiro do francés para o espanhol e, depois, do espanhol para portugués.
Tarefas que provavelmente foram cercadas pela constante necessidade de realizar ajustes
linguisticos e culturais a fim de conferir sentidos proprios para cada versao.

De volta a discussao dos caminhos trilhados pelo suigo, outras formas de divulgar a
PEN e os trabalhos que realizava, especialmente entre as décadas de 1920 e 1930,
relacionavam-se as inimeras viagens ao redor do mundo que Ferriere dedicou-se a fazer.
Naquele momento, “educadores de um modo geral e reformadores, em especial, langaram
mao de uma série de estratégias para se aproximarem do que havia de mais moderno em
termos de educagdo” (MIGNOT; GONDRA, 2007, p. 8; grifo meu). Nesse sentido “as
viagens dos educadores funciona[ralm como técnica de investigacdo e de conhecimento,
como pratica de observar, experimentar, comparar ¢ produzir conhecimento sobre o outro”
(GONDRA, 2010, p. 13). Estabelecer didlogos entre os itinerarios ¢ a trajetoria de Ferriere
também ¢ importante, pois, segundo Amorim (2017, p. 34), “compreender os sentidos de uma
viagem significa pensar também em quem viaja, atentando ao fato de que a constituicdo do
sujeito exerce influéncias sobre as suas escolhas, a percepgao que tem do social, assim como
suas visdes de mundo”. Destarte, entre as suas viagens por varios lugares, destaco aqui o
periodo em que percorreu alguns paises americanos.

Designado a estreitar lagos com a América Latina, em 1930 transitou especialmente
por alguns paises localizados na parte sul, permanecendo: 6 semanas no Equador (Quito,
Riobamba e Guayaquil); 3 dias no Peru (Lima); 6 semanas no Chile (Santiago, Conception,
Chillan e Valparaiso); 3 semanas na Argentina (Mendoza, La Plata, Buenos Aires, Rosario,
Parana, Santa F¢ e Posadas); 12 dias no Paraguai (Assuncion e Villarica); e 10 dias no
Uruguai (Montevidéu e Colonia Valdense). Tais experiéncias foram documentadas nos

nameros 60'7° ¢ 617!, de 1930, e 64!7> ¢ 65'73, de 1931, da PEN. Dentro de seu roteiro

170 Disponivel em: https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1930-60.pdf.

Acesso em 21 jul. 2021.
7l Disponivel em: https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1930-61.pdf.
Acesso em 21 jul. 2021.
172 Disponivel em: https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1931-64.pdf.
Acesso em 21 jul. 2021.
173 Disponivel em: https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1931-65.pdf.
Acesso em 21 jul. 2021.
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também estava a passagem pelo Brasil (1 dia)!™

, mas por conta de problemas politicos que
envolviam o pais naquele momento ndo foi possivel cumprir o plano que havia feito.
Conforme registrado nas paginas da PEN, no dia em que o suico chegou no porto da
cidade do Rio de Janeiro, fora surpreendido pela deposicao do entdo presidente Washington
Luis (1869-1957)!7. A ocasido era decorrente de diversos conflitos politicos que assolavam o
pais desde, pelo menos, finais da década de 1920, por ocasido das tomadas de poder dos
estados de Sao Paulo e Minas Gerais, que indicavam seus respectivos candidatos para
assumirem o comando do pais. Segundo Fausto (1997, p. 9), “a crise do sistema, que se abre
na década de vinte, estaria referida a pressdo burguesa, cujos interesses se voltavam para o

mercado interno; os movimentos militares da época representariam as reivindicagdes das

classes médias, como vanguarda destes interesses”. Para Fonseca (1999, p. 114),

A articulagdo tanto da chapa Vargas-Jodo Pessoa, a Alianga Liberal, como do
levante armado para derrubar o governo de Washington Luis partiu dos estados
descontentes - inicialmente Rio Grande do Sul e Paraiba, esta ultima simbolizando o
nordeste - mas logo dividiu Minas Gerais e encontrou adeptos até em Sdo Paulo, no
Partido Democratico ¢ nas populagdes urbanas que, segundo relatos, saudavam
entusiasticamente os aliancistas quando da campanha eleitoral. Finalmente, o apoio
do Exército, instituicdo marcadamente de carater nacional, foi fundamental para a
vitoria d[o golpe], mas os militares pouco participaram do comeco das articulagdes,
quando da formacao da Alianca Liberal, entdo sob a lideranca de politicos civis.

Em rela¢do ao campo da educacao, tratando do livro 4 Cultura Brasileira (1943), de
Fernando de Azevedo, Carvalho (1988, p. 5) afirma que o golpe de estado foi “[...] propost[o]
como desfecho necessario da insatisfagdo politica dos anos 20, insatisfagdo que tinha no
movimento educacional [...] uma de suas manifestacdes; insatisfagao, por sua vez, capturada
como demanda de modernizagdo do pais”. Na mesma obra, de acordo com Rezende (2003, p.
77), o educador afirmava que, naquele momento, o ambiente “[...] mostrava-se propicio para a
implementa¢do de uma educagdo de base democrética e, portanto, valorizadora da existéncia
social e da pessoa humana”, pois acreditava na necessidade de criacdo de “[...] um ambiente
social e politico favoravel a emergéncia de um movimento integrado indicador da necessidade
de recriar a educagéo sob todos os seus aspectos”.

Na ocasido da chegada de Ferri¢re, Azevedo ja havia retornado para Sao Paulo, a fim

de prosseguir com seu trabalho de pedagogo e jornalista (PENNA, 2010), quando foi

174 Alguns aspectos que estiveram envolvidos na passagem de Ferriére pelo Brasil serdo apresentados no item
2.2.1.

175 Advogado, historiador e politico brasileiro, filiou-se ao Partido Republicano Federal (PRF) e ao Partido
Republicano Paulista (PRP). Foi vereador, intendente e deputado estadual. Também teve a oportunidade de
participar da Assembleia Constituinte estadual de 1905. Cf.:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/washington luis. Acesso em 20 set. 2021.
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exonerado da dire¢do da DGIP. Tal marco histérico ja foi investigado por diversos
pesquisadores, nesse sentido a tentativa aqui foi de apenas iluminar o provavel motivo que
impediu o educador suico de completar seu percurso pela América do Sul.

Um dos principais objetivos dessas viagens era “conhecer as experiéncias pedagdgicas
renovadoras desses paises” (PERES, 2002, p. 4), além de recolher materiais para o BIE,
ministrar cursos, proferir palestras, divulgar o filme Home Chez Nous'’® e se reunir com os

77 “nas quais deu

mais diversos sujeitos de cada pais. Realizou, ao todo, 78 conferéncias
visibilidade as principais preocupacdes de sua obra” (MIGNOT, 2007, p. 259). Durante o
percurso, esteve envolvido ndo s6 com o trabalho, mas, também, pode aumentar seu repertdrio
cultural ao conhecer pontos turisticos das cidades por onde andou'’8, além de, provavelmente,

ter tido a oportunidade de se encontrar com alguns de seus contatos.

Imagem 14 — Enderecos dos contatos de Ferriére na América do Sul
- HAMEL,, Senor, Casilla 3603, Santiago, Chile, (Editor - La Nueva Era.)

- HARRISON. Mrs A, 111 Ascasuro, San 'Isidro. Buenos Aires.

/IFGUIMARAES, Miss 579 rue Thorne de Sauza., Bello Horizonte, Minos. Brazil,
’ (International member)
_LACOMBE, Miss Lauras.Je rue sn{th Vasconcellos 30, Cosme Velto,
- Rio de Janeiro, Brazil,

| LACOMEE, Miss Mabel J, same address

% o LEMOS, M,Nestor. rue de Buenos Aires. 39, Mendoza City,.
12.3 3

MANTOVANI, Prof, Ju Bugtamante 313 Buenog Aires.Argentine

LEAO. Dr Carneiro, {yDirector of Public Instruction, Rio de Jeneiro,

MARCHAN Prof, M.S. Casilla 527, Sentiago. Chile,

MANTANER, Dr J.Ce Moxtevideo, Umguaé.

SALAS, Mr Dario, Grajales, 2458, Santiago. Chile.
[ SE UEL. M. Gerando, Ruo ce Resario, 166 Rio de Janeiro, ]
BEGA, Miss Isabel, 12 Cristo Strest, Sen Juan, Porto Rico.
ZANEL 'IE, Armand@ feont@ de Compa.miia‘ de Seguros Contra Incendio Riesgos

Maritimes, Valparaisoe

Fonte: Arquivos do Institut Jean-Jacques Rousseau.

176 Filme que mostra aspectos da rotina do internato dirigido por Adolphe Ferriére. Cf.: Coquoz (2012).

177 Segundo Ferriére (1931, p. 17 apud PERES, 2002, p. 3) “[...] foram 11 conferéncias no Equador (8 em Quito,
1 em Riobamba, 2 em Guayaquil); 2 no Peru (em Lima); 23 no Chile (14 em Santiago, 4 em Conception, 1 em
Chillan, 4 em Valparaiso); 26 na Argentina (7 em Mendoza, 3 em La Plata, 12 em Buenos Aires, 1 em Rosario, 1
em Parana, 1 em Santa Fé e 1 em Posadas); 10 no Uruguai (8 em Montevidéu e 2 em Colonia Valdense); e
finalmente, 6 no Paraguai (5 em Assuncion e 1 em Villarica)”.

178 Visitou, por exemplo, as Cataratas del Iguazi, localizadas na Argentina, em 19 se setembro de 1930. Cf.:
https://www.unige.ch/archives/aijjr/files/6916/0373/1058/R_Gerber corrige 1.pdf. Acesso em 20 set. 2021.
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Dos materiais disponiveis nos arquivos do IJJR, estd o impresso Aux Ecoutes, de julho
e agosto de 1931. Recortado apenas na parte que constava o titulo “Em Amérique du Sud, Dr
Ad. Ferriere”'”, continha um relato do suico a respeito dessas experiéncias. Inicialmente,
comentou que ele e sua esposa nao falavam e nem compreendiam espanhol, mas que no correr
da excursdo conseguiram aprender, ao menos para ler, visto que “ninguém conseguia me
entender em espanhol, mesmo quando minhas frases estavam gramaticalmente corretas. Deve
haver uma questio de sotaque, de pronuncia” (FERRIERE, 1931h, p. 92)'%*. Também
ressaltou suas restrigdes alimenticias, descrevendo que sé podia comer raizes, folhas e frutas,
cruas ou fervidas em agua'®!, além de relatar certa preocupagio quando afirmou a dificuldade
de “[...] conseguir essas coisas simples em paises onde vocé s6 come carnes e farinha”
(FERRIERE, 1931h, p. 91)'%2. A respeito das motivagdes para realizar a viagem, escreveu
que, do Chile, um amigo havia lhe enviado correspondéncia pedindo que encontrasse um
palestrante, mas por ndo ter encontrado ninguém respondeu: “vocé me quer?” (FERRIERE,
1931h, p. 91)!% e, em seguida, recebeu convites da Universidade de La Plata e do presidente

do Equador. Das conferéncias realizadas, destacou que foi

Traduzido em tempo real, quando os ouvintes pertenc[iam| ao ensino fundamental
ou ao publico em geral; em francés, muito simplesmente, para o corpo docente
secundario, o publico universitario e a sociedade culta. Em todos os lugares, o
francé€s ¢ ensinado como segunda lingua. Um grande privilégio para a lingua de
Voltaire ¢ Rousseau! Mesmo que as pessoas que deveriam entender isso nao
entendam (FERRIERE, 1931h, p. 92)'%4.

No retorno para Genebra, afirmou que foram recepcionados como se fossem “o rei e a
rainha da Inglaterra [...]. Em todas as estacdes, em todos os portos, fomos recebidos por

delegacdes inteiras, incluindo jornalistas e fotografos!” (FERRIERE, 1931h, p. 91-92)'%. A

respeito do Brasil, apenas acentuou sua insatisfagdo por ndo ter conseguido realizar o

179 Tradugdo livre: “Na América do Sul, Dr. Ad. Ferriére”.

180 Tradugéo livre do original: “jamais personne n’a pu me comprendre en espagnol, méme quand mes phrases
étaient grammaticalement correctes. Il doit y avoir la-dessous une question d’accent, de prononciation.”.

181 No regime de alimenta¢do de Ferriére, que também tive acesso, hé indicios de que era diabético, pois suas
restricdes concentravam-se especialmente a mantimentos que continham aguicar em sua composicao.

182 Tradug@o livre do original: “[...] d’obtenir ces choses si simples dans des pays ou 1’on se nourrit guére que de
viandes et de farineux”.

183 Tradugdo livre do original: “Me voulez-vous?”.

134 Tradug@o livre do original: “Traduites au vol, quand les auditeurs appartenaient a I’enseignement primaire ou
au grand public; en frangais, tout simplement, pour le corps enseignant secondaire, le public universitaire et la
société cultivée. Partout le frangais est enseigné comme seconde langue. Beau privilége pour la langue de
Voltaire et de Rousseau! Méme si les gens qui sont censés la comprendre ne la comprennent pas”.

185 Tradugdo livre do original: “le roi et la reine d’Angleterre [...]. A toutes les gares, dans tous les ports, nous
étions regus par des délégations entieres, y compris journalistes et photographes!”.
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planejamento que havia tragado, creditando a escola o poder de mudar os costumes politicos e
sociais quando dessem maiores atengdes a formagdo da crianga.

De maneira muito significativa, Soler Mata (2016, p. 75-76) categorizou essas
experiéncias de Ferriére em cinco dimensodes: 1) nivel institucional (“visitas, recepgdes e
reunides com liderangas politicas, membros de governos e autoridades educacionais™)!®¢; 2)
nivel educativo (“visitas a escolas ¢ centros de diferentes niveis de ensino, escolas normais,
escolas experimentais e universidades; reunides com grupos de professores, diretores e
inspetores de escolas, reitores de universidades ou reitores de faculdades, diretores de
bibliotecas nacionais, etc.”)!®’; 3) nivel propagandistico e de difusdo (“palestras e exibi¢des
comentadas do filme Home Chez Nous, visitas e entrevistas em jornais locais e nacionais™)!%¢;
4) nivel documentalista (“recolha de informacdes escritas nas paginas do seu diario ¢ de
documentos e publica¢des impressas que acumulava e enviava periodicamente aos escritorios
do BIE em Genebra™)!®; 5) nivel pessoal e privado (“visitas, reunides e entrevistas com
pessoas conhecidas ou amigos pessoais™)!°.

Das discussdes tecidas até¢ aqui, o percurso do educador suigo, por alguns paises da
América do Sul, parece ter sido bastante significativo em sua trajetoria profissional,
considerando tamanha visibilidade. Além de cumprir grande parte de seu roteiro, pdde
acompanhar de perto alguns dos empreendimentos desenvolvidos pelas escolas estrangeiras.

A partir dos indicios € possivel interpretar que o Brasil foi o pais no qual o educador

encontrou maiores dificuldades para cumprir seu itinerario.

2.2 Ultima parada: Adolphe Ferriére pelas ruas da capital

A bordo do navio Asturias, que vinha de Buenos Aires (Argentina), Adolphe Ferri¢re
e Isabelle Bugnion, sua esposa, pretendiam finalizar a longa excursdo que tinha “a América
como destino” (CHAMON; FARIA FILHO, 2007, p. 39). Apds visitarem Equador, Peru,

Chile, Argentina, Paraguai e Uruguai, o planejamento era de que ao longo de um més

186 Tradugdo livre do original: “visitas, recepciones y reuniones con responsables politicos, miembros de
gobiernos y autoridades educativas”.

187 Tradugdo livre do original: “visitas a escuelas y centros de los distintos niveles educativos, escuelas normales,
escuelas experimentales y universidades; reuniones con grupos de profesores, directores de escuela e inspectores,
rectores de universidad o decanos de facultades, directores de bibliotecas nacionales, etc”.

138 Tradug#o livre do original: “conferencias y proyecciones comentadas de la pelicula Home Chez Nous, visitas
y entrevistas en periodicos locales y nacionales”.

1% Tradugdo livre do original: “recogida de informacion escrita en las paginas de su diario y de documentos y
publicaciones impresas que acumulaba y enviaba periddicamente a las oficinas del BIE en Ginebra”.

19 Traduggo livre do original: “visitas, reuniones y entrevistas con personas conocidas o amigos personales”.
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passassem por cinco cidades do sul e do centro do Brasil'®!, o que ndo foi possivel se
concretizar. Ainda que frustrado, o educador ndo deixou de construir suas representacdes a
respeito do trabalho realizado no sistema educacional da capital brasileira e suas possiveis
influéncias para outras localidades do pais.

Peres (2002; 2005), Carvalho (2004; 2007) e Mignot (2017) sdo algumas das autoras
que ja trataram dessa passagem do educador sui¢o pela América e pelo Brasil. Dedicaram-se,
entre outras coisas, também a explorar as redes tecidas com brasileiros a fim de,
principalmente, firmar a viagem de Ferriére pelo pais. Nesse caso, considero que a pesquisa ¢
inesgotavel e que um mesmo assunto pode ser explorado a partir de novas perspectivas,
olhares e at¢ mesmo fontes, de modo que as discussdes serdo diferentes. Segundo Silva e
Lemos (2013, p. 62) mergulhar “[...] no conjunto de obras de outros pesquisadores que,
igualmente, se detiveram sobre a tematica selecionada para analise, torna-se imprescindivel,
sob a perspectiva de sensibilizar o olhar para aquilo que ndo nos ¢ (ou nao deveria ser)
familiar [...]". Tomo-as aqui, entdo, como importantes referéncias para a discussdo que
pretendo fazer, de modo que seus olhares colaborem para um possivel diferente
desdobramento a respeito do assunto proposto.

Os estudos feitos por Mignot (2017) e Pires (2019) apontam, principalmente, para os
contatos estabelecidos por Ferriere com Antonio Carneiro Ledo e Laura Jacobina Lacombe.
Em cartas trocadas desde 1924, o educador suico comentava com o, naquele momento,
Diretor Geral da Instru¢do Publica do Distrito Federal, principalmente, sobre o trabalho que o
brasileiro vinha empreendendo na capital do pais e a possibilidade da tradu¢dao de um de seus

livros para portugués'®?.

Ferriere chegou a dedicar uma nota, como acordado em
correspondéncia'®?, a respeito do “Ensino Publico no Rio de Janeiro” nas paginas da PEN',
Com Lacombe, se dedicou mais a tratar da possibilidade de concretizar seu interesse
em passar por terras brasileiras. O levantamento feito por Mignot (2017) aponta que no ano de
1929 Ferriére enviou, pelo menos, duas missivas para a educadora catélica. O contato com a
brasileira chama a aten¢ao uma vez que ela chegara a ser considerada correspondente do BIE
(MIGNOT; PIRES, 2019). Ainda assim, ndo ¢ possivel indiciar as causas que contribuiram

para que em determinado momento seu nome deixasse de ser mencionado nesse tramite que

Y1 Do mapeamento realizado nos jornais (listados no Apéndice 2) é possivel indiciar que passaria por Porto
Alegre (RS), Rio de Janeiro (RJ) e Sdo Paulo (SP). Nao foi possivel localizar informagdes a respeito de quais
seriam as outras duas cidades visitadas.

192 Trabalho que, em 1929, foi firmado com a parceria de Lourencgo Filho, conforme discutido no item 2.1.

193 Enviada em 20 de abril de 1927. Cf.: Pires (2019, p. 59).

194 Disponivel em: https://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1927-31.pdf.
Acesso em 5 abr. 2021.
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passava a contar com a participagdo de novos sujeitos. A partir das correspondéncias, a
comunicagdo estabelecida entre ambos parecia ter sido responsavel pela travessia. A esse
respeito, na carta enderecada a Lourengo Filho, em 5 de fevereiro de 1929, Ferri¢re informou
que havia enviado “[...] para varias personalidades de cinco Estados da América do Sul, em
particular para Madame Laura Lacombe, no Rio de Janeiro, a carta que lhe envio uma cdpia
anexada. Entdo vocé pode ver que minha esposa e eu podemos ir para Sdo Paulo em 1930”!'%.

Santos (2020) mencionou a comunicagdo de Ferriere com Francisco Lins, educador
que estudou na primeira turma do IJJR. Apesar de terem se encontrado no dia 11 de margo de

1930, ndo ¢ possivel indiciar se 0 mineiro colaborou com a viabilizagdo da viagem do suico

no mesmo ano. Acerca desse encontro o suigo escreveu em seu diario:

As 5h 15min visita de Francisco Lins, do Brasil, antigo aluno do Instituto J. J.
Rousseau, em 1912-1913, cabelos brancos, frente séria, afirmava, mas
especialmente original e jovial, sobre seus cabelos brancos levemente escovados e
atrds de seus oOculos de vidro amarelo. Ele se empenha em nos convidar ao Brasil
(FERRIERE, 1930)!%.

Os trabalhos de Carvalho (2004; 2007), por sua vez, apontam para as comunicacoes de
Ferriére com Vicente Licinio Cardoso e Celina Padilha!®’. A partir da leitura dessas duas
investigacoes, percebo que a autora fez um levantamento inicial dessas redes que merecem ser
melhor aprofundadas. Ainda assim, ¢ me aproximando das ideias defendidas por Carvalho
(2004; 2007) que compreendo que a viabilizacdo da passagem do sui¢o pelo Brasil parece
estar muito mais ligada as tratativas de Licinio do que propriamente de Lacombe, conforme
indiciado por Mignot (2017).

No didrio pessoal de Adolphe Ferriere ¢ possivel localizar algumas informagdes a
respeito desse acontecimento e, também, dos contatos estabelecidos pelo educador com
alguns brasileiros. Assim como a PEN, tive acesso a esse material de forma virtual. Sua
analise, entdo, baseia-se nas discussdes de Andrade (2017), Brasil e Nascimento (2020), Vidal
(2002) e Chartier (2002). Antes mesmo de investir esforcos em tentar compreender os escritos

do autor, ¢ importante problematizar as possiveis formas de interpretar essa fonte.

195 Tradugdo livre do original: “[...] a plusieurs personnalités de cinq Etats de I’ Amérique du Sud, en particulier a
Mlle Laura Lacombe, a Rio de Janeiro, la lettre dont je vous adresse copie cijointe. Vous voyes donc qu’il est
possible que nous nous rendions, ma femme et moi, & Sao Paulo en 1930”.

1% Tradugdo livre do original: “A 5h Y visite le Francisco Lins, du Brésil, ancien eleve de I’Inst. J. J. R. em
1912-1913, cheveux blacs, frond sérieux, affirmait-il, mais surtout original et jovial, sous sés cheveux blancs en
brosse légére et derriére sés lunettes rondes a verre jaune. Il se fait fort de nous faire inviter au Brésil .

197 Educadora brasileira que se envolveu com as causas da Educagdo Nova, atuando no magistério primario e em
instituigdes como a ABE. Engajada nas discussoes acerca da condigdo feminina na sociedade “Celina condenava
a restricdo do papel social da mulher ao casamento e a maternidade” (DIAS; JARA, 2017, p. 229).
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Imagem 15 — Diario pessoal de Adolphe Ferriére
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Fonte: Arquivos do Institut Jean-Jacques Rousseau.

Ainda que Maria Teresa Cunha (2017), ao estudar didrios pessoais como fonte
historiografica, ndo estenda suas reflexdes para o formato digitalizado, conjecturo seu estudo
como importante a fim de compreender que “o trabalho com os didrios pessoais exige do
pesquisador um exercicio interpretativo” (CUNHA, 2017, p. 252). Nessa medida, para a
autora, “[...] os didrios pessoais passam a ser vistos como documentos valiosos para a
compreensdo de vidas cotidianas, repletas de gestos de amor, amizade, ressentimento, mas
também marcadas pelos freios morais de determinadas épocas” (CUNHA, 2017, p. 252-253).
Desta feita, a analise histdrica consiste, entdo, em operar e interpretar esses registros como
acontecimentos que “[...] contribuem para a compreensdo do passado recente da nossa
sociedade e estimulam reflexdes sobre a conexdo passado-presente. Cabe, portanto, ao
historiador problematizar o registro dessa memoria individual” (CUNHA, 2017, p. 259). A

autora ressalta ainda que registrados “[...] em papel e tinta, eles eternizam, em folhas



118

amarelecidas pela passagem do tempo, ideias, saberes, valores, acontecimentos e dizeres:
representacdes escritas em suporte papel de um outro tempo, produzindo sentidos e
construindo significados a ordem do existente” (CUNHA, 2013, p. 116).

A analise do diario, também, pode ser associada a ideia da montagem de um quebra-
cabega, uma vez que os escritos nem sempre sdo feitos em paginas sequenciais. Muitas vezes,
Ferriere comegava a descrever determinadas atividades do dia e, por conta do espaco,
terminava em outras paginas, o que facilmente pode confundir quem 1€. A caneta tinteiro, por
vezes, acabou manchando partes das paginas, algo que deve ser levado em consideragdao. A
fim de tentar captar o maximo de informagdes possiveis, foi necessario um cuidado de leitura
e releitura das mesmas folhas para que informagdes ndo fossem incorporadas a eventos
distintos. Tento entender essa fonte uma vez que ela “[...] ndo tem uma importancia em si,
eterna e imutavel, mas ¢ um [link que estabelecemos com o passado [...]” (KARNAL;
TATSCH, 2017, p. 13; grifo dos autores).

Os jornais, por sua vez, constituem-se enquanto fontes de pistas e indicios que posso
relacionar com as informacgdes contidas no diario. Todos os que foram trabalhados nesta
pesquisa estdo disponibilizados na Hemeroteca Digital Brasileira!*®. Segundo Campos (2012),
a imprensa ndo pedagogica se constitui como importante fonte de pesquisa em Historia da
Educagdo. Apesar de nao estar diretamente ligada ao campo educacional, explorando
discursos, debates e pensamentos restritos a esse grupo, podem colaborar fornecendo uma
série de pistas que ajudam no entendimento do pesquisador que deseja discutir aspectos de
assuntos relacionados. Nesse sentido, para Campos (2012, p. 59-60) “[...] a0 manusear um
jornal, necessitamos, antes de tudo, pensar [...] em texto, contexto e técnicas de produgdo; ou
em discurso [...] o que supde um posicionamento social e historicamente marcado do sujeito
que produziu o jornal”. As caracteristicas que envolvem esse periddico, como: os anos de
publicacdo, a composicao da equipe editorial, o grupo destinatario, aspectos comerciais, entre
outros, devem ser objeto de aten¢do e cuidado na hora de discutir essa fonte. Além disso, “ha
de se levar ainda em conta que o sujeito historiador que os 1€ no século XXI o faz ndo apenas
em um outro tempo/espago; mas o faz de uma forma diversa daquela empreendida pelo leitor
concernente a historia pregressa” (CAMPOS, 2012, p. 60). Analisar essas fontes torna-se
importante por considera-las como “[...] enunciados [que] representavam algumas posi¢des de
determinados grupos, que estavam em disputa no universo social e politico da época”

(CARLOS, 2020, p. 96). Assim, as narrativas encontradas ndo se constituem como

198 O estudo de Brasil e Nascimento (2020) trata dos possiveis modos de uso e apropriacio do acervo da
Hemeroteca Digital, associados a Historia Digital.
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verdadeiras e estaveis, mas integrantes das relacdes de saber-poder que caracterizavam as
necessidades, possibilidades e exigéncias sociais no momento de suas emergéncias.

O primeiro relato do diario de Ferriere que desperta interesse € o de 6 de marco de
1930. No caderno sem linhas, que no topo da pagina tem registrada a indicacdo do més e do
dia, comentou da leitura de jornais pela manha e afirmou que recebeu a visita de Barbosa-
Carneiro, membro da embaixada do Brasil em Paris'®’, as 11h 45min, que fora buscar
informacdes sobre a viagem do sui¢o para Vicente Licinio. Ferriére ndo particularizou outros
detalhes a esse respeito. O contato de Barbosa-Carneiro com Ferriere muito provavelmente se
deveu a sua ligacdo com o movimento educacional, ainda que o brasileiro pertencesse a area
do comércio. A publicagio do Correio Paulistano*® no dia 5 de outubro de 1930, edicdo
23986, num pequeno recorte ao final da pagina, mencionava que Barbosa-Carneiro havia sido
nomeado membro correspondente do Instituto de Genebra pela Sociedade das Nagdes
(SDN)?!, O registro no periddico ainda “[...] salienta a excellente cooperagdo que o sr.
Carneiro vem prestando ha dois annos ao Instituto, e preconisa o estreitamento cada vez maior
das relagdes do Conselho das Sociedades das Nacdes com o Brasil, grande potencia
econdmica do Novo Mundo” (LIGA..., Correio Paulistano, 6/3/1930, p. 2)**.

O motivo do contato, muito provavelmente, era decorrente da viagem que Licinio
fazia pela Europa naquele momento. Periddicos como Didrio Nacional®®, O Jornal?** e

205

Gazeta de Noticias”™, anunciavam a passagem do educador brasileiro por seis paises

199 Dentre outras, as edigdes 00114, de 14 de maio de 1930, e 00205, de 28 de agosto de 1930, do Jornal do
Commercio, apresentaram Barbosa-Carneiro como “[...] addido commercial a Embaixada do Brasil em
Londres” (A LIGA..., Jornal do Commercio, 14/05/1930, p. 2; grifos meus).

200 Foi langado em 1854 sendo o primeiro com circulagdo didria. Voltado para as questdes liberais, esteve
engajado com o PRP, posicionou-se contra o governo de Getulio Vargas e foi fechado pela primeira vez em 1934
a mando do, entdo, presidente da reptblica. Depois disso, foi administrado por diversas pessoas a fim de manter-
se ativo. Circulava pela cidade de Sdo Paulo e chegou a alcangar uma tiragem de 10.000 exemplares. Cf.:
Thalassa (2007).

20t ] instituigdo criada ao final da primeira guerra mundial com o principal objetivo de garantir a paz entre as
nagdes, fortemente implicada na divulgacdo do pensamento pacifista e internacionalista. Também conhecida
como Liga das Nagdes, a SDN era a materializacdo de uma das resolugdes do plano de propostas apresentado
pelo entdo presidente dos EUA, Woodrow Wilson” (LOUREIRO, 2015, p. 13).

202 Obedecida a grafia original.

203 O periddico paulista foi langado no ano de 1927, estando ligado ao Partido Democratico (PD) de Sdo Paulo, a
fim de tecer criticas a oligarquia paulista. Divulgou muitos comentarios a respeito dos conflitos politicos da
época, especialmente a respeito das trocas de comando que culminaram no golpe de 1930. Tratou das questdes
relacionadas a cidade de Sao Paulo e foi publicado pela ultima vez no ano de 1932. Cf.: Adduci (2001).

204 Fundado no ano de 1919, foi idealizado para fazer publica¢des a respeito de assuntos literarios e cientificos.
Ainda assim, apds algumas trocas do comando administrativo, realizou campanha contra o Governo de Arthur
Bernardes e, posteriormente, apoiou a candidatura de Getulio Vargas, mas logo comegaram os conflitos.
Circulou na cidade do Rio de Janeiro at¢ o ano de 1974 quando encerrou as atividades. Cf.
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/jornal-o. Acesso em 21 set. 2021.

205 Entre os anos de 1875 e 1942 circulou pela cidade do Rio de Janeiro. A trajetéria desse periddico foi marcada
pelas contribui¢des que deu a imprensa brasileira com a publicac@o de caricaturas e entrevistas em suas paginas.
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estrangeiros (Franga, Bélgica, Inglaterra, Alemanha, Austria e Suica), na tentativa de “estudar
os mais modernos methodos de ensino e educacdo” (O PROFESSOR..., Diario Nacional,
19/1/1930, p. 3; grifo meu)*®. Assim como muitos educadores, Licinio queria conhecer de

perto os trabalhos realizados fora do Brasil. Sob o titulo “Os fins da viagem do professor

29207

Vicente Licinio Cardoso & Europa 0 Gazeta de Noticias, edicdo 00018, publicado na

pagina 2 do dia 22 de janeiro de 1930, dedicando consideravel espaco de destaque a margem

esquerda comentava que, antes da viagem, o educador escreveu o seguinte relato:

A ausencia ndo sera larga; aproveito as férias para uma visita rapida a alguns paizes
europeus, interessado em observar pessoalmente alguma coisa do grande movimento
educacional contemporaneo. O depois da guerra estd mostrando mais do que a
propria guerra, que os povos valem pelos seus systemas estructuraes de educagao.
Ahi o proprio segredo da intensidade da agitagdo educacional que lavra nos paizes
de cultura mais avancada, interessados na organisacdo da escola do seculo XX —
desde a primaria até a universitaria — cujas directivas e caracteristicas ja a definem
como bem diversa da escola criada e ampliada do seculo XIX.

Levo, pois, um programma de visitas e paradas for¢adas, acreditando poder iniciar
além disso um contacto opportuno entre associagdes educacionaes européas € a
Federagao Nacional das Sociedades de Educagdo, orgdo coordenador sob a direc¢ao
de José¢ Augusto e Jodo Simplicio, fundado ha poucos mezes, porém ja radicado a
um numero bem grande de sociedades educacionaes estaduaes.

[...] Cada vez mais me conveng¢o de que a Reforma Fernando de Azevedo, com o
inestimavel endosso que lhe deram o prefeito Antonio Prado Junior e o préprio
presidente Washington Luis, marcard uma data na evoluciio de nosso idealismo
organico constructor da consciencia de nossa nacionalidade.

[...]1 (OS FINS..., Gazeta de Noticias, 22/1/1930, p. 2; grifos meus)>,

Com o possivel objetivo de percorrer alguns centros culturais e educativos para colher
impressdes e materiais, Vicente Licinio Cardoso partiu rumo a Europa em janeiro de 1930.
Ao longo de quatro meses, pretendia representar a Federacdo Nacional das Sociedades de
Educagdao (FNSE), a fim de divulgar o trabalho realizado pela organizagdo. Conhecido
membro da ABE, os conflitos internos entre esse grupo fizeram com que o educador nio
fosse, necessariamente, em seu nome.

Segundo Carvalho (1998, p. 59), fundada em 1924, a ABE nos primeiros anos
concentrou esforcos em “[...] um trabalho de organizagdo interna, de estabelecimento de
contatos e de delineamento de diretrizes de a¢do, bem como a alguns ensaios de intervenc¢ao
cultural na cidade do Rio de Janeiro”. Linhales (2006, p. 88) afirma que “como vérias outras

agremiagdes € grupos na mesma época constituidos, essa associagcdo foi também expressao da

Partilhou de discussdes antimonarquistas e abolucionistas. Contou com a presenca de textos de renomados
escritores, como: Machado de Assis, Olavo Bilac, Euclides da Cunha e Jodao do Rio. Cf.: Rodrigues (2018).

206 Obedecida a grafia original.

207 Obedecida a grafia original.

208 Obedecida a grafia original.
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efervescéncia de organizagdes sociais [...]”. Ficou muito conhecida pela atuacdo por meio de
encontros, cursos, publicacdes, pesquisas, conferéncias e congressos nacionais. Constituida
por um grande numero de intelectuais, conforme percebo em Sirinelli (2003), apesar de
costumarem comecgar com causas, iniciativas e ideias em comum esses sujeitos nem sempre
conseguiam se manter unidos, uma vez que ao longo do tempo significativos conflitos,
disputas e embates poderiam acontecer. Foi o caso da ABE. Para Correia (2017, p. 47), a
fundagdo da instituicdo foi “[...] fruto de discussdes e planejamentos que comecaram com a
proposta inicial de se fundar uma Federagdo de Associa¢des de Ensino”.

Para Ana Chrystina Mignot e Libania Xavier (2004), a institui¢do ficou marcada na
Histéria da Educacao Brasileira ndo s6 pelas lutas e atividades em prol da causa educacional.

Nesse sentido, ressaltaram sua importancia e atuagao, pois

Desde 1924, quando foi criada, a ABE representou a abertura de um importante
espago de debate ¢ de elaboracdo de sugestdes relativas a conducdo da politica
educacional no Brasil. Funcionou, desde entdo, como uma sociedade civil, de
adesdes voluntarias, que reunia professores e interessados em educac@o. Fora do Rio
de Janeiro, onde se localizava a sua sede, a filiagdo a entidade se fazia por meio das
secdes regionais, que gozavam de autonomia em relagdo a representagdo nacional. A
atuacdo da Associacdo se dava por meio de encontros destinados ao debate de temas
educacionais, pela realizacdo de cursos de interesse para professores e educadores
em geral ou pelo estimulo a divulgacdo de publicagdes e pesquisas no ambito da
educacdo (MIGNOT; XAVIER, 2004, p. 11).

Carvalho (1998) afirmou que Licinio tentava encabecar o controle nacional na ABE, o
que deu inicio a uma série de desentendimentos entre os membros. O engenheiro acreditava
na necessidade de serem constituidos nucleos locais em varios estados, “com plena
autonomia, mas com intima correspondéncia entre todos e sobre as mesmas bases”
(CARVALHO, 1998, p. 62). Naquele momento a ABE estava sob a presidéncia de Levi
Carneiro (1882-1971)2%, que encaminhou comunicados aos diretores da Instru¢io Publica dos
estados pedindo que apoiassem a causa e que lhes enviassem “[...] remessa de legislag@o sobre
o ensino, sobre educacdo em geral; de informagdes sobre os estabelecimentos existentes e
sobre o professorado; de publicagdes oficiais sobre esses assuntos” (CARVALHO, 1998, p.
63). Em 1928, Vicente Licinio foi indicado por Amoroso Costa (1885-1928)*'° para a

209 Foi advogado e escritor brasileiro. Seu nome esteve fortemente ligado as causas do direito, tendo sido ele um
dos fundadores e o primeiro presidente da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Também foi Consultor Geral
da Republica durante o governo de Getulio Vargas. Além da ABE, foi membro correspondente do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). Cf.: http:/www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
biografico/levi-fernandes-carneiro. Acesso em 21 set. 2021.

219 Engenheiro, matematico e professor brasileiro, teve também a oportunidade de dirigir o Observatério do
Valongo. Desenvolveu cursos na Universidade de Paris, entre 1920 e 1925 e, em nova oportunidade, apresentou
um trabalho no Collége de France. Foi um dos membros fundadores da ABE. Cf.: Eisenstaedt ¢ Fabris (2004).
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presidéncia “mediante o argumento de que ele, homem sem ligacdes partidarias, seria
adequado para superar a crise que a ABE atravessava. Engano fatal de Amoroso. A presenca
de Licinio que, de inicio, fortalece[u] o grupo Laboriau, produz, em 1929, crise ainda maior”
(CARVALHO, 1998, p. 65).

Na qualidade de presidente em exercicio da ABE, Licinio realizou uma série de
viagens por varios estados do sul e do norte do Brasil “decidido a montar departamentos da
ABE nos Estados visitados, a conhecer o que vinha sendo feito em matéria educacional e a
divulgar as iniciativas de seu conhecimento” (CARVALHO, 1998, p. 66). O conselho diretor
ndo apoiou o educador e chegou até a desautorizar que ele fizesse propaganda da ABE,
temendo que essa ampliacdo propagandistica deturpasse seus objetivos centrais. “Além disso,
a instalacdo dos departamentos estaduais, da forma pela qual vinha sendo promovida,
ameagava a hegemonia do Departamento carioca” (CARVALHO, 1998, p. 66). Essas

iniciativas eram pensadas, pois

A campanha de Vicente Licinio Cardoso tinha por objetivo institucionalizar
nacionalmente o movimento numa Federacdo. Os Estatutos previam, como ja se viu,
que anualmente, por intermédio de Conferéncias Nacionais, fossem estabelecidos
vinculos entre os diversos departamentos montados a semelhanga do Departamento
carioca. As conferéncias nacionais comegaram, entretanto, a ser realizadas com
objetivos diversos, num momento em que eram poucos os departamentos a
funcionar. Da perspectiva dos interessados na institucionalizagdo de um suporte para
o movimento nacional, tais Conferéncias nao satisfaziam enquanto dispositivos de
articulacdo dos departamentos. [...] A proposta de uma Federacdo na qual as diversas
associagOes educacionais estivessem em situacdo de igualdade era repudiada por
eles. Assim, enquanto implicava diminui¢do do poder do Departamento carioca
sobre 0o movimento, a campanha civica de Vicente Licinio Cardoso ndo tinha
respaldo do Conselho Diretor (CARVALHO, 1998, p. 66-67).

Ainda que sem apoio, Licinio ndo desistiu de seus objetivos e passou a contar com o
suporte da Sociedade Paulista, que ja havia rompido com a ABE devido a desentendimentos
anteriores®!!. A sociedade permitiu ao educador que ele falasse em seu nome na tentativa de
dar continuidade a criacdo da FNSE. Teve apoio também de Mario Brito, que, naquele
momento, era o presidente em exercicio da ABE, uma vez que ele entendera que a criacdo da

nova instituicdo ndo seria um problema. Desse modo, poderia “[...] participar das reunides

211 Segundo Vidal (2020b, p. 55) “amparado por educadores ligados a Sociedade de Educacdo, Fernando de
Azevedo, ao chegar ao Rio de Janeiro, consolidara amizades na Associa¢do Brasileira de Educagao, constituindo
uma intricada rede de solidariedade em que confundiam objetivos politicos e pedagdgicos. Como fruto desse
entrosamento, em agosto de 1928, a Sociedade de Educacdo filiou-se a ABE, constituindo-se em um
Departamento Estadual. O fato indicava a confluéncia de interesses e propoésitos entre as duas entidades. Ao
longo da administragdo azevediana da educagdo carioca, entretanto, essa rede iria apresentar fissuras,
promovendo recomposi¢des, tanto no interior de cada entidade, como as disputas entre Renato Jardim e Sud
Mennuci no seio da Sociedade paulista e de Fernando de Magalhaes e de Ferdinando Laboriau Filho no interior
da ABE; quanto conflitos entre as duas entidades que acabariam por levar ao rompimento de relagdes em 1929”.
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preliminares de organizacdo da Federacdo para, em seguida, apresentar a proposta que
resultasse destas reunides ao Conselho Diretor [...]”, em caso contrario “[...] restaria sempre a
possibilidade de fundar a Federacdo e aguardar que o Departamento carioca resolvesse filiar-
se aela” (CARVALHO, 1998, p. 68-69).

Apesar das tentativas, o Conselho Diretor ndo aprovou a criagdo da FNSE e “[...]
mant[eve] como prerrogativa do Departamento carioca o reconhecimento dos departamentos
que viessem a ser fundados e resolve[u] autorizar o presidente a entender-se com os outros
departamentos que estavam em relacdo com o do Rio de Janeiro [...]” (CARVALHO, 1998, p.
69). A “base aliada” nl3o se deixava vencer pela negagdo e continuava a tentar varias
articulagdes a fim de finalmente conseguir a aprovagdo e apoio. O idealizador da iniciativa,
Vicente Licinio Cardoso, “[...] buscava um suporte institucional que assegurasse a
‘repercussdo dos atos e palavras de nossos maiores [e]ducadores’, viabilizando-se assim o
desencadear do grande movimento civico pela educagdo que avaliara iminente [...]”
(CARVALHO, 1998, p. 70). Cabe considerar que o engenheiro entendia a “democracia como
organizagdo social do trabalho livre e republica como a forma politica de tal organizag¢do™
(CARVALHO, 2003, p. 16).

Em julho de 1929 foi fundada a FNSE, ainda que sem o apoio da ABE. Naquele
momento estava sob o comando presidencial de José Augusto (1884-1971)*'2 (CARVALHO,
1998). Segundo O Paiz, edigdo 16355, de 31 de julho de 1929, em grande matéria ao centro
superior da pégina, reuniram-se no Hotel Avenida: Jodo Simplicio (1868-1942)%"3, Fulvio

Aducci (1884-1955)*'% Renato Jardim (1867-1951)2!5, Jayme de Barros, Alcides Bezerra

212 Foi um advogado, professor € politico brasileiro, tendo a oportunidade de exercer os cargos de deputado
estadual, deputado federal, senador ¢ governador pelo estado do Rio Grande do Norte. Participante ativo da
ABE, esteve envolvido nas causas educacionais nao so6 de seu estado, mas, também, do pais. Em seus estudos,
Marta Carvalho (1975; 1998) o denomina como José Augusto Bezerra de Menezes; no entanto, em alguns
estudos como o de Aratjo (1995) e em periddicos como Correio da Manhd, A Ordem, Didrio de Noticias, Jornal
do Commercio, dentre outros, localizados na Hemeroteca Digital Brasileira, seu nome aparece como José
Augusto Bezerra de Medeiros.

213 Militar, jornalista e politico, teve a oportunidade de atuar na Secretaria da Fazenda do Rio Grande do Sul
enquanto  esteve  relacionado a0  governo de  Getulio  Vargas. Foi  fundador e
professor da Escola Militar de Porto Alegre e, também, da Escola de Engenharia. Cf.:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/carvalho-joao-simplicio-alves-de. Acesso em 21
set. 2021.

214 Advogado e politico brasileiro. Atuou como membro do Instituto Histérico e Geografico de Santa Catarina
(IHGSC), como professor e diretor da Faculdade de Direito de Santa Catarina e diretor do Instituto Politécnico
de Florianopolis. Também trabalhou como deputado federal e presidente de estado de Santa Catarina por um
curto periodo no ano de 1930. Cf.: http://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/331-Fulvio Aducci. Acesso
em 21 set. 2021.

215 Na carreira politica exerceu o cargo de vereador dos municipios de Batatais e Ribeirdo Preto, ambos em Sao
Paulo. Ja ao se dedicar a educacdo, dentre outros, ocupou os cargos de diretor da Escola Normal e da Sociedade
de Educacdo, da capital paulista. Seu envolvimento com a Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal
(1927-1930) sera descrito no capitulo 3. Cf.: Cunha e Silva (2013).
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(1891-1938)?16, José Augusto, Frota Pessoa (1917-1979)?!7, Clodomir Cardoso (1879-
1953)*'8, Vicente Licinio Cardoso, Mario Paulo de Brito e Celina Padilha. A reunidio tinha
como finalidade lavrar uma ata a respeito da organizacdo da FNSE, que foi redigida por

Mario de Brito e tinha Celina Padilha como secretaria. Por unanimidade, informaram que

[...] foram realizadas reunides preliminares, cabendo-lhe, como presidente em
exercicio da Associagdo Brasileira de Educagdo, convocar os representantes acima
citados — organizadores que foram das referidas associacdes — e os demais
presidentes do departamento da A.B.E., no Districto Federal, para tratar dos meios
de tornar effectiva uma federag@o de sociedades de educacdo, a qual ficou proposto
denominar-se Federagdo Nacional das Sociedades de Educac@o. E assim o fez, pelo
facto de serem os actuaes estatutos da Associacdo Brasileira de Educacdo
inefficientes para uma necessaria aproximagao das diversas associagdes existentes e,
tambem, por lhe parecer que néo cabia ao conselho director de qualquer dellas, ainda
que fosse da mais antiga resolver unilateralmente a respeito. Nessas reunides, a idéa
sempre dominante foi apresentar ao conselho director da A. B. E. um esbogo de
estatuto, desejando-se que toda a obra fosse feita na melhor harmonia de
collaboracdo. Aconteceu, porém, depois da passagem da sua presidéncia, que o
conselho director entendeu ndo ser agora opportuno o aparecimento da federacao,
conforme proposta approvada na sessdo de sexta-feira, 26 do corrente mez e anno (A
FEDERACAO..., O Paiz, 31/7/1930, p. 2)*"°.

Propostas mais pontuais também foram unanimemente aprovadas, tais como: José
Augusto incitava a continuarem promovendo as ideias da FNSE, a fim de convencer o
Departamento carioca da ABE a participar e colaborar; Fulvio Aducci sugeria “federar as
sociedades de educagdo brasileiras, o ‘raid’ realizado pelo paiz pelo Prof. Vicente Licinio
Cardoso” (A FEDERACAO..., O Paiz, 31/7/1930, p. 2); Licinio, por sua vez, propds serem
enviados comunicados para Mendes Pimentel (1869-1957)?%°, Bernardino de Souza (1884-

1949)*2!, Ubaldo Ramalhete (1882-1950)*>? e Oswaldo Pilotto (1901-1993)*?*, membros

216 O advogado e historiador, atuou como procurador interino da Republica, inspetor-geral do Ensino do estado
da Paraiba e secretario de imprensa. Também foi deputado estadual e diretor geral da Instru¢do Publica do
Estado da Paraiba, de 1920 a 1922. Cf.: Vieira (2020).

217 Lecionou por muitos anos na Universidade de Sdo Paulo. Também teve a oportunidade de estudar na
Fundagdo Rockefeller (Columbia University), no Departamento de Estado (Fullbright) e foi professor Visitante
na Universidade de Wisconsin. Exerceu o cargo de Secretario-Geral durante a administragdo Carneiro Ledo e de
Sub-diretor Administrativo da Instru¢do durante a gestao de Fernando de Azevedo. Cf.: Vieira (2010).

213 Jurista, politico e escritor maranhense ocupou cargos de deputado estadual, federal, senador, prefeito da
cidade de S3o Luis e foi interventor federal do governo do estado. Foi membro fundador da Academia
Maranhense de Letras (AML). Escreveu diversos trabalhos de cunho juridico e literario. Cf.:
http://fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/clodomir-serrao-cardoso. Acesso em 21 set. 2021.

219 Obedecida a grafia original.

220 O advogado, politico e professor, foi presidente do Instituto dos Advogados de Minas Gerais (IAMG) e
também atuou em periddicos mineiros. No campo educacional, além de sua ligagdo com a ABE esteve
fortemente envolvido com a Universidade de Minas Gerais (UMG), tendo sido reitor. Cf.: Pinto (2010).

221 Historiador, gedgrafo e professor, ocupou também o cargo de Secretario Estadual de Justica. Cf.:
https://portal.tcu.gov.br/centro-cultural-tcu/museu-do-tribunal-de-contas-da-uniao/tcu-a-evolucao-do-
controle/min-bernardino-jose-de-souza-1937-1949.htm. Acesso em 21 set. 2021.

222 Advogado e politico brasileiro foi promotor publico e interventor federal. Cf.:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/ubaldo-ramalhete-maia. Acesso em 21 set. 2021.
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influentes dos Departamentos da ABE de Minas Gerais, Bahia, Espirito Santo e Parana, a fim
de que avisassem as suas respectivas sociedades a importancia de enviarem representantes na
assembleia marcada para o dia 11 de agosto daquele ano; Simplicio indicou José Augusto
para a presidéncia e a criacao de uma comissao composta por Aducci e Frota Pessoa para a
elaboracdo de um projeto de estatuto; Renato Jardim indicou também José Augusto como
membro da comissdo; José Augusto propds que a FNSE se instalasse na cidade do evento
“com o objectivo de coordenar os esfor¢os de todas as sociedades federadas, em prol da
educacdo nacional”, que fossem “membros da federagéo todas as sociedades de educagdo que
a Ella se incorporarem, de accordo com o estatuto da federagdo” e que no dia 11 de agosto
pudesse ser realizada “a assembléa dos representantes das sociedades de educacgdo, afim de
organizar definitivamente a federa¢io” (A FEDERACAO..., O Paiz, 31/7/1930, p. 2)***.
Virias edi¢des do jornal O Paiz, publicadas no ano de 1929, informaram que a FNSE
foi provisoriamente situada na Praga 15 de Novembro, numero 101, 2° andar??’. Os
atendimentos ocorriam nos dias uteis, com horario de funcionamento das 15h as 18h. A
edicio 16520726, de 12 de janeiro de 1930, num pequeno recorte que comecava no final da
pagina no canto esquerdo e terminava no inicio da coluna ao lado, mostrou um novo
endereco. Apesar de ndo ser possivel afirmar uma data exata, os indicios localizados no
periodico apontam que no comego do novo ano a FNSE passou a ter como endereco definitivo
o prédio na Rua Sete de Setembro, nimero 75, 1° andar, funcionando nos mesmos dias e
horarios. O estudo de Carvalho®?’ (1975, p. 109-110; grifos meus) acrescenta ainda o

programa de acdo proposto pela FNSE:

a) estudar e divulgar a atividade desenvolvida pelas sociedades federadas.

b) sugerir aos poderes publicos as medidas que se afigurem futeis ao
desenvolvimento cultural do Brasil.

¢) pronunciar-se sobre projetos de leis e regulamentos relativos ao ensino publico

d) manter nesta cidade um centro de informagdes e organizar estatisticas referentes
ao desenvolvimento cultural do pais.

223 Cf.: Vargas, Hoerner Jr. e Boia (2011).

224 Obedecida a grafia original.

225 Conforme consta no BEP ntimero 2 (1930), esse endereco era da sede da Brazila Ligo Esperantista. Em seu
estatuto, é designada como “uma associagao cultural civil com personalidade juridica de direito privado, sem fins
lucrativos, que congrega as associa¢des estaduais e os esperantistas individuais, ¢ se rege pelo Codigo Civil
Brasileiro, por este Estatuto e pelas normas legais e regulamentares pertinentes”. Disponivel em:
http://esperanto.org.br/info/index.php/quem-somos/estatuto. Acesso em 10 mai. 2021.

226 Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=178691 06&pesq=2%22Federa%C3%A7%C3%A30%20
Nacional%20das%20Sociedades%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%22&pasta=an0%20193 &pagfis=104.
Acesso em 5 abr. 2021.

227 Em sua dissertagdo de mestrado, defendida no ano de 1975, a autora assinava como Tinoco e nio como
Carvalho. No entanto, como no proprio curriculo /attes cadastrado no CNPq pela pesquisadora ndo ha qualquer
mengao aquele sobrenome, optei por registrar sua dissertagdo também como Carvalho (1975).
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e) organizar uma biblioteca pedagdgica na qual deverdo figurar as legislacdes
nacionais e estrangeiras sobre o ensino.

f) manter correspondéncia com as sociedades de educagdo brasileiras e
estrangeiras, num intercimbio constante de ideias e projetos.

g) promover excursoes sistematicas a todos os pontos do pais, com o fim de colher
dados sobre as condigdes regionais, levar sugestdes e estimulo e propagar ideias
de cultura e civilizagéo.

h) interessar-se pela divulgagdo do livro brasileiro.

1) sugerir as sociedades federadas processos de difusdo do ensino e apoiar por
todos os meios suas iniciativas e propdsitos relativos aos interesses regionais.

j) mandar para o estrangeiro missdes para estudar organizacées e processos
de ensino.

Segundo Carvalho (1975, p. 108), “a fundagdo da Federagfo era apenas um passo no
sentido de desencadear a grande campanha educacional com que sonhava, Vicente Licinio
Cardoso”. Dentre as possiveis intencionalidades, sonhos e desejos do educador, acreditava
que esse empreendimento possibilitaria a “constituicio de um ambiente propicio para a
repercussdo dos atos e palavras de nossos maiores educadores” (CARDOSO, A Ordem; O
Estado de S. Paulo apud Carvalho, 1975, p. 109).

A partir do levantamento feito, a FNSE parece ter sido um dos importantes 6rgaos que
marcaram as lutas pelas causas educacionais de finais da década de 1920 e inicio de 1930.
Nao foi possivel localizar trabalhos especificamente a respeito da sua criagdo e seu
funcionamento, o que se constitui como um convite para novas investigacdes. Os trabalhos de
Marta Carvalho (1975; 1998), associados aquilo que foi noticiado nos periodicos, colaboram
na compreensdo da organizacao dos objetivos idealizados e firmados por seus representantes,
se constituindo como um pontapé inicial para a possibilidade de realizacdo desta pesquisa.
Como ndo ¢ o objetivo deste trabalho, apenas considerei importante mencionar algumas
informagdes, a fim de que o leitor compreenda os possiveis motivos que levaram Licinio a
partir ao estrangeiro representando a FNSE e ndo a ABE.

Em apenas uma linha, no meio de um paragrafo com diferentes informagdes, Adolphe
Ferriére escreveu em seu diario pessoal, no dia 27 de margo de 1930, que Vicente Licinio
Cardoso preparava sua visita ao Brasil. Os trabalhos de Carvalho (2004; 2007) indiciam a
possibilidade desse acordo e mediagao terem sido feitos justamente por Licinio, o que fica um
pouco mais nitido com a leitura do diario do suico. Ainda assim, a partir das fontes analisadas
e dos textos lidos, ndo ¢ possivel saber se houve um encontro presencial entre os dois
educadores. Ha apenas a menc¢do de troca de correspondéncias como forma de manter contato,
conforme acontecia com os outros brasileiros. Assim, Licinio ia mediando e investindo nessa
passagem de Ferriére pelo Brasil. Para Carvalho (2004, p. 162; grifo da autora), “o provavel

contato de Licinio com a liga no sentido de promover a sua articulagdo com a FNSE nao
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esgota, entretanto, a rede de relagcdes estabelecida entre alguns dos mais destacados
signatarios do Manifesto e o movimento internacional capitaneado pela liga™.

Os contatos estabelecidos entre os dois nao eram despropositados. Para Ferriére
interessava divulgar seus trabalhos, suas ideias, suas obras, além tecer redes de sociabilidade e
de solidariedade com a América Latina. Vicente Licinio, por seu turno, provavelmente estava
muito interessado em ampliar a visibilidade da FNSE. A esse respeito, Carvalho (2004, p.
160) sublinha uma informag¢do extraida das paginas da PEN: “[...] consta que estavam em
andamento contatos com vistas a filiagdo da Federa¢ao Nacional das Sociedades de Educacgao
a liga”. Também chama a atencdo a preocupacgdo em falar a respeito da Reforma da Instrucao
Publica do Distrito Federal (1927-1930) idealizada por Fernando de Azevedo. E provavel que
por ter sido subdiretor técnico desse empreendimento educacional e grande amigo de
Azevedo, diga-se de passagem, dedicou esforgos a trata-la em especifico.

De acordo com Carvalho (2004, p. 161) “um dos eixos em que se articulou a alianga
que se expressou e se fortaleceu na FNSE parece ter sido a aproximagao resultante do trabalho
comum de alguns desses educadores com outros membros da ABE, na implantacdo da
Reforma Fernando de Azevedo, no Rio de Janeiro”. Ainda segundo a autora, “a propaganda
em torno dessa era mesmo um dos objetivos dos raids civicos promovidos por Vicente
Licinio Cardoso, para quem a reforma havia tornado ‘a capital do carnaval o centro
pedagogico pioneiro de nossa terra’” (CARVALHO, 2004, p. 161; grifo da autora). Ainda
assim, ha de se considerar que o grande apreco pelo trabalho do Distrito Federal e pelo amigo
que o idealizava nao impediram também os conflitos. O engenheiro permaneceu no cargo de
chefia do projeto de Reforma entre os meses de fevereiro a maio de 1928, mas “demitiu-se
face a desacordo funcional” (SANTOS, 1988, p. 46).

Em pesquisa realizada no catalogo eletronico do Acervo Fernando de Azevedo
(IEB/USP), localizei algumas cartas que Vicente Licinio enviou para Fernando de

Azevedo??,

Em contato com a instituicdo solicitei o envio das 25 correspondéncias
disponiveis. Logo que comecei a acessar os documentos um me chamou atengao.

Enquanto ainda estava na Europa, Vicente Licinio Cardoso enviou, de Paris, em 15 de
fevereiro de 1930, uma missiva para Fernando de Azevedo. Demonstrando intimidade,
comegou cumprimentando o amigo como “caro Fernando”. De partida, comentou enviar a

missiva pelo “aéreo confiante na rapidez do percurso ja a mandar a vocé nao s6 as minhas

228 Em contato com a institui¢do, a arquivista Elisabete me informou da possibilidade do envio do material no
formato on-line, considerando o momento de pandemia que mantém, por tempo indeterminado, esse € outros
arquivos fechados. Mediante pagamento de uma taxa, as correspondéncias foram enviadas por e-mail.
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melhores lembrangas, como para dizer que, viajando, estou continuadamente pensando no
problema educacional brazileiro” (CARDOSO, 1930)?%°. Dizia-se certo de que 1930 poderia
ser a data que marcaria a enorme repercussao da Reforma idealizada pelo amigo, se assim
Azevedo concordasse, através de uma conferéncia realizada pela Diretoria de Instrucgao
Estadual. Demonstrando-se grande entusiasta do trabalho realizado no Distrito Federal,

comentou que talvez fosse ele

[...] quem maior propaganda tenha feito no Brasil da sua grande obra, divulgando-a
pelos Estados varios que percorri. Saldo assim a divida de me haver distinguido com
o convite de ser seu colaborador num trecho de sua actuagio. E pelo que vi — isto ¢
pelo interesse com que fui ouvido quando falava de seu trabalho no Districto — nao
tenho duvida em afirmar que os Diretores convidados pela F.N.S.E. (e a estadia por
ela paga) virdo ao Rio, onde entdo ser lhes 4 mostrada a estructura possante de sua
obra. Ahi, ja no Rio, eu dezejaria ver entdo o “camelot” original, em contacto com
amigos feitos durante aqueles raids, para auxiliar a mostrar lhes as suas realizagdes e
para que vejam eles de facto que eu ndo exagerava quando propalava de Norte a Sul
haver “alguma causa nova” no Brazil: o civismo e a brazilidade de sua Reforma que
[...] de facto te[m] ampliagdo e assimilagdo condigna pelos nossos Estados
(CARDOSO, 1930)>°,

Licinio parecia crer numa grande for¢a decorrente da Reforma da Instrugdo Publica do
Distrito Federal (1927-1930). Acreditando no poder da propaganda, visitou os mais diversos
espagos educacionais do pais, a fim de que esse trabalho fosse bastante propagado. Apesar de
mencionar um “acerto de contas” com Fernando de Azevedo, pela oportunidade de terem
trabalhado juntos em prol da formulagdo e constituicdo desse projeto reformistico, acredito
que muito mais por se identificar com as ideias ¢ que demonstrava tanto esforco e dedicagao
em tratar dessa reforma em especifico. Considerando o pensamento de Sirinelli (2003) a
respeito das redes de sociabilidade e solidariedade, ¢ possivel perceber que Licinio se
relacionava com o grupo de intelectuais que estiveram envolvidos com o trabalho no Distrito
Federal e dele tomava partido, com o anseio de que ficasse o mais conhecido possivel. Nesse
sentido, prop0s estratégias de divulgacao e pediu atencao para evidenciar o nome de Azevedo

enquanto figura principal. Por isso, continuou escrevendo:

Se vocé encarregar o Serrano de repetir, ampliada, a exposi¢do pedagogica de 1929,
o Frota e D. Celina preparardo condignamente a parte relativa ao convite e
assisténcia pela Federacdo aos delegados. O Amaral dara relevo civico especial, ao
ambiente, mobilizando os escoteiros de Norte a Sul. O José Augusto, Jodo
Simplicio, [...], Fideles Reis etc. reprezentardo, o inédito no Brazil, de correntes
politicas agrupadas em torno de um ideal superior pragmaticamente educacional. Ao
nosso lado estdo os verdadeiros valores do Brazil actual. Lembro apenas, para citar 3

229 Obedecida a grafia original.
230 Obedecida a grafia original.
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pioneiros devotados, Roquette, Levi Carneiro, Dulcidia Ferreira, Mario Brito. Citei
4 educadores como poderei citar uma dizia. E do que hi de melhor entre nos, nio
esquecendo, porque a sua figura devera de ser bem focalizada, o nosso carissimo
Renato Jardim cujo idealismo e energia civica desafiam os companheiros mais
jovens. Eu estarei ahi em junho, para ser entdo [...] o “camelot” dezejado nessa feira
originalissima de brazilidade, sei que nos, os homens de nossa geragdo haveremos
de tracar em voz alta um programa de realizagdes ditado pelo verdadeiro idealismo
orgédnico vislumbrado pelos Tavares Bastos e Alberto Torres [...] entdo no
izolamento espiritual em que o destino ingrato forgou lhes a vida (CARDOSO,
1930)%L,

Mencionando a viagem que fazia, esperava poder ndo s6 aprender mais nos contatos
que teve a oportunidade de realizar com os estrangeiros, mas, também, de observar como eles
estavam se adaptando ao periodo pds-guerra, que ainda apresentava reflexos. Mesmo que nao
deixasse nitido na missiva, ¢ possivel indiciar que Vicente Licinio tinha o objetivo de também
propagandear, na Europa, a Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1927-1930). Se
teve a oportunidade de passar pelos estados brasileiros e falar mais a respeito do trabalho
desenvolvido na capital do pais, aquele momento era propicio para fazer essa nova

articulacdo. Comentou com Fernando de Azevedo:

Creio que fiz bem em vir. Da Europa eu levarei a observagdo da grande ligdo que a
guerra passada cada vez mais e melhor ensina: mesmo quando vencidos pelas armas,
sdo vencedores os povos que possuirem a melhor estructura educacional. Espero
avistar me com grandes pioneiros [...] e levar deles o estimulo para continuar e
prestar a minha colabora¢do humilde mas honesta a essa grande obra, [...] de que
dependera a afirmag@o de vitalidade de nossa patria entre os povos velhos e novos
do planeta (CARDOSO, 1930)%%2,

Licinio completou seus dizeres afirmando: “daqui eu envio a vocé um grande abrago,
premeditando jubileza. Essa outra mais que lhe darei no Rio quando vocé receber as
homenagens merecidas de seus amigos, admiradores e colaboradores nessa empreitada civica
em que tem vocé empenhada a sua propria vida” (CARDOSO, 1930)**3. Para ele, Azevedo
merecia o devido reconhecimento pela idealizagdo da Reforma. Ainda assim, ¢ importante
considerar que seu nome estava associado ao trabalho e muito provavelmente ganharia,
também, visibilidade ao difundir a iniciativa. Tento entender aqui que a constituicdo dessas
redes estava imbricada com o objetivo de trocas entre os educadores. Nesse sentido, nem
Licinio, tampouco Azevedo propagandeavam trabalhos de amigos sem intencionalidades, mas
muito provavelmente na tentativa de que seus nomes também pudessem ficar mais

conhecidos. Afinal, eram homens de muito destaque nos meios politico e educacional.

231 Obedecida a grafia original.

232 Obedecida a grafia original.
233 Obedecida a grafia original.
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A viagem de Vicente Licinio Cardoso terminou em maio de 1930. Conforme
comunicaram o Didrio da Noite®**, Correio da Manhd®®, Jornal do Commercio®®, A
Noite®®’, O Jornal, dentre outros, o educador recebera telegrama de Friedrichshaven
(Alemanha) para retornar ao Brasil, como representante do pais, a bordo do “Graf. Zeppelin”,
dirigivel que faria seu primeiro voo para a América do Sul. Partindo da Alemanha,
desembarcou no Campo dos Afonsos e foi recebido com grande festa por diversos educadores
membros da FNSE. A esse respeito, bem ao final da pagina e dividindo o texto em duas
colunas, o peridodico A Noite, edicdo 06652, de 24 de maio de 1930, publicou que “uma
commissdao de educadores brasileiros [...] ird incorporado ao Campos dos Affonsos, afim de
apresentar cumprimentos ao Dr, Licinio Cardoso™ em seguida “havera uma sesso solenne, na
séde da Federacdao [...] em honra do referido educador, que fara entdo uma exposi¢do
detalhada de tudo o que viu e observou na sua excursdo a Europa” (O “ZEPPELIN™..., 4
Noite, 24/5/1930, p. 3)*%.

O convite feito a Licinio para representar o pais na chegada do dirigivel conferiu
grande destaque a viagem do educador. Muitos impressos comentaram sobre o voo, mas,
também, sobre seu projeto propagandistico na Europa. O Paiz, edicdo 16674-16675, de 17 de

junho de 1930, em uma pequena matéria no final da pagina, publicou o seguinte:

[...] O grande pedagogo, que procura, por todos os meios, incentivar o interesse
pelos assumptos educacionaes, fez reverter em prol da Federagdo Nacional das
Sociedades de Educag@o o producto de sua brilhante palestra.

Accentuou o illustrado representante da F. N. S. E. que a maior causa, sendo a unica,
que o fez realizar essa viagem ao Estado vizinho, foi, justamente, a de tornar
conhecidos os propositos da Federagdo pela grandeza da qual elle tanto vem
trabalhando.

Scientificou ao selecto auditorio do que pretendemos fazer na proxima Reunido
Educacional, congregando aqui, no Districto Federal, os directores de instrucc¢ao
publica e os delegados de hygiene dos varios Estados da federagdo Brasileira.

234 Fundado no ano de 1929, o vespertino carioca chegou a ter uma tiragem de 200.000 exemplares. Apoiou a
candidatura de Getulio Vargas a presidéncia, mesmo quando, apos conflitos, diversos jornais sofreram pressoes
causadas pelo movimento armado de 1932. Encerrou suas atividades no ano de 1964. Cf.:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/diario-da-noite. Acesso em 21 set. 2021.

235 Langado em junho de 1901, o impresso caracterizou-se pelas constantes oposicdes aos presidentes da
republica brasileira. Tal posi¢do fez com que suas atividades fossem interrompidas diversas vezes. Cf.: Queiroz
(2013).

236 Fundado em 1827, funcionou até o ano de 2016. Inicialmente divulgava reportagens de assuntos comerciais €
econdmicos, mas com o correr dos tempos envolveu-se também com a politica, pautado em ideais
conservadores. Cf.: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/jornal-do-comercio. Acesso
em 21 set. 2021.

237 Jornal vespertino, circulava pelas ruas cariocas entre os anos de 1911 e 1957. Alcangou uma tiragem de
150.000 exemplares semanais. No inicio das atividades declarou-se como critico severo ao governo de Hermes
da Fonseca e apoiava o movimento tenentista. Anos depois modificou sua linha politica e passou a tecer
comentarios favoraveis as oligarquias dominantes. Cf.: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
tematico/noite-a. Acesso em 21 set. 2021.

238 Obedecida a grafia original.
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Terminou enaltecendo a reforma Fernando de Azevedo e apresentando o programma
que a F. N. S. E. organizou para tornar conhecida, de todos os dirigentes da
instruc¢do, a escola nova, adoptada no Distrito Federal (A CONFERENCIA..., O
Paiz, 17/6/1930, p. 4)**.

O Jornal do Commercio, edicdo 00127, de 29 de maio de 1930, também fez uma
publicagdo a esse respeito. Sem titulo, a matéria publicada no meio da pagina tem sua

localizagao um pouco mais dificultada. Ainda assim, foi possivel mapear:

[...] O illustre professor esteve na Europa como delegado da Federacdo Nacional das
Sociedades de Educagdo, em vista aos melhores centros pedagogicos europeus,
estabelecendo contactos directos entre essa organizagdo educacional brasileira e
pedagogos, associagdes e revistas educacionaes de Franca, Belgica, Inglaterra,
Allemanha, Austria e Suissa, paizes por elle visitados. S. S. ndo foi portador nem
mesmo de qualquer officio ou apresentagdo official, certo como estava, gozando de
maior liberdade, de que seria bem recebido naquelles paizes europeus, que agora,
mais do que nunca, como licdo mesmo da guerra, procuram melhorar ou aperfeicoar
as suas respectivas obras de politica educacional [...] (JORNAL DO COMMERCIO,
29/5/1930, p. 7).

Tanto a correspondéncia enviada a Fernando de Azevedo quanto os recortes de jornais
indiciam as possiveis intencionalidades de Licinio: estava muito interessado em tentar fazer
repercutir os trabalhos que realizava no grupo que estava a frente da FNSE. Apesar dos
intensos desentendimentos e conflitos com a ABE, a causa educacional ndo deixou de ser uma
de suas principais preocupagdes € que lhe renderam iniumeros trabalhos. Muito provavelmente
as ideias que tentava implementar na FNSE j4 estavam baseadas nos ideais estrangeiros, tanto
dos EUA quanto da Europa, que na época eram considerados as principais referéncias acerca
do movimento da Educacdo Nova. “Anteriormente a guerra, algumas grandes poténcias
mundiais, [...] se propuseram a pensar a disseminacao da colaboragdo internacional através da
educacao” (LOUREIRO, 2015, p. 37). Assim, inspiravam educadores e sistemas educacionais
de todo o mundo com as propostas e iniciativas que, naquele periodo, procurava reconfigurar
os significados do empreendimento escolar. De acordo com Carvalho (1975, p. 81) “o que
caracteriza[va], entretanto, a atuagdo de Vicente Licinio Cardoso € o fato de ter ela consistido
numa tentativa de fortalecer o proprio movimento renovador que se desenrolava no Pais,
procurando mobilizar a opinido publica em torno dos problemas educacionais”.

Outro compromisso que Licinio demonstrou ter firmado nessa viagem, em especial,
era o de divulgar a Reforma da Instrucao Publica do Distrito Federal (1927-1930), idealizada

por Fernando de Azevedo. Ainda que muitos educadores brasileiros estivessem, naquele

239 Obedecida a grafia original.
240 Obedecida a grafia original.
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momento, mobilizando significativos esfor¢os pela causa educacional, era a respeito do
trabalho que o amigo realizara na capital do pais que pretendia falar. Se essa escolha ndo fica
tdo evidente nas fontes consultadas, pelo menos ¢ possivel indiciar que sua relagdo muito
proxima com a Reforma seja um dos motivos. A respeito dessas parcerias estabelecidas ¢
possivel concordar com a afirmativa de Bomeny (2003, p. 38) de que ““[...] os intelectuais se
valem de muitos expedientes para se comunicar e fazer publicas suas ideias”.

Apos tantos esforcos, cabe aqui também mencionar que logo em 1931 Vicente Licinio
Cardoso se suicidou com um tiro no peito no Hotel Payssandu, onde morava, no Rio de
Janeiro, alegando sofrer de doenga incurdavel (Mal de Chagas) e deixando, assim, de dar
continuidade aquilo que se dedicou a fazer nos anos anteriores. Em carta de despedida
declarou: “sonhei com a possibilidade de uma campanha educacional. O ambiente mostrou
ndo estar ainda preparado para o que sonhara na companhia de amigos devotados”
(CARDOSO, 1931 apud CARVALHO, 1975, p. 117).

As discussoes feitas até agora pretenderam evidenciar duas questdes. A primeira ¢ de
que a viagem de Adolphe Ferri¢re ao Brasil parece ter sido possibilitada mesmo por Licinio e
os contatos que ele conseguiu tecer. Ainda que o suico tenha trocado correspondéncias com
educadores como Carneiro Ledo, Lourenco Filho e Laura Jacobina Lacombe, tanto no que
escreveu em seu diario como a partir das consultas nas fontes que remetem a Licinio, parece
que foi o engenheiro que conseguiu assegurar a viabilizacao da rapida passagem pelo Rio de
Janeiro. A segunda questdo ¢ de que mesmo nao tendo conseguido cumprir o cronograma de
permanecer por um més no Brasil, Ferricre ndo s6 escreveu a respeito da Reforma da
Instru¢dao Publica do Distrito Federal (1927-1930), como traduziu e publicou um artigo de
Fernando de Azevedo nas paginas da PEN.

Carvalho (2007, p. 278) afirma que “quando chega ao Brasil, a Revolucdo de 1930
acaba de eclodir e Ferri¢re ndo pode desembarcar”. Ancorado no porto da cidade do Rio de
Janeiro, capital do pais, o educador recebeu a noticia de que deveria retornar a Europa. Ainda
assim, Carvalho (2007) menciona que o suico recebera algumas revistas especializadas em
educacdo, a fim de que pudesse ler e saber um pouco mais sobre o trabalho da educagdo
brasileira. O que, até entdo, ndo fica nitido é: quem entregou esses materiais a Ferriére?
Como? Por que esses e nao outros? Tais questionamentos colaboram na tentativa de perceber
as relagdes de Licinio Cardoso com a chegada do educador suico ao Brasil, uma vez que
“viagens abrem caminhos. Viagens se desdobram em outras viagens, em redes de afetos, em

projetos e realizacdes” (MIGNOT, 2017, p. 264).
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2.2.1 Desembarque ndo autorizado?

Ainda a respeito dos contatos que Adolphe Ferriére estabeleceu no Brasil, ¢ digno de
friso uma carta/telegrama enviada ao presidente do estado de Sao Paulo, sem mencionar seu
respectivo nome. Do material disponivel nos arquivos do IJJR, desperta o interesse a missiva
que o suico escreveu no dia 8 de maio de 1929 que, ao longo de uma pagina, mais uma vez
tentou viabilizar sua passagem pelo pais. E notavel que Ferriére ndo mediu esforgos para estar
em terras brasileiras, mas chama muito mais a atencdo a ampliada rede de solidariedade que
ele pode contar. Mesmo que se tratasse de um envio formal para um chefe de estado, o
educador tentava formas de obter um convite oficial, que lhe ajudaria na obtencdo de
recursos, alimentacao e estadia, para representar seu pais.

Comecou a missiva datilografada sublinhando o trabalho realizado no BIE e a
consequente adesdo de varios paises, inclusive alguns da América do Sul (Argentina e Peru).
Interessou-se em saber se havia o desejo do pais em, também, se filiar a institui¢do. A respeito

da viagem, escreveu:

Na minha qualidade de Diretor Adjunto do Bureau Internacional de Educagéo e
Vice-Presidente da Liga Internacional para a Educacdo Nova, fui convidado por
vérios Estados da América do Sul para vir e fazer uma turné de palestras durante o
ano de 1930. Se o senhor considera que minha presenca em Sao Paulo ¢ desejavel,
informo que ali seria possivel passar de 12 a 18 de maio. Poderia tratar de questdes
relativas a psicologia genética da crianca e da escola ativa, bem como questdes de
educagdo moral e social, de programas em conformidade com a psicologia da
crianga e de métodos, em particular a Escola Ativa.

Quando vocé puder conferenciar sobre este assunto com o Ministro da Instrugdo
Publica, eu agradeceria se vocé pudesse me dar sua resposta, seja sobre minha
viagem, ou sobre a questio de seu Estado ser membro do B.LE. (FERRIERE,
1929)*41,

Aspectos da relagdo do BIE com o Brasil e da adesdo e constituicdo de uma secao da
LIEN/NEF no pais foram tratados no trabalho escrito por Rabelo e Vidal (2020). As autoras
afirmam que no Brasil ha uma “confusido” de alguns termos relacionados a essas institui¢des

genebrinas, muito provavelmente por equivoco de Lourenco Filho que parece ter tomado a

241 Tradugo livre do original: “En ma qualité de Directeur adjoint du Bureau International d’Education et de
Vice-Président de la Ligue Internationale pour I’Education Nouvelle, j’ai été invité par plusieurs Etats de
I’ Amérique du Sud a venir faire une tournée de conférences au cours de I’année 1930. Si vous estimez que ma
présence a Sdo Paulo est désirable, je vous informe qu’il me serait possible de m’y arréter du 12 au 18 mai. Je
pourrais traiter les questions se rapportant a la psychologie génétique de I’enfant et a I’Ecole active, de méme
que les questions d’éducation morale et sociale, de programmes conformes & la psychologie de I’enfant et de
méthodes, en particulier I’Ecole active. Lorsque vous aurez pu conférer a ce sujet avec S.E. M. le ministre de
I’Instruction Publique, je vous serais obligé de me donner votre réponse, soit au sujet de mon voyag, suit sur la
question de 1’adhésion de votre Etat au B.L.E.”.
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PEN como tnica referéncia em seus escritos e, consequentemente, acabou associando “a Liga
ao BIEN, e reduzi[u] a figura de Ferriére, sem qualquer relagdo com os outros fundadores
(Beatrice Ensor e Elizabeth Roten) e o papel de destaque da sede em Londres” (RABELO;
VIDAL, 2020, p. 46). Em especial, as pesquisadoras explicam que a viagem de Ferri¢re
provavelmente foi uma tentativa de viabilizar esse trabalho que, conforme ¢ possivel indiciar
a partir das fontes aqui consultadas, ele ja vinha tentando concretizar desde antes de 1930. Ao
que parece, tal interesse partiu tanto do suico quanto dos educadores brasileiros. Ainda assim,

de acordo com as autoras, foi Carleton Washburne (1889-1968)%*?

, em 1942, em passagem
pelo pais, que conseguiu, finalmente, implementar a se¢ao.

De volta as paginas do diario, foi somente em agosto de 1930 que Ferri¢re tornou a
mencionar contatos com o Brasil. Durante o respectivo més, mesmo ja estando em excursao
pela América do Sul, pareceu ja estar se preparando para a chegada ao pais. Comentava
especialmente de cartas trocadas com Vicente Licinio Cardoso que falavam de seu
desembarque no Rio de Janeiro. Apesar de ndo ter acesso a essas fontes, acredito que muito
provavelmente ja sabendo dos intensos conflitos politicos que ocorriam no pais, a troca de
correspondéncias entre eles, naquele momento, deveria ser a tentativa de que Ferriére
conseguisse manter seu programa de viagem.

A leitura do diario de Adolphe Ferrieére ndo ¢ facil. O educador escrevia sobre assuntos
diferentes dentro de um tUnico texto. Algumas vezes, utilizava os cantos das paginas,
escrevendo na vertical, provavelmente na tentativa de ndo precisar usar outro espago.
Associado a isso, a escrita em francés também requer um cuidado maior de leitura, traducao e
interpretagdo e a letra muitas vezes pode confundir, ou até mesmo tornar ilegivel algumas
palavras. Ainda que com essas particularidades, tento interpretar o diario de Ferriére nao
como a sequéncia de fatos que aparecem descritos nas diferentes datas do material, mas como
um conjunto de atividades que, provavelmente a partir dos contatos que fez, foram sendo
realizadas ao longo do ano de 1930 e que possibilitaram sua chegada ao porto da capital do
Distrito Federal.

J& proximo de aportar no Brasil, no final da pagina do dia 6 de outubro de 1930 o
educador comentou sobre o inicio da eclosdo da “revolucdo” no Rio Grande do Sul que ja

comegava a se espalhar para outras regides. Afirmou, também, que escrevia para o consulado

22 0O educador americano “[...] foi superintendente das escolas de Winnetka, Illinois, entre 1919 ¢ 1943,
exemplifica o perfil dos membros da primeira fase, que ndo tinham vincula¢do universitiria. Apenas em 1949,
ele passou a atuar no ensino superior, quando foi admitido pela Brooklyn College, Nova Iorque. Washburne foi
um membro atuante na PEA desde os anos 1920 até a sua extingdo. Também foi membro da NEF, participando
de congressos internacionais e publicando nas revistas associadas com frequéncia. Foi presidente em ambas
associagdes: na PEA, entre 1939 e 1943, e na NEF, entre 1947 e 1956” (VIDAL; RABELO, 2020b, p. 16).
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suico de Porto Alegre. J4 demonstrando grande preocupacdo, em 8 de outubro de 1930
descreveu que o consul brasileiro disse ndo haver como passar por Porto Alegre, pois a
“revolucdo” parecia vitoriosa. Sugeria que fossem por Buenos Aires (Argentina), mas,
segundo Ferri¢re, pagar por todas essas viagens iria render muito dinheiro.

Recebeu telegrama de Lourengo Filho, em 10 de outubro, com recomendagdes para
que nao fosse a Sao Paulo. A proximidade da visita ao Brasil e a intensificagdo dos problemas
politicos enfrentados pareciam nao sé preocupar como também aborrecer o suico. De acordo
com o que escreveu no dia 17 de outubro de 1930, a chegada das noticias pelos jornais
genebrinos, assim como as correspondéncias estavam sendo interceptadas, o que ele afirmou
ser “um absurdo”. Isso o impedia de saber noticias de seu pais.

No dia 22 de outubro de 1930 Ferriere ja estava a caminho do Brasil. Ainda que
sabendo da dificuldade que encontraria ao chegar no pais, ndo abriu mao de continuar sua
excursdo. Nesse dia, descreveu que ja podia comecar a ver a costa € 0 mar, assim como
questionou: “onde fica o porto?”. Saidos de Buenos Aires, a rota passava antes pela Baia de
Santos, para entdo chegar a capital brasileira.

Em 23 de outubro de 1930, Adolphe Ferriére e sua esposa chegaram ao local de
desembarque. O que deveria ser uma calorosa recep¢do e o desejo de boas-vindas, segundo
seu relato, se converteu em um “vire-se, entre no seu barco, e ai somos empurrados pelos dois
ombros”. O que Ferriere registrou é que havia um acordo de que seria recebido pelo
Ministério das Relagdes Exteriores, mas ndo foi o que aconteceu. A bordo do navio, as
duvidas o cercavam a todo momento, pois ndo conseguia estabelecer contatos para saber
melhor o que poderia fazer. De acordo com o que descreveu, a Unica informagao que tinha era
a de que ndo seria recebido por Licinio que, naquele momento, estava doente, mas por seus
enviados Celina Padilha e Fernando Rodrigues da Silveira (1893-1970)***. Continuou
escrevendo a esse respeito na pagina de notas do més de setembro e afirmou té-los
encontrado, por volta das 10h 30min e juntamente com os educadores brasileiros estava
Charles Redard (1884-1954)*** membro da embaixada da Suica. Ferriére comentou, também,
que a cidade parecia muito calma, ainda assim eles concordaram em ndo prorrogar a viagem,

mas sim marcar uma nova data posterior.

243 Apesar da formagdo em medicina, optou por trabalhar com o magistério. Lecionou na Escola Politécnica, na
Universidade Rural e no Instituto de Educagao. Por suas constantes lutas em favor da criacdo da, hoje, UERJ e
por ter sido criador de um colégio para a Universidade, foi homenageado pela instituicdo. O Colégio de
Aplicagdo passou a se chamar: Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira. Cf.:
http://www.cap.uerj.br/site/index.php?option=com_content&task=view&id=828&Itemid=239. Acesso em 21
set. 2021.

24 Diplomata suigo. Cf.: Monico (2013).
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Ainda comentando a respeito das atividades do dia 23, enunciou dois lugares que
passaram: o Palace Hotel?* e o escritorio da FNSE, além de terem feito uma caminhada pelo
Cais do Porto. Em pequena nota na pagina do dia 1 de outubro, complementou a descri¢ao das
atividades informando que das 15h 50min as 17h 30min recebeu visita de Laura Lacombe.
Em nota, na pagina do dia 24 de outubro, acrescentou que teve a oportunidade de jantar no
hotel com duas professoras (Honorina Senna**® e Marina Magno®*’), mas que Celina Padilha
precisou ir embora mais cedo por causa de seu filho de seis anos. Terminou, registrando que
Charles Redar comprou paes para que ele levasse em sua viagem. Ferriére ndo s6 mencionou
que estiveram na sede da FNSE como também da fotografia que foi produzida naquela
0casiao.

O trabalho historico que toma a fotografia como fonte de estudo requer pensa-la como
“recortes da realidade de acordo com as formas pelas quais as sociedades se permitiram
representar” (ABDALA, 2003, p. 19). Esta condicionada a uma dada localizagdo temporal e
espacial que a permitem ser “[...] um testemunho de que o fato retratado existiu, mas nao
exatamente como aparece no registro fotografico, pois o olhar do fotdgrafo, o recorte operado
por ele da realidade e enquadrado na composi¢do fotografica, [...] contribuem para o resultado
final [...]” (BARROS, 1997, p. 48). Ainda segundo o autor, a investiga¢cdo historiografica a
partir desse documento requer a tentativa de identificar sua producao e as possiveis intengdes
que a motivaram, assim como os modos de operacdo e construcdo. Kossoy (2001, p. 50)
afirma que “toda fotografia ¢ um testemunho segundo um filtro cultural, a0 mesmo tempo em
que ¢ uma criag@o a partir de um visivel fotografo. Toda fotografia representa o testemunho
de uma cria¢do”.

De posse dessas consideragdes, a utilizagao dessa fotografia como material de estudo
indicia tanto a passagem de Ferriére pela cidade do Rio de Janeiro quanto o encontro do
educador com brasileiros. Por ainda ndo ter sido investigada em outros estudos, sua analise
contribui com pistas acerca das inimeras duvidas e questionamentos a respeito da viagem do
educador suico especialmente ao Brasil, assim como da relagdo que foi estabelecida com a

FNSE provavelmente mediada por Vicente Licinio.

245 Nio € possivel indiciar se seria o “Palace Hotel” localizado no centro da cidade do Rio de Janeiro (Avenida
Rio Branco, 185) ou o “Copacabana Palace Hotel”, na praia de Copacabana (Av. Atlantica, 1702). Apesar de nido
mencionar, € provavel que um desses fosse o local de hospedagem de Ferricre e sua esposa, o que possibilitou o
jantar com o grupo de professores.

246 Inspetora escolar. Foi diretora da Escola Prudente de Moraes (localizada na Rua Enes de Sousa, 36 - Tijuca,
Rio de Janeiro).

247 Professora primaria, também foi tesoureira da Associagdo dos Professores Primarios (Rio de Janeiro).
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Imagem 16 — Adolphe Ferriere na sede da FNSE
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Fonte: Arquivos do Institut Jean-Jacques Rousseau.

Dentro de uma sala, ao fundo, podemos ver pelo menos dois cendrios: no primeiro,
duas estantes de livros que compunham o ambiente da imagem e, no segundo, uma mesa com
jarros de flores e uma grande janela um pouco mais distante. Sentados em cadeira de madeira,
da esquerda para direita, estdo: Celina Padilha, Adolphe Ferriére e Isabelle Bugnion. Em pé¢,
da esquerda para direita: Charles Redard, Honorina Senna, Marina Magno e Fernando
Silveira. Pela andlise das fontes, ndo foi possivel indiciar quais teriam sido os critérios de
escolha para que fossem esses os educadores enviados para receberem Ferriére no porto, mas,
¢ provavel que a sele¢do tenha relacdo com suas participa¢des no conselho diretor da FNSE.

Sobre a proximidade de educadores suicos com a FNSE, cabe destacar uma matéria
publicada no Jornal do Brasil, edicao 00241, de 8 de outubro de 1930, que sob o titulo
“Federacdo Nacional das Sociedades de Educacdo” ao lado de uma reportagem sobre a ABE,
comentou do trabalho realizado no Instituto de Educacdo de Sido Paulo. A insitui¢ao

costumava convidar “especialistas™ para realizarem conferéncias. A esse respeito anunciaram:
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“convidou o Dr. Ed. Claparede, que infelizmente ndo podera vir. Convidou o Dr. Ad. Ferriére,
que vird em Novembro, aqui fazendo trés conferencias” (FEDERACAO..., Jornal do Brasil,
8/10/1930, p. 8). Na ocasifio, o colega de trabalho no IJJR, Edouard Claparéde, também
estava no Brasil, todavia “[...] ficara retido em Belo Horizonte quando estourou a revolucao
de 1930. Durante alguns dias sentiu-se angustiado por ter sido interrompida toda e qualquer
comunica¢do com o resto do Brasil e do mundo” (LACOMBE, 1973, s/p apud MIGNOT,
2016, p. 261).

A vinda de Ferriére parecia ser tdo aguardada que peridodicos como Jornal do Brasil,
Jornal do Commercio, Diario de Noticias, entre outros, publicavam a respeito da viagem do
educador ao Brasil**®. Dentre os que fizeram matéria sobre a chegada dele e de sua esposa,
merece destaque o Diario da Noite. Na segunda publicagdo diaria (ultimas noticias) da edi¢ao
00325, de 23 de outubro de 1930, bem ao centro superior do que parece ser a capa, sob 0
titulo “Est4 no Rio o prof. Ferriére” estd a foto acima. Ainda que com uma qualidade ruim e
quase impossivel de ver os rostos dos presentes, o jornal escreveu, ainda na chamada, que “o

eminente pedagogo fez hoje um passeio a’ Tijuca”. Segue a reportagem:

Chegado hoje pelo “Asturias” estd no Rio o eminente pedagogo Adolpho Ferriére
que visita o Brasil pela primeira vez, tendo vindo a esta capital para realizar algumas
conferencias sobre educacao moderna, sobre Escola Nova.

O professor Ferriére estd actualmente em viagem pelos paizes sul-americanos e
chega ao Rio proveniente de Buenos Aires.

Quando o professor V. Licinio Cardoso esteve na Europa em missdo da Federagéo
Nacional das Sociedades de Educacdo, teve opportunidade de combinar com o
professor Ferriére sua vinda ao Brasil, a convite desta Federacdo, sendo o
conferencista hospede do Ministerio do Exterior.

E’ com esse proposito, isto é, com o fim de realizar conferencias pedagogicas que
nos visita o illustre membro do Instituto Jean-Jacques Rousseau, da Suissa. Sua
actividade entre nds ndo se limitaria apenas em fazer-se ouvir no Rio, ja estando
combinada com os respectivos governos estadoaes a ida de Ferriére a alguns Estados
do Brasil, o que infelizmente ndo sera possivel, devido & situacdo actual.

O professor Ferriére talvez regresse & Europa ainda pelo “Asturias”, que deixa hoje
0 nosso porto (ESTA..., Diario da Noite, 23/10/1930, s/p)**°.

No levantamento feito na Hemeroteca Digital, apenas o Diario da Noite aparece
anunciando essa passagem de Ferriere pelas ruas da cidade do Rio de Janeiro. Tanto os
periodicos quanto os estudos que se dedicam a tratar da passagem do educador pelo Brasil
parecem entender que ele ndo chegou nem a descer do navio, menos ainda a encontrar outros

intelectuais. A noticia publicada pelo periddico, ainda que com a imagem nela contida, parece

248 Para consultar algumas reportagens que circularam em periddicos cariocas destacando a chegada de Ferriére,
ver o Apéndice 2.
24 Obedecida a grafia original.
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muito mais ser uma das estratégias editoriais a fim de dar visibilidade ao jornal e a viagem de
Ferriere. A analise do didrio e da fotografia possibilita outra forma de interpretar o que a
principio parecia ter sido a “mais frustrante” das paradas do suico pela América do Sul.
Conforme ele mesmo descreveu, nao ficara feliz com os acontecimentos que se deparou.
Ainda assim, diferente do que era possivel indiciar até entdo, teve a oportunidade de conhecer,

mesmo que muito rapidamente, alguns espacos da capital federal.

Imagem 17 — Reportagem sobre a chegada de Ferriere ao Rio de Janeiro
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Fonte: Diario da Noite, 23/10/1930, p. 9.
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A repercussdo da viagem foi motivo de noticia nos periddicos, assim como da
possibilidade de novos contatos de Adolphe Ferriére com brasileiros. Em carta datada de 3 de
janeiro de 1931, em papel timbrado da PEN e datilografado, para Lourenco Filho, Ferriere,
referindo-se ao brasileiro como “querido senhor e amigo”, comentou que havia recebido a
carta de 18 de outubro e perguntou se Lourengo Filho recebeu a que ele enviou em 22 de

setembro quando passava por Santos (SP). A respeito da viagem, comentou que

No dia 23 [de outubro], no Rio de Janeiro, o representante da delegagdo suica nos
pediu para embarcar imediatamente, e foi assim que tivemos que desistir de nossa
grande turné no Brasil, mas fomos levados a entender que o convite seria renovado e
¢ provavel que, a menos que seja imprevisivel, poderemos vir mais tranquilamente
em 1933. 1931 deve ser dedicado ao meu segundo trabalho de "Educacdo
Construtiva" e 1932 ao Congresso Internacional de Nova Educagdo, que ocorrera em
Lyon ou Cannes e que serd especialmente dedicado aos povos latinos. Espero que a
representacao do Brasil seja numerosa. Se vocé puder vir, certamente solicitaremos
uma das principais conferéncias (FERRIERE, 1931)2%°.

Ferriére parecia ter a esperanca de conseguir realizar a sua viagem ao Brasil, mesmo
que em outro momento. O que escreveu para Lourenco Filho, a respeito de um possivel
retorno, reforca também o contato com Francisco Campos, entdo Ministro da Educagdo. Na
carta publicada na Pagina de Educacdo do Didrio de Noticias, edicdo 00294, no dia 3 de abril
de 1931, o educador suigo comentou dos trabalhos realizados no Brasil e intensificou o desejo
de conseguir novo convite para realizar conferéncias no pais.

Ainda na missiva enviada a Lourengo Filho, anunciava:

Vocé encontrara na edi¢cdo de margo de 1931 da revista "Pour I'Ere Nouvelle" meu
artigo sobre a nova educagdo no Brasil, escrito a partir dos fasciculos de revistas de
1929 e 1930 que recebi no Rio da Senhora Celina Padilha. Também traduzi dois
artigos que também aparecerao, um do diretor Fernando de Azevedo e outro do Sr.
Moraes, diretor da Escola Normal do Espirito Santo (FERRIERE, 1931; grifos do
autor)>!.

Seguiu comentando e felicitando o brasileiro pela nomeagdo em Sao Paulo e tratando,

mais uma vez, de questdes a respeito da publicacdo e traducao de seus livros. Cabe aqui

230 Tradugdo livre do original: “Le 23, a Rio-de-Janeiro, le représentant de la 1égation suisse nous a vivement
engagés a nous rembarquer de suite, et ¢’est ainsi que nous avons di renoncer a notre grande tournée au Brésil,
mais on nous a laissé entendre que I’invitation serait renouvelée et il est probable que, sauf imprévu, nous
pourrons venir plus tranquillement en 1933. 1931 doit étre consacré a mon second ouvrage de « L’Education
Constructive » et 1932 au Congrés international d’éducation nouvelle qui aura lieu & Lyon ou a Cannes et
quisera consacré spécialement aux peuples latins. J’espere que la représentation du Brésil sera nombreuse. Si
vous pouvez venir, nous vous demanderons certainement une des grandes conférences”.

2! Tradugdo livre do original: “Vous trouverez dans le numéro de mars 1931 de la revue « Pour I’Ere Nouvelle »
mon article sur I’éducation nouvelle au Brésil, écrit d’apres les fascicules de revues de 1929 et 1930 que j’ai
recus a Rio de Madame Celina Padilha. J’ai traduit aussi deux articles qui paraitront également, I’un du Directeur
Fernando de Azevedo et ’autre de M. Moraes, Directeur de I’Ecole Normale de Espirito-Santo”.
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destacar que, conforme consta na imagem 16 e também na tradugao da carta, Ferriere ndo s6
tivera contato com os brasileiros como recebeu materiais aqui produzidos. A esse respeito, o
suico considerou importante comentar com o amigo, assim como também anunciar quem foi
que lhe entregou os impressos.

Aproximando-me do estudo de Sirinelli (2003), percebo que as redes estabelecidas
entre esses intelectuais ndo eram despropositadas. Vicente Licinio Cardoso, muito
provavelmente a fim de divulgar a FNSE e também a Reforma da Instru¢ao Publica do
Distrito Federal (1927-1930) articulou uma série de iniciativas a fim de que Ferrieére chegasse
ao Brasil. Talvez ndo contasse com a impossibilidade que o momento de conflitos politicos
causaria justamente na data planejada para a passagem do educador suico. Ainda assim, outras
possibilidades foram pensadas, a fim de que Ferriére soubesse mais a respeito daquele
trabalho em especifico. Primeiro, o encontro com membros da FNSE que, em seguida, o
levaram a sua sede. Depois, com a entrega dos materiais que derivavam das ideias do projeto
de reforma da educagdo carioca.

A respeito desse ultimo aspecto, Carvalho (2007, p. 289; grifos da autora) levanta a
importante questdo: “por que essas e ndo outras publicagdes, como, por exemplo, a revista
Educacgdo ou a Revista do Ensino?”. A autora ainda aventou a hipdtese de que “chegado ao
Rio, Ferriére teve acesso apenas a publicagdes editadas na regido. Mas, nesse caso, hd uma
outra publicacdo que deveria ter estado em suas maos: a revista Schola, 6rgao da Associa¢do
Brasileira de Educa¢do” (CARVALHO, 2007, p. 289; grifos da autora). Comenta, também,
que a relagdo que Ferriére mantinha com Laura Lacombe que, inclusive, encontrou com ele
no Brasil, excluia a possibilidade de que o educador suico nao tinha uma via de acesso a ABE.

Nesse momento, a leitura do estatuto da FNSE contribui com uma importante pista:

O orgéo de publicidade da Federacdo ¢ a “Revista Brasileira de Educagdo” (10 ns.
por anno) dirigida pelo Sr. José Augusto cujos 2 primeiros numeros, ja apparecidos
e dedicados um ao ensino universitario, outro ao profissional, definem
sufficientemente o espirito de actuagdo pragmatica que lhe foi dado e fazem
comprehender o beneficio inestimavel que ao paiz vae trazer a agitagdo educacional
encarada na amplitude de sua propria complexidade (FEDERACAO NACIONAL
DAS SOCIEDADES DE EDUCACAO, 1929, p. 16)**%.

Assim, ¢ possivel indiciar que a entrega dos periddicos se constituiu como estratégia
de divulgacdo e legitimagdo. O interesse de Licinio em propagar o trabalho idealizado por
Fernando de Azevedo, poderia ser firmado pela leitura do BEP. Como “6rgéo de publicidade”

da instituicdo, a RBE daria visibilidade a FNSE ¢ nao a ABE.

252 Obedecida a grafia original.
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De volta as paginas do didrio, no dia 30 de outubro de 1930, Adolphe Ferricre
escreveu que passara o dia lendo as revistas brasileiras e que havia descoberto que Ié
“portugués quase como espanhol”. Ainda ressaltou que ficou “muito entusiasmado com o
Fernando de Azevedo e seu trabalho”. J& no dia seguinte, 31 de outubro de 1930, informou
que continuou lendo as revistas e que comegara a escrever sobre a Nova Educagdo no Brasil.
Em 1 de novembro comegou a traduzir um artigo escrito por Azevedo. Em 2 de novembro
caminhava para a finalizagdo da escrita e, conforme mencionou, escreveu uma carta para
Fernando de Azevedo e Celina Padilha. E em 3 de novembro de 1930 afirmou ter terminado.
Em algumas outras paginas comentava de alimentos que pode levar a bordo do navio apods
descer no Rio de Janeiro, como café, péra e banana, por exemplo, e também da febre e intensa
sensac¢do de mal-estar que o cercaram por varios dias em que esteve a bordo®>.

As descri¢des desses acontecimentos ndo sdo tomadas aqui como “verdades”, uma vez
que se trata de um material que provavelmente o sui¢o ja tencionava deixar como registro de
suas atividades profissionais e pessoais. Nesse sentido, sua escrita sugere algumas pistas que
colaboram na montagem do quebra-cabega que gira em torno da sua viagem ao Brasil, uma
vez que ha controvérsias entre sua passagem ou nao pelo pais. A leitura de seu diario pessoal
sugere ndo sO que se encontrou com sujeitos, conforme também indicia a fotografia, como de
inicio sua tensdo ao saber que nao poderia permanecer em solo brasileiro durante o tempo que
planejou. Ao tecer consideracdes gerais sobre a experiéncia pela América do Sul, segundo
Soler Mata (2016, p. 76-77), o educador demonstrou-se insatisfeito com algumas “[...]
opinides que ouviu ou publica¢des que leu, que sdo interpretadas como um desinteresse pelo
seu trabalho educativo™?*,

Nas poucas horas em que esteve em solo brasileiro, Ferriere deve ter conversado com
os educadores também a respeito do trabalho reformistico da cidade do Rio, a fim de saber as
impressdes e opinides daqueles que estavam “mais de perto”. Ainda que ndo tenha
conseguido ver pessoalmente, mesmo que rapidamente, pode ter contato com o 6rgao que
provavelmente viabilizou sua chegada ao Brasil: a FNSE. Nesse sentido, ndo poderia deixar
dedar espaco na PEN ao que, provavelmente, mais interessava aqueles que compunham suas

redes de sociabilidade e de solidariedade: a Reforma da Instrugdo Publica do Distrito Federal

(1927-1930).

253 £ provavel que tenha procurado atendimento médico quando chegou a Europa. Cf.: Soler Mata (2016).
254 Tradugéo livre do original: “sobre opiniones que escuchaba o publicaciones que leia, que son interpretadas
como una falta de interés hacia su obra educativa”.
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2.3 “Estou a escrever isto no mar, em frente a Costa do Brasil”

O texto que Adolphe Ferri¢re escreveu a respeito da educacgdo brasileira, ainda que a
partir de leituras de periddicos e nio de vivéncias — como foi o caso dos registros>> que fez a
respeito da educacdo no Equador, Peru, Chile, Argentina, Paraguai e Uruguai —, se constituiu
como um “relato de viagem cujo objetivo era conhecer, avaliar, legitimar e divulgar
iniciativas de renovacgao escolar no continente sul-americano, expandindo o ambito de atuagdo
da Liga e fazendo propaganda dos valores pedagdgicos que a animavam” (CARVALHO,
2007, p. 284).

De acordo com Carvalho (2007, p. 285), “o relato de Ferriere reveste-se de uma
caracteristica peculiar”. A autora refere-se a questdo de que mesmo ndo tendo realizado a
viagem que planejou, o suico escreveu a respeito do assunto que lhe interessava: a educagao
brasileira. Na interpretacdo de Carvalho (2007), a partir da investigacdo que lhe foi possivel
realizar durante sua pesquisa, a escrita do artigo se deu a partir da compreensdo, interpretagcao
e analise dos periddicos que o sui¢o pdde ler. Associado a isto, a partir do conjunto das
discussdes empreendidas até aqui, ¢ possivel fazer outro indiciamento: os contatos que
Ferriecre firmou com intelectuais brasileiros, desde pelo menos 1924, tanto por
correspondéncias quanto nas poucas horas antes de retornar a Europa, também podem ter
contribuido na sua escrita, assim como na interpretacao da leitura que fez.

Ainda que no artigo Ferriére ndo tenha mencionado quais foram as revistas que pode
ler, a partir das referéncias que fez ¢ possivel indiciar que foram os primeiros nimeros do
BEP e o numero 5, de novembro de 1929, da RBE. Nesse sentido, ¢ provavel que a partir do
BEP tenha tirado as informagdes a respeito do empreendimento de Fernando de Azevedo e da
RBE do trabalho de Deodato de Moraes no Espirito Santo. A publicagdo foi feita na edi¢ao
nimero 67, de abril de 1931, da PEN. O primeiro texto dessa impressdo foi escrito entre as
paginas 85 e 90 sob o titulo “L’Education Nouvelle au Brésil”%.

Detenho-me a tratar, especialmente, daquilo que o suico comentou sobre Fernando de
Azevedo e a Reforma do Distrito Federal, que se constituem objetos de analise deste trabalho.
Compreendo a importancia e atengdo que Ferriere d4 a Deodato e ao trabalho que ele realizara
no Espirito Santo, no entanto, ¢ na tentativa de interpretar o que ele analisa a respeito da

capital do Brasil que aqui muito mais interessa.

255 Mignot (2017, p. 331) compreende tal pratica como forma de “[...] documentar a experiéncia, provar o vivido,
evitar o esquecimento”.
256 Tradugdo livre: “A educagio nova no Brasil”.
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Escrevendo suas impressdes a respeito do Brasil, Adolphe Ferriére demonstrava-se
muito contente com o trabalho realizado, especialmente na capital do pais. Em suas primeiras

palavras, relatou que até pouco tempo o sistema educacional brasileiro poderia ser
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considerado um dos mais atrasados do mundo, mas que naquele momento ja& poderia ser
comparado com os do Chile e o0 México, na América, com Viena, na Europa e com a Turquia
na Asia (FERRIERE, 1931g), que ji se encontravam em “estdgio mais avangado”.
Provavelmente pelos acordos firmados, o educador tentava enunciar que embora ainda tivesse
muito que realizar em termos da Educacdo Nova, as praticas que j4 estavam em curso
demonstravam a for¢a das iniciativas reformisticas. Nesse sentido, ndo abriu mao de creditar a
Fernando de Azevedo que, naquele momento, ja era o ex-Diretor Geral da Instrucao Publica
do Distrito Federal, o sucesso que as informacdes coletadas somadas a leitura dos impressos
lhe faziam acreditar. Apostava, ainda, no poder de expansdo das ideias e iniciativas que
poderiam se disseminar pelos demais estados brasileiros.

Segundo Ferriere (1931g), muitos estados ainda ndo estavam adaptados as ideias da
Educagao Nova, especialmente aqueles mais proximos a regido equatorial. Porém, acreditava
no poder e necessidade do entusiasmo do corpo docente, muito mais do que um regulamento
impresso e aprovado pelas autoridades que daria plena confianga no futuro. Nesse sentido,
mencionou a criacdo da Cruzada pela Escola Nova, associagdo que poderia impulsionar o
trabalho reformistico através dos professores. O educador também afirmava que os docentes,
enfim, haviam encontrado aquele que denominou como “chefe ideal”, que os conduziria para
o sucesso de reconfiguracao de ideias baseadas no movimento da Educagao Nova.

Enfatizou as diferencas que acreditava haver entre a “[...] escola de ontem e a de
amanhd” (FERRIERE, 1931g, p. 85)*’. A partir dessa discussio fez varias citagdes as
palavras de Deodato de Moraes publicadas na RBE, quando o brasileiro comentou “sobre as
limitagdes teoricas e doutrinarias que vinham dificultando a transformacdao da escola
brasileira” (CARVALHO, 2007, p. 285). Enunciou como sabias as palavras de Deodato e,
ainda, mencionou o pensamento de Francisco Viana (1876-1935)*%, que fez duras criticas a
“escola livresca”, acreditando num contraste entre os dois pensamentos educacionais: “escola
nova” e “escola tradicional”. Na sua concepg¢do, esse pensamento merecia forte ¢ ampla
divulgacdo. Nesse momento, Ferriere afirmou que o trabalho realizado por Carneiro Ledo,
durante o periodo que esteve a frente da DGIP, de 1922 a 1926, ndo se tratava de algo isolado,
mas voltou a creditar aos investimentos orquestrados por Fernando de Azevedo os novos

formatos que reconfiguravam o sistema educacional carioca.

257 Tradugdo livre do original: “[...] I’école d’hier et celle de demain”.

258 «[...] exerceu diferentes cargos no ambito educacional, tendo sido: professor na 2a Escola Complementar,
anexa a antiga Escola Modelo ‘Prudente de Moraes’, em Sdo Paulo (SP), entre 1895 e 1904; diretor do Grupo
Escolar ‘Cardoso de Almeida’, em Botucatu (SP), entre 1904 e 1906; professor da 12a cadeira de ‘Historia
Natural’ no Ginasio do Estado em Campinas (SP), entre 1906 e 1910; e inspetor do ensino secundario, no Rio de
Janeiro (RJ), entdo Distrito Federal, presumivelmente entre 1915 e 1935” (ORIANI, 2015, p. 104).
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Também considerou importante discutir sobre os modos a partir dos quais se
desenrolou a promulgacdo da Reforma. Mencionou que o prefeito Antonio Prado Junior
(1880-1955)**°, nomeado no ano de 1927, chamou Azevedo para realizar o trabalho e que sua
proposta era a de que fosse realizado um projeto articulando cidade e escola. Sendo assim, foi
pensada uma iniciativa que visava incluir a “[...] coordenacdo articulando com uma forte
logica todo o corpo técnico, econdmico, administrativo, disciplinar, moral e social de ensino,
desde o jardim de infancia até a escola técnica e profissional [...]” (FERRIERE, 1931g, p.
86)?%°. A proposta desenhada por Fernando de Azevedo e sua equipe foi enviada ao Conselho
Municipal que solicitou a introdugdo de 44 alteragdes, modificagdes e adigdes antes que
houvesse a aprovacdo final. O sui¢o comentou que parecia mais prudente a aceitagdo do
documento com as sugestdoes encaminhadas, mas o prefeito acreditava tanto no trabalho que
fora elaborado que resolveu enviar ao senado o pedido de aprovacdo sem nenhuma
modifica¢do, muito provavelmente com a crenga de que “[...] as disposi¢des adicionadas eram
estritamente pessoais e concediam beneficios a individuos determinados ou categorias de
individuos, em detrimento do interesse publico” (FERRIERE, 1931g, p. 86)%'. Assim,
Ferriére mostrava a seus leitores os caminhos trilhados para a implementagdao do trabalho
reformistico e cumpria com sua tarefa de dar visibilidade a tal atividade.

Registrou que a lei educacional proposta por Azevedo era baseada em trés principios
basicos. O primeiro era o da escola tnica, entendida como uma base comum de cultura dada a
todas as criangas entre 7 ¢ 12 anos aproximadamente; “[...] deste tronco comum ¢ adicionada
a pré-formagdo de aprendizagem com o objetivo de identificar as habilidades e fornecer
orientagdo profissional; e, finalmente, vem as escolas profissionais, propriamente dita, que
formam especialistas” (FERRIERE, 1931g, p. 87)*°>. O segundo era o da escola do trabalho,
que ndo significava “[...] uma escola profissional de trabalho manual, o que seria prematuro,
mas uma escola onde o trabalho manual ¢ praticado por equipes, tem um triplo carater: a)

educagdo; b) a habilidade individual; e c) professor de cooperagio” (FERRIERE, 1931g, p.

259 Engenheiro, empresario € politico brasileiro, atuou como deputado estadual e diretor da Companhia Paulista
de Estradas de Ferro. Ajudou a fundar a Associagdo Brasileira para Prevengdo de Acidentes. Em sua trajetoria
também trabalhou no futebol, fundando e presidindo o Club Athlético Paulistano. Cf.:
http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/PRADO0%20J%C3%9ANIOR.pdf. Acesso em
21 set. 2021.

260 Tradugéo livre do original: “[...] coordonnant et articulant avec une vigoureuse logique, tous les aspects
techniques, économiques, administratifs, disciplinaires, moraux et sociaux de I’enseignement depuis le jardin
d’enfants jusqu’a I’école technique et professionnelle [...]”.

261 Tradugdo livre do original: “[...] caractére strictement personnel et accordaient des bénéfices a des individus
déterminés ou a descatégories d’individus au préjudice de I’intérét public*.

262 Tradug@o livre do original: “[...] & ce tronc commun s’ajoutent des cours de préapprentissage ayant pour but
de déceler les aptitudes et d’assurer I’orientation professionnelle; enfin viennent les écoles professionnelles
proprement dites qui forment des spécialistes”.
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87)*. E o tltimo a escola comunidade, onde era necessario conhecer a aprendizagem na
pratica da solidariedade social, preparo para os deveres do cidaddo (o autor da lei especifica
de forma muito significativa: um cidaddo de seu pais e um cidaddao do mundo); “[...] este, ao
trabalhar a solidariedade, o autogoverno das sociedades cooperativas, sem esquecer 0s
circulos de pais e mestres que sdo chamados a trabalhar na escola para dar apoio material e
espiritual, onde quer que possam ser necessarios” (FERRIERE, 1931g, p. 87)*%*.

Mais uma vez acreditando que o corpo docente encontrara seu “mestre ideal”
(Fernando de Azevedo), Ferriére escreveu sobre a criagao de duas importantes associagdes
para o trabalho realizado no Rio. A Cruzada pela Escola Nova, que em suas “[...] realizagdes
praticas ja havia montado uma exposi¢ao de obras maravilhosas de criangas, de acordo com a
Escola Ativa e preparado um congresso que deveriam ser tratados os assuntos, considerados
por ele, mais atuais” (FERRIERE, 1931g, p. 87)*. Nesse momento, o educador suico
também fez referéncia a outra importante implementacdo do corpo docente: a FNSE,
acreditando que tinha sido inaugurada devido a “[...] iniciativa privada de um grupo de vinte
empresas educacionais pertencentes a maioria dos Estados do Brasil” (FERRIERE, 1931g, p.
87)%%. Comentou, ainda, que em setembro de 1930, a administracio de instrugdo e de
representantes da escola de higiene de todos os estados “[...] reuniram-se nas instalagdes da
FNSE com os delegados a partir de uma série de empresas privadas, juntamente com
professores primarios, secundarios e profissionais, o que poderia ser considerado um sucesso
para uma federagdo privada” (FERRIERE, 1931g, p. 87)>".

Acreditando que alguns dos estados brasileiros ja estavam observando e seguindo as
“pegadas” do projeto realizado no Distrito Federal, destacou alguns esfor¢os. Informou que,
por um longo tempo, Sao Paulo foi um centro psicologico de trabalho pedagogico de primeira
ordem. O diretor da Escola Normal, Lourengo Filho, traduziu e publicou os testes de Binet-

Simon-Terman, o Exército norte-americano, os de Barcelona e os de Lyon; “[...] ele estd a

263 Tradugdo livre do original: “[...] une école professionnelle de travail manuel, ce qui serait prématuré, mais
une école ou le travail manuel, pratiqué par équipes, porte un triple caractere: a) éducatif; b) visant a I’habileté
individuelle; c) enseignant la coopération”.

264 Tradugdo livre do original: “[...] ceci par le travail solidaire, le self-government, les sociétés coopératives,
sans oublier ler cercles de parents et de maitres appelés a collaborer a I’embellissement de 1’école et a lui
apporter leur appui matériel et spirituel partout ou cela peut paraitre nécessaire”.

265 Tradugdo livre do original: “[...] pratiques, de réalisations concrétes, qui a déja monté une exposition
admirable de travaux d’enfants selon I’Ecole active et préparé un congres ou doivent étre traités les sujets les
plus actuels”.

266 Tradugdo livre do original: “[...] I’initiative privée et qui groupe une vingtaine de sociétés pédagogiques
appartenant & la plupart des Etats du Brésil”.

267 Tradugdo livre do original: “[...] réunis dans les locaux de la Fédération avec des délégués de plusieurs
sociétés privées: éclaireurs professeurs primaires, secondaires et professionnels. Beau succés pour une fédération
privée”.
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investigar novos ensaios para determinar o grau de maturacao necessario para aprender a ler e
escrever. Ele também traduziu e publicou obras de Kerschensteiner, Dewey, Ferriére, etc.”
(FERRIERE, 1931g, p. 87-88)*%. Na Bahia, “[...] a reorganiza¢do do curriculo escolar”
(FERRIERE, 1931g, p. 88)’®. Em Pernambuco chamou atengdo “[...] os trabalhos de
Carneiro Ledo e Salas Marchan, do Chile” (FERRIERE, 1931g, p. 88)*’°. Em Porto Alegre,
“[...] o senhor Jodo Simplicio, vice-presidente da Federagdo, contribuiu organizando uma rica
‘Universidade do Trabalho™ (FERRIERE, 1931g, p. 88)?"". No Espirito Santo, “[...] Deodato
de Moraes lidera uma Escola Normal entre as melhores projetadas na existéncia”
(FERRIERE, 1931g, p. 88)?’%. A respeito do ultimo, o sui¢o dedicou ainda algumas paginas
do artigo na PEN para elogiar o trabalho empreendido na educagdo publica capixaba.

Antes de terminar seu relato, retomou ainda uma reflexao a respeito dos trés principios
que nortearam a Reforma. Comentou que “[...] a escola tnica se torna unica se a uniformidade
vem a reinar 14 e se o professor ndo tem o tato para deixar desenvolver habilidades pessoais
dos estudantes” (FERRIERE, 1931g, p. 89)*7>. A escola do trabalho pode se tornar apressada,
se “[...] ficar dispersa em todos os assuntos de interesse para os alunos, sem, segundo as
palavras do autor, como um contrapeso, considerar, por exemplo, o livro da vida que ¢ uma
resposta sistematica para a necessidade de ordem, de légica e de clareza” (FERRIERE, 1931g,
p. 89)*™. Para o educador, a escola comunidade poderia desembocar em dire¢do a anarquia
comunista, se 0 mestre nao tivesse a arte de medir a autoridade e a liberdade, porque ambos
eram necessarios, como condi¢des “[...] para a posse de si mesmo e o enriquecimento da
mente, a concentracdo, a diferenciagdo do pensamento e da vontade individual, necessarias
para o servi¢co do bem social, sendo este Gltimo, por sua vez, a condigdo de propriedade de

cada membro individual da sociedade” (FERRIERE, 1931g, p. 89)>7°.

268 Tradugdo livre do original: “[...] il étudie des tests nouveaux pour déterminer la maturité nécessaire pour
apprendre & lire et a écrire. C’est lui aussi qui a traduit et publie des ouvrages de Kerschensteiner, Dewey,
Ferriére, etc.”.

269 Tradugdo livre do original: “[...] on a aussi réorganisé les programmes scolaires”.

270 Tradugdo livre do original: “[...] ’oeuvre de M. Carneiro Leao et M. Salas Marchan, le grand pédagogue
chilien”.

271 Tradug#o livre do original: “[...] M. Joao Simplicio, vice-président de la Fedération, a contribué a organiser
une riche ‘Université du Travail’”.

272 Tradug#o livre do original: “[...] M. Deodato de Moraes dirige une Ecole normale parmi les mieux congues
qui existent”.

273 Tradugdo livre do original: “[...] L’Ecole unique devient unique si I’'uniformité vient a y régner et si le maitre
n’a pas le tact de laisser se développer les aptitudes personnelles des éléves”.

274 Tradugdo livre do original: “[...] si I’on s’y éparpille sur tous les sujets qui intéressent les éléves sans y mettre,
comme contrepoids, le Cahier de vie, le classeur systématique qui répond au besoin d’ordre, de logique, de
clarté”.

275 Tradugdo livre do original: “[...] possession de soi et de I’enrichissement de I’esprit, de la concentration et de
la différenciation de la pensée et de la volonté individuelles mises su service du bien social — ce dernier a son
tour, condition du bien de chaque individu membre de la Société”.
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Também ponderou que era possivel ver “[...] todo o peso da prética escolar exercitar-
se no quadro tedrico de regulamentos e programas, de modo perfeito que sdo eles. Baseados
na personalidade do mestre, em seu tato, sua arte, este tato, e esta arte ndo podem ser
aprendidos [...]” (FERRIERE, 1931g, p. 89)*’°, sendo uma tarefa acima das forcas do
individuo. No entanto, comentou que ndo viu mencionado em qualquer lugar no Brasil o
trabalho individual padronizado, “sem estes complementos, a reforma nao afunda a tarefa
solicitada para professores a ser sobre-humano e resolve, por conseguinte, entre meros seres
humanos como vocé e eu, em um processo de faléncia parcial?” (FERRIERE, 1931g, p.
89)?77. Acreditava que o futuro iria trazer a resposta.

Por fim, descreveu sua frustragdo por ndo ter conseguido realizar a viagem pelas
cidades brasileiras, conforme planejara. A esse respeito, registrou: “[...] estou a escrever isto
no mar, em frente a costa do Brasil [pois] ndo me foi permitido perceber onde estamos”
(FERRIERE, 1931g, p. 89)*’%. Completou, explicando que “[...] o programa que havia
desenhado trés meses antes, e que tinham, em um més, de levar em cinco cidades do Sul e
Centro do pais, foi sabotado pela Revolugio que eclodiu no Rio Grande do Sul” (FERRIERE,
1931g, p. 89)?’°. Mencionou, ainda, que deveriam ser hospedes do Ministério do Exterior; que
suas mensagens de avido haviam sido interceptadas; e que receberam por telefone o aviso de
que deveriam retornar imediatamente para a Europa. No dia 24 de outubro de 1930, a bordo
do Asturias, receberam, via radio, a informagdo de “[...] que o governo havia sido derrubado”
(FERRIERE, 1931g, p. 90)**°. Mesmo sem mencionar quem havia entregado, segundo o
educador suigo “¢ por isso que se tem tempo de ler um monte de revistas sobre a Educagdo
nova no Brasil [...]” (FERRIERE, 1931g, p. 90)*%'.

Carvalho (2007, p. 287) chama a atengdo para “o lugar de destaque que o relato de
Ferriére confere a Reforma Fernando de Azevedo”. O sui¢o ndo s discutia e creditava ao

brasileiro grande felicitacdo pelo trabalho desenvolvido na capital do pais como selecionou o

276 Tradug@o livre do original: “[...] tout le poids de la pratique scolaire — s’ exercant dans le cadre théorique des
réglements et programmes, si parfaits ceux-ci soient-ils — repose sur la personnallité du maitre, sur son tact, sur
son art, Ce tact et cet art ne s’apprennent pas [...]”.

277 Tradugéo livre do original: “Sans ces compléments, la réforme ne risque-t-elle pas de sombrer, la tiche
demandée aux maitres étant surhumaine et se résolvant dés lors, chez de simples humains comme vous et moi,
en une faillite partielle?”.

278 Tradug#o livre do original: “[...] j’écris ceci en mer, en face des cotes du Brésil — ne m’a pas permis de me
rendre compte ou I’on en est”.

279 Tradugdo livre do original: “[...] le programme que 1’on nous avait tracé trois mois auparavant et qui devait,
en un mois, nous conduire dans cinq villes du Sud et du Centre du pays, se trouvait saboté par la Révolution qui
avait éclaté a Rio Grande Do Sul”.

280 Tradugdo livre do original: “[...] que le gouvernement était renversé”.

281 Tradugdo livre do original: “[...] Et voila pourquoi on a le temps de lire beaucoup de revues sur I’Education
nouvelle au Brésil [...]".
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texto?®?> do BEP ntimero 1, para traduzir e transcrever nas paginas seguintes ao seu artigo na
PEN. Ainda assim, Ferriere “ndo se furta a polémica, criticando as manifestagdes contrarias
ou reticentes a difusdo do escolanovismo no Brasil registradas nas revistas que tem em maos”™
(CARVALHO, 2007, p. 288).

A autora, ainda, levanta outro importante ponto de discussao. Afirmou que a escrita de
Ferriére limitou-se a comentar a respeito de alguns dos trabalhos desenvolvidos no Rio de
Janeiro, Espirito Santo, Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Bahia e Pernambuco. A curiosidade

ficara sobre Minas Gerais, estado em que Helena Antipoff (1892-1974)%3

residiu. Segundo
Carvalho (2007, p. 288-289) “[...] a questdo que se impde para tamanha seletividade diz
respeito aos contatos de Ferrieére no meio educacional brasileiro, contatos esses capazes de
fazer chegar as suas maos as publicagdes de que se valeu para compor o seu artigo”.

As revistas que chegaram as maos de Ferriere ndo foram escolhidas aleatoriamente.
Carvalho (2004; 2007) enfatiza que a RBE era editada por José Augusto, escolhido presidente
da FNSE. Além disso, o periddico era “6rgdo de publicidade” da institui¢do, conforme
indiciado neste trabalho. O BEP, por sua vez, era publicacdo da DGIP, 6rgdo que Vicente
Licinio atuou. As informagdes investigadas tanto nas fontes quanto nos estudos dessa autora
também indiciam as relagcdes que culminaram nessa publicagdo, pois “aglutinados em torno de

Licinio e da Federagao estdo, entre outros, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Deodato

de Moraes” (CARVALHO, 2007, p. 291). Sendo assim, é possivel perceber que

Através desses canais ¢ que parece ter sido construida a rede de relagdes responsavel
por fazer chegar as maos de Ferri¢re as publica¢cdes onde colheu as informagdes com
que construiu o seu relato de viagem ao Brasil. Mas os empaticos e efusivos elogios
de Ferriére aos acertos dos escolanovistas brasileiros e ao vanguardismo de suas
iniciativas ndo devem iludir, superdimencionando a importancia desses educadores
no cenario internacional. Esses elogios ndo fogem ao padrdo dos comentarios que
Ferriére fez nos relatos de viagem a outros paises sul-americanos. Por um lado,
tratava-se, nesses relatos, de ungir, pelo mundo afora, novos missionarios da causa
escolanovista, incorporando-os a0 movimento e legitimando-os perante a Liga. Por
outro, tratava-se de controlar os rumos do movimento, avalizando ou desautorizando
iniciativas. Nos dois casos, tratava-se de expandir e consolidar a Liga, objetivo que a
revista, a viagem e o relato de viagem difundido na revista perseguiam
(CARVALHO, 2007, p. 292-293).

O que Adolphe Ferriere escreveu a respeito do Brasil — texto que também foi

publicado no livro L Amérique Latine adopte 1'Ecole Active (1931) —, provavelmente, teve

282 Esse mesmo texto foi publicado nos Programas para os Jardins de Infincia e para as Escolas Primdrias
(1929) e no livro Novos Caminhos e Novos Fins (1958). Cf.: item 3.1.

283 Psicologa e professora russa que viveu entre 1929 e 1974 no Brasil. Estudou na primeira turma do 1JJR, de
1912 a 1926. Seus trabalhos no campo educacional estiveram muito ligados a Educacao Especial, no qual fundou
a Sociedade Pestalozzi. Cf.: Campos (2010).
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ligagdo com os contatos que ele ja estabelecia héd alguns anos com os educadores. Nas trocas
de correspondéncias, por algumas vezes, comentou de materiais que havia recebido e que
devem ter contribuido para a construcdo de suas representagdes a respeito dos trabalhos,
especialmente, do Distrito Federal, realizados por Carneiro Ledo, primeiro e, depois, por
Fernando de Azevedo. Ainda assim, ao ler as paginas da RBE e do BEP, ¢ possivel que tenha
feito novas relagdes. Dessa forma, contribuia com a legitimagdo dos empreendimentos que
eram tecidos no sistema publico brasileiro que tinham por objetivo reformular a escola e
oferecer novos conhecimentos ao seu alunado na tentativa de inculcar novos habitos e atitudes
que seriam repercutidos tanto nos espacgos e tempos escolares quanto nos demais tempos e
espacos sociais da cidade do Rio. Segundo Fernandes (2006, p. 234) “a tarefa social da escola,
claro estava, era estender a sua influéncia para além dos seus muros. J4 ndo bastava educar as
criangas, mas sim, por meio delas, também influenciar as familias e toda a sociedade”.

De posse dessas consideracgdes, neste estudo, longe de esgotar todas as possibilidades
de abordar a Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1927-1930), me proponho a
selecionar aspectos dos provaveis objetivos, interesses e articulagdes que caracterizaram esse
projeto que ja foi bastante investigado no campo da Historia da Educacao. A esse respeito,
acompanho as reflexdes de Clarice Nunes e Marta Carvalho, quando de seus realces
referentes a impossibilidade de, ao “fazer a leitura critica dos documentos [...], falar de tudo,
determinar e articular tudo” (NUNES; CARVALHO, 2005[1993], p. 34-35). Desta feita, o
proximo capitulo tentara apontar algumas das questdes que envolveram a articulagdo do
projeto reformistico da capital, os sujeitos que a ela estiveram envolvidos e, finalmente, a

questao que se tomou como central: a escola moderna.
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CAPITULO 111
ENTRE DISCURSOS E REPRESENTACOES: TEMPOS DO MODERNO

O que muda na mudanga, se tudo em volta ¢ uma danca
no trajeto da esperanca, junto ao que nunca se alcanga?
Carlos Drummond de Andrade

A tentativa de se pensar uma Educagdo Nova, frequentemente, vem acompanhada da
expectativa de mudanga em uma possivel contraposi¢do ao que ¢ velho. Nesse “trajeto da
esperanca”, parafraseando Drummond, o que muda parece ser muito mais importante e
significativo rumo ao ansiado. Assim, a novidade idealizada perante as perspectivas
educacionais assemelha-se ao par dicotdmico entre moderno e tradicional. Ou seja, para se
alcancar o novo acredita-se na necessidade de enfraquecer o “antigo” e, muitas vezes,
discursa-lo como “ruim”.

Essas representacdes acabam nao levando em conta que quaisquer dos lados, a partir
de diferentes perspectivas, cria realidades proprias. As palavras de Drummond, também,
possibilitam pensar que apesar dos desejos interligados as esperancas esta também aquilo
“que nunca se alcanc¢a”. No caso educacional, as concepcdes advindas das reformulacdes da
escola pensadas para as criangas do inicio do século XX ainda tém sido assemelhadas ao ideal
de uma rede de transformacdes que deveriam se afastar dos antigos habitos seguidos. Nesse
sentido, Foucault (2000, p. 341) sublinha que a categoria de moderno ¢ constantemente
entendida “como uma época ou, em todo caso, como um conjunto de tragos caracteristicos de
uma ¢€poca; ela ¢ situada em um calendario, no qual seria precedida por uma pré-
modernidade, mais ou menos ingénua ou arcaica [...]”.

Essa concepcdo também pode ser compreendida a partir de outro olhar, que tenta
pensd-la como a ressignificacdo do ja feito e conhecido. Carlota Boto (2003, p. 388-389)

afirma que:

A escola moderna cria, em alguma medida, seu ritual de organizagdo; trabalhando
simultaneamente saberes e valores, estabelecendo rotinas e disciplina, héabitos de
civilidade e de racionalizagdo. Sdo tempos e espagos que se organizam de um modo
todo proprio. Ao pretender romper com o tradicional, também as novas pedagogias
criam suas especificas tradigdes. A despeito de algum voluntarismo renovador do
discurso, a pratica escolar persiste, entre hesitagdes e apostas, sendo aquilo que, de
algum modo, elajaera...].

Sendo assim, a reunido das iniciativas educacionais idealizadas por diversos

educadores ndo necessariamente tinha por objetivo se desarticular do que ja vinha sendo
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trabalhado por seus antecessores. Conforme sinalizado por Boto (2003), mesmo que entre
diversas hesita¢des, as praticas discursivas estavam ligadas aquilo que de alguma forma ja era
tratado pelas gestdes anteriores. A escola moderna que se desejava articular tinha muito da
trajetoria que a antecedeu, uma vez que “a escola estabelece, reproduz e perpetua tradigoes:
tudo ao mesmo tempo; e, mesmo assim, ao longo de geracdes [...]; a situacdo da cultura
escolar enfrenta e incorpora simultaneamente outras culturas, expressas pelo impacto dos
meios de comunicagao de massa, pela familia [...]” (BOTO, 2003, p. 384).

Nesse caminhar, tento me afastar da concep¢ao do moderno entendida como a
implementa¢do de um conjunto de atividades — e de métodos pedagodgicos — que para serem
legitimadas no campo educacional precisam evidenciar que o trabalho realizado por
intelectuais que viveram em tempos remotos era “velho” ou “ultrapassado”, dando énfase a
contradicdo entre novo e tradicional. A esse respeito, adquirem bastante pertinéncia as

reflexdes de Carvalho (1989, p. 31):

A polariza¢do novo X velho homogeneiza cada um dos grupos em conflito e, por
outro lado, assinala os vildes e os herdis da estéria. A distribuigdo dos “fatos”
relatados por séries marcadas diferencialmente pelas rubricas “novo” e “velho” é
operacdo suficiente para amalgamar iniciativas dispares, constituindo-se seja como
“renovadoras”, seja como “tradicionalistas”. Com tal procedimento, a narrativa
opera com a indeterminagdo semdntica dos termos “novo” e “velho”, de modo a
neles capturar a significagdo produzida no relato apologético da historia entdo
recente do pais.

Enquanto um empreendimento que, para Fernando de Azevedo, estava ligado a
cultura, o moderno pode ser interpretado a partir das diferentes demandas que vao se
constituindo com o passar dos anos. As questdes sociais vao perpassando por outras
necessidades e anseios advindos dos processos reformisticos que tomam conta das esferas
publica e politica e que, também, podem implicar nas educacionais. Logo, a educagao
moderna que se desenhava a partir das novas gestdes que chegaram a DGIP tentava propor
reconfiguragdes, de modo que seus atuais interesses fossem atendidos. Nesse sentido, a escola
assumiu um importante papel na tentativa de introduzir valores estabelecidos pelas demandas
culturais e sociais. Assim, entendo que as propostas da Educacao Nova articuladas ao trabalho
do Diretor Geral da Instrugdo Publica visavam “[...] mudangas [que] sdo, na grande maioria
das vezes, mais subterraneas do que se poderia, a principio, supor. Sdo, mesmo, quase
imperceptiveis as verdadeiras alteragdes que vao acontecendo, como tendéncias, nas praticas

escolares” (BOTO, 2003, p. 388).
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Essa categoria também pode ser apreendida como multipla, na tentativa de olha-la
“como uma historia continua de constituicdo e reconstituicdo de uma multiplicidade de
programas culturais” (EISENSTADT, 2001, p. 140). Ainda que o autor esteja se referindo a
diferentes formas de apropriacao pelos estados-nagdo, € possivel compreender também como
as estratégias elaboradas nos dispares momentos histdricos que, a partir de necessidades
especificas, tentam inculcar outras formas de usufruir o que ¢ moderno. Ou seja, os anseios
culturais, e escolares, ndo necessariamente se afastavam daquilo que ja fora realizado, mas
envolviam “[...] as (in)certezas vivenciadas por homens e mulheres frente aquilo que lhes era
necessario e possivel em seus cotidianos” (SILVA; LEMOS, 2013, p. 63).

Desse quadro, a cultura moderna pode estar atrelada aos habitos cotidianos da
populagdo que se articula com essa categoria. Em modos proprios de se pensar, viver e agir,
deve estar inculcada na perspectiva de diferentes comportamentos, esses que seriam tomados
a partir das demandas advindas da sociedade. Nessa dire¢do, ¢ possivel se associar ao
pensamento de Foucault (2000) que ndo entende o moderno enquanto uma ruptura, mas, ao
contrario, sugere que o uso do termo deve estar atrelado a um pensamento de atitude moderna,
“um modo de relagdo que concerne a atualidade [...] uma maneira de pensar e de sentir, uma
maneira também de agir e de se conduzir que, tudo a0 mesmo tempo, marca uma pertinéncia e
se apresenta como tarefa” (FOUCAULT, 2000, p. 341-342).

A relagdo entre a escola que se queria (re)configurar € o moderno do calor dos anos
1920 esteve articulada, principalmente, aos desenvolvimentos urbanos. Década de intensas
modificagcdes na paisagem da cidade, talvez seja possivel afirmar que era o cotidiano da
populagdo o mais afetado. Com as obras que eram realizadas ao mesmo tempo, além das
significativas mudancgas habitacionais, que pretendiam “limpar” o centro da cidade (SILVA,
2004), a populagdo como um todo — conquanto, em diferentes intensidades — participava da
reorganizacdo da urbe e, de alguma forma, se apropriava dessas mudancgas. O papel da escola
passou a ser pensado como uma possivel “[...] tentativa de configurar o cendrio moderno,
[assim] certo numero de estratégias foi acionado, ocasionando interferéncias tanto no
ambiente citadino quanto, e qui¢cd principalmente, nos modos de ser, pensar e agir da
populagdo” (SILVA, 2009, p. 18).

No esfor¢o de se desvincular do passado colonial e imperial, diversos cortigos, vielas,
ruelas, dentre outros, foram demolidos e, assim, sob a logica das acdes de governo, seria
possivel se aproximar do moderno que desenhava um novo formato para as ruas do centro e
algumas outras localidades da cidade do Rio de Janeiro. No lugar disso, foram construidas

pomposas edificagdes que pretendiam dar outro ar para o lugar e, assim, firmar os aspectos
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que tomavam, cada vez mais, forma. Mediante essas demandas, as aspiracdes escolares
passaram a girar em torno dos primeiros anos escolares, pois “[...] exasperava-se no debate
educacional da década de 1920 a defesa de que as praticas de escolarizagdo primaria poderiam
funcionar como dispositivos para ensinar a modernidade e uma atitude moderna a populagdo”
(SILVA, 2009, p. 21).

Os comportamentos modernos da populagdo carioca dos anos 1920 deveriam estar
associados as iniciativas higiénicas que, naqueles tempos e espacgos, ajudavam a compor a
paisagem urbana (SILVA, 2009). A determinacdo de inculcar essas outras atitudes fora

sugerida desde a escola primaria,

isso porque essa instituicdo teria as condigdes de, cotidianamente, despertar, exigir,
avaliar aquele conjunto de procedimentos concebido como indispensavel para que a
modernidade deixasse de ser encontrada, apenas, nas obras de aformoseamento da
cidade e passasse, também, a ser percebida, num primeiro momento, nos modos,
gestos, falas dos escolares, para em seguida se multiplicar pelo meio social (SILVA,
2009, p. 105-106).

A reforma escolar implementada na capital federal, em termos estratégicos, apontava
para as diferentes atitudes que dali por diante seriam necessarias para que o homem vivesse

13

“melhor”, assim como para a configuracdo social que se desejava influenciar e para “a
constru¢do de um imaginario em torno da educagdo escolar como lugar de realizagdo de um
processo de civilizagdo e de governo da populacao [que] fazia parte da propria constituicdo da
forma escolar moderna” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001 apud SCHUELER, 2007, p. 92;
grifos da autora). A escola passou a ser considerada como peg¢a fundamental no processo que
almejava o alcance dos mais variados setores sociais e que pretendia formar cidadios
diferentes dos “antigos”.

Ancorado em tal concepcao, este capitulo final abordara: determinados aspectos da
Reforma da Instru¢do Publica do Distrito Federal (1927-1930) e algumas das aspiragdes de
Fernando de Azevedo ao utilizar-se do conceito de moderno a fim de conquistar apoio e
legitimagdo, tanto do meio politico quanto da propria populagdo; a publicacdo do texto do
educador em quatro periddicos e as possiveis interferéncias decorrentes do processo de
tradugdo para o portugué€s (LEFEVERE, 2007); as propostas curriculares presentes nos
Programas para as Escolas Primarias (CAMARA, 2004); e as articulagdes entre reforma

escolar e urbana que influenciaram o projeto educacional da capital brasileira (NUNES,

2020).
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3.1 Publicar para legitimar: um texto, quatro impressoes

Durante sua trajetéria profissional, Fernando de Azevedo esteve muito ligado a
imprensa, tendo a oportunidade de colaborar “[...] como jornalista no Correio Paulistano
(1917-1922), como redator e critico literario n’O Estado de S. Paulo (1923-1926), [e] como
integrante do Departamento de Publicidade e Propaganda d’O Estado de S. Paulo (1932)
(VIDAL, 2020b, p. 7; grifos da autora). No periodo que esteve a frente da DGIP, recorria
sempre a esse meio de difusdo, provavelmente, a fim de aumentar o poder de propagacao de
seus trabalhos e se beneficiando, também, da colaboragdo de alguns educadores ligados a
reforma e aos perioddicos. Fosse através de seus artigos, entrevistas, discursos ou conferéncias,
empenhou diversas “[...] agdes junto aos 6rgdos de midia impressa” (VIDAL, 2020b, p. 7).

Além da publicacdo do BEP, concentrou esfor¢os em escrever outros artigos a respeito
da Reforma da Instru¢ao Publica do Distrito Federal (1927-1930) e dos empreendimentos que
compunham este trabalho, que também tiveram ampla repercussdo. Em diversas articulacdes,
“procurava criar fatos politicos e reverter para a sua administra¢do as expectativas geradas
pelos jornais, capitalizando apoio publico e politico [...]. Com o mesmo intuito, forjava a
imagem pessoal em que se associavam o educador, o especialista e o patriota” (VIDAL,
2020Db, p. 37).

O texto que se seguiu as palavras de Ferriére a respeito da educacio brasileira®®* foi
considerado por Vidal (2020b) como uma das estratégias utilizadas por Azevedo para
apresentar seu trabalho reformistico como modelo para os demais estados da federa¢do. Ainda
concordando com a autora, considero o artigo L’'Ecole nouvelle et la reforme (1931) um
exemplo dessa empreitada. Foi publicado pela primeira vez como introdugdo aos Programas
para os Jardins de Infdncia e para as Escolas Primarias, em 1929. Em seguida, apareceu na
abertura do BEP numero 1, de 1930?%; nas paginas da PEN, em 1931; e no livro Novos
Caminhos e novos fins, em 1958%°. As quatro publica¢des aqui selecionadas demonstram
uma preocupagdo por parte do educador brasileiro em fazer suas ideias e iniciativas
circularem pelos mais diversos espagos. Teve, entdo, a oportunidade de unir “[...] os circuitos

local, nacional e internacional” (VIDAL, 2020b, p. 34).

284 Foram publicados os artigos de Fernando de Azevedo (4 escola nova e a reforma) e de Deodato de Moraes (4
escola ativa brasileira do Espirito Santo/L Ecole active brésilienne d ‘Espirito Santo). Trato neste estudo apenas
do primeiro, respectivamente.

285 Segundo Vidal (2020b, p. 34), também “[...] foi reproduzido, em S#o Paulo, na revista Escola Nova, 6rgdo da
Diretoria de Instrugdo Publica, entdo sob o comando de M. B. Lourengo Filho”.

286 Foi publicado na primeira versio, de 1931, e na segunda, de 1958, que ¢ a utilizada neste trabalho.
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Apesar de se tratem de reprodugdes de um mesmo texto, antes de analisa-las ¢é
importante observar que a publicacdo na PEN foi traduzida do portugués para o francés,
possivelmente de modo a possibilitar a leitura de seu maior publico. Conforme comentou em
seu diario pessoal, foi o proprio Ferriere quem realizou o trabalho de tradugao. Nesse sentido,
devemos levar em conta a possibilidade de terem sido feitos ajustes, recortes e adaptagdes em
compara¢do ao texto original, o que pode ter ocasionado alteracdes de sentidos ou mesmo
diferentes representagdes do conteudo que passou a ser visto e interpretado a partir de um
olhar em especifico: o do tradutor.

Segundo Ferreira (2013, p. 54) “a traducdo remete essencialmente para um processo
de reescrita e de reorganizacdo dos textos de partida para serem moldados consoante as
expectativas do leitor de chegada”. E necessario perceber que quando um determinado sujeito
se propde a realizar uma atividade de traducdo as questdes culturais e as provaveis
intencionalidades estardo envolvidas, uma vez que, a partir daquilo que tem como objetivo ao
publicar a versdo adaptada, poderd fazer modificagdes nos termos de modo que seu publico-

alvo compreenda mais facilmente. A autora também chama a atenc¢ao que a

[...] traducdo do texto jornalistico nfo implica apenas uma transferéncia
interlinguistica linear de um texto de partida para um texto de chegada. Antes pelo
contrario, ¢ um tipo de tradugcdo que necessita de recorrer a reescrita € ao resumo
desse [texto de partida] para o adaptar ao novo contexto, onde as expectativas da
nova audiéncia sdo completamente diferentes (FERREIRA, 2013, p. 14).

A reescrita, envolvida por diversas intencionalidades, “[...] pode fertilizar e promover
o desenvolvimento de uma literatura, de uma cultura, de uma sociedade; mas pode também
censurar, mal-interpretar, distorcer” (DE BRUCHARD, 2012, p. 3). Elaborada a partir de um
determinado entendimento, “toda reescrita, qualquer que seja sua inten¢do, reflete uma certa
ideologia e uma poética, e, como tal, manipula a literatura para que ela funcione dentro de
uma sociedade determinada e de uma forma determinada. [...] A reescrita manipula e ¢
eficiente” (LEFEVERE, 2007, p. 11).

Desse modo, compreendo que além de tecer um texto com sua propria interpretagdo a
respeito do trabalho reformistico desenvolvido por Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro,
Ferriere também contribuiu e possivelmente alterou sentidos da versdo original a qual teve
acesso a respeito do empreendimento brasileiro. Mesmo que, naquele momento,
indiretamente, suas opinides pudessem estar imbricadas aquilo que pode compreender tanto a
partir do que leu quanto em conversas pessoais € por cartas com os educadores brasileiros.

Ainda assim, e considerando que tinha outros artigos em maos, selecionou uma determinada
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escrita que representava a Reforma da Instrugdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) de
forma a possibilitar sua legitima¢io também no estrangeiro. L Ecole nouvelle et la reforme
(1931) se constituiu como a constru¢ao de alguns elementos elegidos para caracterizar o
empreendimento em questao.

Dividido em alguns subtitulos, o texto descreveu como “Finalidade pedagdgica e
social” da reforma que esse trabalho ndo se tratava apenas de ajustes ou adaptacdes
pedagdgicas, mas de significativas reorganizagdes em todo o aparelho escolar, contribuindo
com novas propostas e finalidades educacionais e sociais. Sendo assim, a escola se
constituiria como um espago dindmico, criador e disciplinador, por isto mesmo, contribuindo
para a reestruturacdo dos varios sentidos aos quais estava ligada. Concentrou forgas, entdo,
nao sO na questao curricular e nos métodos de ensino, mas na reconfiguragdo de todo o
aparelho, desde a sala de aula até a administragcdo. A articulagdo com as demandas da cidade
incentivava a necessidade de propor uma educagdo que colaborasse com os aprendizados
basicos para a vida, mas, principalmente, com a formagdo para o trabalho de acordo com as
demandas que, de modo cada vez mais intenso, emergiam na arena social.

“0O ideal da reforma” detalhou as divisdes que foram pensadas para atender ao
alunado. Primeiro com o principio da escola tinica, aquela que passaria a ser ofertada a todas
as criancas de forma obrigatoria e gratuita e que fora fixada em lei pelo periodo de 5 anos.
Durante esse periodo a ideia era a de que todos recebessem ensinamentos comuns, de modo
que estariam sendo preparados a vida em sociedade, assim como para a constitui¢do de uma
unidade nacional em que os futuros adultos estivessem aptos a usufruirem dela. Em seguida a
escola do trabalho, procurava ensinar técnicas gerais, especialmente aquelas que estavam de
acordo com o cotidiano daquele determinado grupo de modo que facilitasse sua inser¢cao no
mercado de trabalho. Procurava despertar, entdo, a atividade criadora tentando estimular e
avaliar os interesses pessoais dessas criancgas, atrelados as suas necessidades e anseios, assim
como a experimentacao e investigacdo que também poderiam contribuir nesse processo. Por
fim, a escola em cooperacdo onde deveria ser estimulado o trabalho em grupo.
Compreendendo a reorganizagdo da sociedade baseada no trabalho, procurava incentivar as
atividades colaborativas organizando a sala de aula em um pequeno espago de oficina e
oferecendo ao seu publico a possibilidade de realizar tarefas coletivas e individuais.

“Novos fins, novos meios” se referia aos principios ¢ finalidades dos programas da
escola que deveriam estar articulados aos propdsitos que passavam a ser ansiados. A
observagdo passava a ser um dos pontos principais da atividade escolar, sendo o professor o

responsavel por estimular essa constante a partir dos sentidos e capacidades de cada um. O
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contato com o meio sugeria “o conhecimento do meio ambiente, da natureza, das pessoas,

»287 ¢ assim “constitue a base da educacio como uma

cousas ou actividades circumdantes
verdadeira sciencia da vida e da patria, que, partindo do meio regional, ao alcance de alumno,
e por isto mesmo restricto, se eleva e se amplia sobre os conhecimentos hauridos na
experiencia da vida real” (AZEVEDO, 1929, p. 11)?%. Esse trabalho também propunha que as
disciplinas ndo fossem ensinadas isoladamente, mas agrupadas a partir dos chamados “centros
de interesse™?® (ponto de partida e associa¢io dos conhecimentos dos alunos) assim como a
aplicacdo dos conteudos fosse estimulada de acordo com as demandas, interesses € tempos
dos alunos, sem um limite, mas durante o periodo em que houvesse interesse por parte do
grupo. O papel do professor passou a consistir no estimulo das energias de seu publico, de
modo a colaborar e orientar suas tendéncias pessoais.

“Educacdo fisica, moral e civica”, discorria a respeito da preocupagdo em “[...]
preparar o alumno para o trabalho, deve dar-lhe habitos hygienicos, despertar e desenvolver-
lhe o sentido da saude e enrijar a sua resistencia physica, para que elle encontre, na sua
propria vitalidade e na hygiene do trabalho, a alegria de viver” (AZEVEDO, 1929, p. 13)>.
As questdes higienistas adquiriam bastante relevo nesse empreendimento reformistico, de
modo que a escola estava articulada com a familia e o cuidado com a satide contava com a
colaboracao de médicos, enfermeiros ¢ dentistas no cotidiano escolar e social. Além disso,

entrelacava-se, também, com as questdes civicas, a fim de formar um cidadao interessado em

respeitar a patria. Era tarefa do professor:

[...] formar-lhe o caracter; crear e desenvolver o espirito de brasilidade, despertar-lhe
a consciencia dos deveres de cidaddo, ndo é, pelo seu alcance, tarefa de um ou varios
mestres, mas de ‘todo o corpo de professores’, unidos por um ideal commum e
empenhados, por um profundo sentimento civico, em preparar o cidaddo capaz de
amar a sua terra e revelar, como a prova maior desse amor, o espirito de sacrificio, o
desprendimento pessoal, a disciplina e o habito do trabalho. Em uma palavra: o
cumprimento do dever (AZEVEDO, 1929, p. 14)*".

A fim de preparar o aluno para a vida social e fisica propunha pensar a escola como
uma comunidade em miniatura, de modo que o cotidiano estivesse de alguma forma presente
no espaco escolar e que fossem atribuidas matérias e atividades adequadas a essas demandas.

Desse modo, o estimulo aos asseios, a ordem, a disciplina, a ornamentacgdo, a organizagdo, a

287 Obedecida a grafia original.
288 Obedecida a grafia original.
289 Cf.: Azevedo (1929, p. 15).
2% Obedecida a grafia original.
21 Obedecida a grafia original.
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pesquisa e a confecgdo, assim como aos sentimentos de solidariedade e a cooperagdo
colaborariam na reorganizagao da escola em sua finalidade publica.

Em “Diversifica¢des ulteriores” assinalava a apreensdo em pensar uma educa¢io
articulada com o mundo do trabalho. Depois de frequentar a escola tnica, onde aprenderiam
questdes basicas, os alunos poderiam ter a oportunidade de passar pela escola do trabalho, na
qual eram oferecidos ““[...] cursos vocacionaes, os complementares annexos, destinados a
completar a educacdo fundamental, a desenvolver a habilitagdo geral para o trabalho e a
procurar ‘o melhor individuo para cada occupacdo e a melhor occupagdo para cada
individuo>” (AZEVEDO, 1929, p. 16)*. Ainda que ndo estivessem asseguradas como uma
sequéncia obrigatéria para as criangas, foram elaboradas como organismos da educagdo
popular que tinham por objetivo preparar o cidadao e a sociedade para o trabalho.

Por fim, o texto se dedicou a tratar “a eficiéncia do professorado” a partir do
pensamento da nova organizagdo da escola e as possiveis novas demandas que com o tempo
poderiam surgir, como a criagdo de institutos ou universidades. Nesse sentido, Azevedo
acreditava que os professores cariocas ainda nao estavam bem preparados para tais
exigéncias, mas poderiam ir se adaptando. Afirmou, entdo, que poderiam ser introduzidos
“[...] novos ideaes e methodos de educagdo popular, para cuja applicagdo [...] trazem um alto
e claro bom senso, um espirito bem informado, vibratil, aberto 4s innovagdes significativas, e
um grande poder de adaptagdo, s6 comparavel a sua capacidade de dedicacdo e trabalho™
(AZEVEDO, 1929, p. 17)**.

O artigo, publicado tanto em portugués como em francés, registrou algumas
representacdes do que foi o trabalho realizado na capital federal. Cercado de diferentes
questdes que possibilitaram sua constitui¢do e realizagdao, demonstrava alguns dos propdsitos
que foram elaborados tencionando alcangar a sua aprova¢ao no Conselho Municipal, a sua
execucdo nas escolas e também a sua divulgacdo como modelo de aplicacdo pelos outros
estados brasileiros. A idealizacdo dos elementos anunciados por Fernando de Azevedo
procurava, assim, simbolizar uma escola que se articulava com as ideias da Educacdo Nova.
Nesse sentido, sua reprodu¢do intentava demonstrar o interesse em apresentar aspectos
positivos acerca do projeto implementado no sistema educacional carioca. Ainda assim,
muitas outras questdes envolveram a realizacao da Reforma elaborada para o Distrito Federal

e sua populagdo; algumas delas serdo exploradas nos proximos topicos.

292 Obedecida a grafia original.
293 Obedecida a grafia original.
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3.2 Educar e administrar: Fernando de Azevedo a frente da DGIP

As aspiragoes intentadas pela DGIP para a educagao carioca podem ser interpretadas,
também, a partir das constantes tentativas de valorizar os trabalhos com a educagdo primaria
carioca a fim de “[...] incutir nas criancas e na populacdo ideais de disciplina, higiene,
organiza¢do e harmonia” (SILVA, 2009, p. 44). Tais iniciativas indiciam o esforco em
inventar tradigdes, uma vez que tinham por objetivo alvitrar normas, valores e atitudes na
populagdo que se desejava formar a partir do que era ensinado na escola.

Por tradicdo, entendo a atividade de estimular e repetir acdes que representem o0s
compromissos culturais a serem seguidos pelos grupos sociais. Seguir tais preceitos pode
gerar um sentimento de pertencimento, de posicdo frente aos demais a partir daquilo que €
socialmente propagado. Tais atitudes servem de elementos definidores da legitimacao de

ideias e padrdes das comunidades. Nesse sentido,

por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou
simbdlica, visam inculcar certos valores ¢ normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao
passado. Alids, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado historico apropriado (HOBSBAWM, 2020, p. 8).

No caso da capital federal, os héabitos deveriam passar a dar maior énfase para as
questdes higiénicas e de comportamento, na tentativa de propagar maiores cuidados com os
lares e com o proprio corpo, além de incentivar diferentes condutas em lugares publicos. O
trabalho implementado a partir da reforma da escola colaboraria com as modificacdes
paisagisticas urbanas quando preparasse o futuro cidaddo a se comportar, sob a logica de
governo das populacdes, de modo adequado.

As demandas urbanas e sociais que comecavam a ganhar forma desde, pelo menos, o
ultimo quartel do século XIX, tomaram grande forca na virada para o XX, especialmente
quando pensamos na década de 1920. Assim, outras expectativas foram idealizadas a fim de
que a populacdo incorporasse — no sentido mesmo de transformar em corpo (SILVA, 2009) —
cada vez mais as reformas implementadas em algumas partes especificas da cidade do Rio de
Janeiro. A escola, entdo, fora o espago selecionado para colaborar na inculcagdo dessas
tradi¢cdes inventadas, a fim de reafirmar pensamentos, crengas e estatutos proprios dos tempos
em questdo. Para tanto, foi organizado um projeto a fim de “[...] produzir consciéncia

intelectual, social e econdmica para a vida, garantindo uma formagdo baseada nos valores
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morais e capacitando a sociedade para servir como instrumento de trabalho” (SILVA, 2021, p.
88).

A Reforma da Instrucao Publica do Distrito Federal (1927-1930), idealizada por
Fernando de Azevedo, ja foi problematizada por diversos pesquisadores. Tais investigacdes
colaboraram na divulgagdo de diversas fontes e diferentes problematicas de pesquisa perante
multiplos pontos de vista. Nesse sentido, para constituir uma discussdo acerca desse assunto
tomo alguns desses trabalhos como referéncias, na tentativa de compreender aspectos desse
empreendimento reformistico e algumas de suas especificidades elencadas a partir do relato
de Ferriere, entendendo que tal tarefa “[...] significa atentar para os caminhos e descaminhos
envolvidos em um estudo” (SILVA; LEMOS, 2013, p. 62).

Em seu trabalho de Pos-Doutorado, realizado no IEB/USP, Silva (2020) empreendeu
um levantamento de diversas pesquisas que ja se interessaram por diferentes dimensodes da
trajetoria politico-intelectual-educacional de Fernando de Azevedo. A fim de que sua pesquisa
funcionasse “[...] como um roteiro que estimule a emergéncia de outras reflexdes” (SILVA,
2020, p. 225) anexou, no livro Fernando de Azevedo em releituras (2020), mais de 250
investigagdes que “[...] j& se detiveram sobre Azevedo” (SILVA, 2020, p. 225). Para ficar em
alguns exemplos, aproximo-me dos estudos de Libania Xaxier (2002a), André Silva (2016),
Marcos Coelho (2016), Merilin Baldan (2015) e Vera Monteiro (2017), a fim de compreender
alguns dos debates acerca do empreendimento aqui discutido.

De acordo com Xavier (2002a, p. 123), ciente do poder de influéncia que emanava da
capital do pais, o Diretor Geral da Instrucdo Publica manifestava “[...] clara inten¢do de
promover uma reforma que servisse de modelo para a organizagao dos sistemas de ensino dos
demais estados da federagdo”. Esse trabalho propunha tornar a escola um lugar comum para
as criangas de diferentes classes sociais, estimulando as individualidades e, a0 mesmo tempo,
a importancia da vida em sociedade, assim como criando mecanismos disciplinadores e
ordenadores de comportamentos dos professores, alunos e demais sujeitos que estivessem
ligados ao espago escolar (XAVIER, 2002a). A autora destaca ainda que foi constituida uma
rede de 6rgdos executivos “[...] utilizada como instrumento para a constitui¢do de um sistema
publico de ensino que aproximava a cultura erudita da cultura popular e condicionava a
produgdo de conhecimento a uma politica de formagdo de professores” (XAVIER, 2002a, p.
124).

Silva (2016) sublinhou a preocupacdo de Azevedo em discriminar os diferentes grupos
que compunham o ambiente escolar. Segundo o autor, a educacdo, enquanto uma atividade

civilizadora, alocaria os individuos de acordo com a sua classe social que, naquele momento,
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estava sendo redesenhada conforme as modifica¢des urbanas iam sendo empreendidas. Tal
acepcdo “[...] contribuiria para a coesdo social, uma vez que, ao tornar consciente o papel
social de cada individuo na sociedade envolvente, facilitaria a reunido diversificada da
sociedade, isto ¢, a consolidacao de uma comunidade moral condizente com a reconstrugao
social almejada” (SILVA, 2016, p. 98).

Acerca da aproximacao do idealizador da Reforma da Instru¢do Publica do Distrito
Federal (1927-1930) com a imprensa, Coelho (2016) ressaltou que o educador pretendia
convencer a opinido publica e legitimar o empreendimento a partir da divulgacdo de
atividades gestoras pelas midias. Para tanto, concedeu inumeras entrevistas e discursos
tecendo justificativas as agoes idealizadas. Na luta pela aceitacdo e aprovagdo do trabalho, ndo
sO pelos membros dos 6rgaos publicos, mas, também, pela populagdo carioca, “[...] atribuiu a
imprensa um papel politico e pedagdgico para o convencimento da necessidade de se
modernizar a instru¢do segundo os principios fundamentais do escolanovismo” (COELHO,
2016, p. 112).

Numa série de iniciativas que envolvia nao apenas os aspectos curriculares, mas a
reorganizacdo de todo o aparelho escolar, Azevedo apresentava seu trabalho como uma
“reforma radical” visto que apostava na “[...] definicdo das bases cientifica, pedagogica e
social, transformando a escola num instrumento de transformagdo social e adequada as
exigéncias da nova civilizagdo que se formava” (BALDAN, 2015, p. 65). Nesse sentido, se
inspirava nas teorias defendidas por outros intelectuais e nas reformas empreendidas em
outros paises>’*.

Lancando olhares para a discussdo acerca da formacgdo de professores na referida
Reforma, Monteiro (2017) afirmou que a preocupagdo de Azevedo se centrava, também, na
preparacdo docente, possibilitando um aperfeicoamento profissional. Para a autora, esses
profissionais deveriam estar aptos para despertar o sentimento coletivo, de respeito uns aos
outros ¢ o sentimento de valorizacdo social, de modo que tais ensinamentos nao se
restringissem apenas a sala de aula, mas fossem aplicados na esfera urbana. Para tanto, propos
no projeto de Reforma a construgdo e instalacdo de prédios escolares, dentre eles o do

Instituto de Educacao (atual ISERJ). Segundo Monteiro (2017, p. 53):

A edificagdo do prédio do Instituto de Educagdo faz parte desse projeto de
construgdo de instituicdes construidas nos moldes para adequar-se a Reforma, que

24 De acordo com Baldan (2015, p. 66) “As reformas que influenciaram Azevedo, segundo o proprio autor,
constam: a reforma austriaca, a reforma russa, a reforma mexicana e a reforma chilena; entre os teéricos que o
influenciaram constam: Dewey, Claparede, Kerchensteiner, Montessori e Decroly, entre outros”.
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exigia um prédio proprio e com o maximo de condigdes higiénicas e pedagogicas,
com o proposito de proporcionar ao seu publico um ambiente que favorecesse sua
formagdo enquanto individuo e profissional.

Sem a pretensdo de esgotamentos, tais estudos colaboram com a compreensdo dos
modos como dimensdes da Reforma tém sido interpretadas por pesquisadores do campo.
Desse modo, ¢ possivel entender algumas das representacdes que tem sido conferidas ao
empreendimento em questdo, para, entdo, tentar iluminar “outras” discussdes e apontamentos
acerca dessa atividade que tem sido objeto de investigagio em diversas areas do
conhecimento. Nesse sentido, cabe aqui esquadrinhar problematicas, a fim de debater as
possiveis motivacdes que, implicadas pelos acordos e compromissos firmados por Adolphe
Ferriecre com educadores brasileiros, contribuiram para que o sui¢o manifestasse uma
argumentacao positiva acerca desse feito.

Logo que assumiu a prefeitura do Distrito Federal, em novembro de 1926, Antonio
Prado Junior convidou Renato Jardim para ser o Diretor Geral da Instrucao Publica. Apesar de
ter aceitado o convite, ndo ficou muito tempo no comando da educagdo carioca, pois, segundo

o “Dicionario de Verbetes” do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCRIJ):

No cargo, fez diversas criticas a organizacdo do ensino do Distrito Federal por suas
reformas feitas por individuos sem formagdo na area, atendendo a interesses
particulares. Em dezembro de 1926, encaminhou um relatério ao Prefeito Prado
Junior lamentando o péssimo estado das instala¢des das escolas publicas. Tendo sido
nomeado Tesoureiro da Caixa de Estabilizagdo, exonerou-se do cargo de Diretor
Geral de Instrucdo Publica em 17/01/1927, e indicou Fernando de Azevedo para
substitui-lo no posto (ARQUIVO GERAL DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO,
s/d).

Para Silva (2004, p. 106) “essa indicagdo de Jardim foi bem aceita por Alarico Silveira
— chefe da Casa Civil — e Washington Luis — presidente do Brasil —, que resolveram
encaminhd-la a Antonio Prado Junior”. O convite fora oficializado pelo prefeito em algumas
reunides e conversas com Fernando de Azevedo, que aceitou tomar posse no cargo em janeiro
de 1927. Segundo Baldan (2015, p. 63), o educador concordou somente depois de acordar
“[...] com as autoridades a sua autonomia, como diretor e reformador [...], para realizar uma
‘reforma radical’, uma vez que com o seu conhecimento sobre a realidade da educag@o
brasileira e [...] da capital do pais, [...] esta ndo poderia ser realizada de outra forma”. Naquele
momento, o Rio de Janeiro passava a ser governado pela triade advinda de Sao Paulo —
Washington Luis, presidente; Antonio Prado Junior, prefeito; Fernando de Azevedo, diretor
da Instru¢ao Publica — o que acabou por gerar uma série de discussdes. Segundo Vidal

(2020b, p. 29) “comegava, no Rio de Janeiro, o que alguns jornalistas do periodo
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consideraram como a ‘era dos paulistas’ (ainda que Washington Luis fosse fluminense e
Fernando de Azevedo, mineiro)”. Conquanto se acreditasse que na capital existissem nomes
aptos a ocupar o cargo da educagdo, a escolha do gestor municipal esteve implicada em
provaveis intencdes e interesses politicos.

O grupo que compds a DGIP contou com a participacao de José Gettlio Frota Pessoa,
como subdiretor administrativo; Vicente Licinio Cardoso, subdiretor técnico?®’; Everardo
Backheuser, diretor do Museu Pedagogico Central e organizador da Cruzada Pedagogica pela
Escola Nova; Francisco Venancio Filho, assistente técnico; Jonathas Serrano (1885-1944)>%,
subdiretor técnico, apds a rapida passagem de Licinio; além de nomes como Edgard
Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto (1892-1974)%7, Cecilia Meireles (1901-
1964)*%, Paulo Maranhdo (1872-1966)*”, Neréo Sampaio (1892-1943)3%, Alba Canizares do
Nascimento (1893-1944)3%!, Maria Reis Campos, entre outros (VIDAL, 2020a).

Na cerimoénia de posse, Renato Jardim comentou da cultura e aptiddes do atual diretor
e “salientou os conhecimentos do novo auxilliar da administracdo da cidade, exprimindo uma
serena confianga na ac¢do que vae despertar em prol do ensino primario no Districto Federal”
(O NOVO..., O Jornal, 18/1/1927, p. 5)**2. Durante sua fala, Azevedo ressaltou aspectos das
primeiras impressdes que teve da educacdo carioca; criticou a organizagdo escolar que vinha

sendo delineada; comentou, em linhas gerais, seu programa de ideias; evidenciou aspectos

2% De acordo com Vidal (2020b, p. 44), Lourengo Filho “[...] havia recebido de Azevedo o convite para mudar-
se para o Distrito Federal e assumir o cargo de Subdiretor Técnico da Instrugdo Publica. A nomeacao, entretanto,
ndo chegou a ocorrer. Lourenco Filho declinou o convite apds quase um ano de hesitagdo, sendo o cargo
sucessivamente assumido por Vicente Licinio Cardoso e Jonathas Serrano”.

2% Participou da diretoria do IHGB e lecionou a disciplina de histéria no Colégio Pedro II € na Escola Normal do
Rio de Janeiro. Sua atuagdo a frente dos trabalhos da capital federal pautou-se na defesa da educagio catodlica.
Cf.: Martins (2015).

297 A educadora brasileira idealizou a Escola Proletdria de Meriti (RJ). Militante das causas educacionais de sua
época, foi presidente da ABE e integrante da Alianga Nacional Libertadora (ANL). Para Mignot (2010, p. 20)
“Armanda emerge de suas reminiscéncias como uma das mulheres que ingressou na cena politica num momento
de radicalizagdo ideoldgica, exercendo a cidadania, experimentando o medo e a violéncia”.

2% Jornalista, pintora, poeta, escritora e professora brasileira. Embora seja mais lembrada por sua atuacdo na
literatura, foi responsavel pela “Pagina de Educagdo”, publicada no periddico Didrio de Noticias, onde eram
debatidos diversos assuntos acerca do momento vivido pela Instrugdo Publica. Cf.: Lobo (2010).

2% Nascido em Belém (PA), iniciou a vida profissional trabalhando em periddicos e escolas da cidade e chegou a
ser eleito deputado federal. Em sua atuagdo no sistema educacional da cidade do Rio de Janeiro, participou, pelo
menos, das gestoes de Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo. Cf.
http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/MARANH%C3%830,%20Paulo.pdf.  Acesso
em 22 set. 2021.

300 Foi professor da Escola Normal do Distrito Federal e na Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz.
Em sua participag@o no sistema educacional carioca, também “[...] foi um dos arquitetos que contribuiu para a
nova politica de edificacdes escolares no Distrito Federal” (PERES, 2015, p. 69).

301 Filosofa por formacdo, a educadora carioca teve a oportunidade de lecionar psicologia no Instituto de
Educagdo e na Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz. Participou da Academia Brasileira Feminina
de Letras, Sociedade Brasileira de Filosofia e Academia Carioca de Letras. Cf.: Silva (2021).

302 Obedecida a grafia original.
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particulares de seu plano de reorganizagdo; tratou da higiene, do ensino e da educagdo fisica;

e de sua pretensao em desdobrar firmes acdes.

Imagem 23 — Posse de Fernando de Azevedo na Diretoria Geral de Instrugao Publica do
Distrito Federa

0 NOVO DIRECTOR DE INSTRUCCAQ MUNICIPAL

Posse e programma do professor Femando de Azevedo

Y -

Aspecto da posse do novo director de Instrocciio Municlpal, professor Fornando do Arevedo (0 que
s¢ encontrn ao lado do prefelta Prade Junlor, como sempre, teajsdo de brasceo)

Fonte: O Jornal, 18/01/1927, p. 5.

Como consideragdes iniciais, proferidas no discurso de posse, o educador creditou ao
corpo de professores cariocas a importancia e forga para a configuracao de novos ideais para o
sistema educacional da cidade. Afirmou que advinha desse grupo a energia necessaria ao

empreendimento que se ansiava. Nesse sentido, destacou que:

Quando o professorado desta capital tem as altas virtudes e as notaveis aptiddes que
todos proclamamos, a eficiéncia da administracdo nasce de um movimento
admiravel, que ndo € obra do administrador, mas partird de baixo como a seiva que
sobe nas arvores. Os frutos de que se coroar a administragdo geram-se e nutrem-se
da substancia de vossa dedicac@o inesgotavel, de vossa disciplina laboriosa ¢ da
riqueza de vossas experiéncias (AZEVEDO, 1958, p. 30-31).
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A fim de tentar perscrutar algumas informagdes da situacdo educacional naquele

momento, destacou a intengdo de promover um recenseamento escolar’®?

, acreditando que
“ndo se poder[ia] abordar eficazmente o problema da organizacdo do ensino primario e da
localizagdo das escolas, sem dados censitarios que [dessem] a consciéncia nitida do nimero
das criancas em idade escolar, distribuidas por todos os recantos do Distrito” (AZEVEDO,
1958, p. 31). A partir dai pretendia organizar seu plano geral de reforma que, primeiro,
passaria pelas maos das autoridades politicas competentes. Consciente do poder de
convencimento da imprensa, o discurso do educador pairava sob a argumentagdo da
importancia da elaboragdo de um projeto apto a formar uma rede de ensino baseada no “[...]
carater de uma instituicdo social, real e viva, e o vigor e a harmonia de um sistema de
construgdo em que as institui¢des, subsidiarias ou fundamentais, [...] ndo dissimul[assem], [...]
as relagdes reciprocas de coordenagao e subordinag¢do para um objetivo comum” (AZEVEDO,
1958, p. 32).

Naquele primeiro momento, o plano reformistico tinha como objetivo: reorganizar a
DGIP; reformar o ensino normal; promover melhor aproveitamento do grupo de 180
professores até¢ entdo vinculados ao municipio; construc¢do e instalagdo de prédios escolares;
organiza¢do do ensino primario, tornando-o obrigatorio e gratuito e ordenando as escolas em
trés tipos: urbana, rural e maritima, de acordo com os meios em que as criangas estivessem
envolvidas; anexagdo do ensino técnico elementar e pré-vocacional; eliminacao de
instituicdes ociosas; remodelacdo do servico de inspetoria; e reforma do ensino técnico e
profissional, tentando articula-lo as necessidades de trabalho mais necessarias a cada regido
de instalacdo das escolas (AZEVEDO, 1958).

Fernando de Azevedo terminou seu discurso afirmando a inten¢do de se dedicar, o
quanto lhe fosse possivel, ao empreendimento que propunha articular naquele momento, fins
da década de 1920. Colocando-se sempre a disposi¢do da populagdo, afirmou que estaria “[...]
pronto a aproveitar as ocasides de melhorar o ensino, e, sem [se] deixar esmorecer pelas
dificuldades que [pudessem] trazer reveses transitorios, procurar[ia] assegurar O Sucesso
definitivo, sem ter outras preocupacdes que a de estudar e tracar um plano nobre e fecundo
[...]" (AZEVEDO, 1958, p. 34) de praticas que pudessem consagrar sua administracdo.
Aproveitando-se da visibilidade que a ocasido lhe proporcionava, firmava, assim, o
compromisso de reorganizar o sistema educacional da cidade do Rio, tentando atender o

maximo de questdes possiveis e propor novas iniciativas.

303 Cf.: Silva (2015) e Paulilo (2007).
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Em discurso proferido a 4 de agosto de 1927, no Palacio da Prefeitura, na inauguracao
do Gabinete do Diretor Geral de Instrugdo Publica, o educador comentou sobre alguns de seus

)34 Alvaro

antecessores, representados nas figuras de Medeiros e Albuquerque (1867-1934
Batista (1858-1933)°%, Anténio Augusto de Azevedo Sodré (1864-1929)*%, Antonio
Carneiro Ledo e o proprio Renato Jardim. Afirmou que as atividades realizadas, até entdo,
deixavam algumas lacunas a serem trabalhadas. Da fala proferida, por possiveis intengdes
multiplas, chama a atengdo que na contramao de se pensar uma reforma totalmente

repaginada Azevedo enfatizou a seguinte questao:

Mas este empreendimento vem sendo felizmente preparado ha longos anos pelos
nossos antecessores. Ai estdo a espera de um organizador os materiais de
construgdo, fragmentarios e desarticulados, sem, mas quase todos aproveitaveis e
ainda suficientes para a solidez e a grandeza das institui¢des educativas. Ndo sera
preciso, por isto, um reformador de rasgos originais. Bastara apurar o ouvido para
auscultar as necessidades, os defeitos e as aspiragdes que estdo na consciéncia de
todos ¢ meter maos a obra herculea da reconstru¢do (AZEVEDO, 1958, p. 37).

Fazendo uso de uma estratégia retorica que sublinhava uma gestao que havia acabado
de comegar, ndo abriu mao de creditar aos colegas que o antecederam no cargo caminhos ja
iniciados e que poderiam ser continuados e/ou reconfigurados sob sua dire¢do. Ainda nessa
oportunidade, Azevedo deu atengdo especial a administragdo de Carneiro Ledo, afirmando
que “o seu interesse apostolar pelo problema da educagdo, a sua vitalidade inovadora, o seu
entusiasmo comunicativo € a sua pertinaz atividade [...], mantiveram, durante quatro anos, os
meios do ensino em vibragdo permanente [...]”" (AZEVEDO, 1958, p. 37). Salientou também
que foi Carneiro Ledo capaz de agitar a opinido publica, preparando-a para colher bons
resultados de uma Reforma educativa que estava as vésperas de ser realizada. Seu trabalho foi
comparado ao de um semeador, que vai cultivando as sementes em terra lavrada e
possibilitando uma retribui¢ao multiplicada (AZEVEDO, 1958). A mencao a Carneiro Ledo
também foi feita por Ferriere, ao elogiar sua importancia na arena educacional carioca.

Antonio Carneiro Ledo foi Diretor Geral da Instrug¢do Publica do Distrito Federal entre

os anos de 1922 e 1926. Durante sua gestdo, tentou articular um projeto de reforma que

3040 pernambucano “ao longo de sua trajetéria, atuou como — literato, imortal e fundador da Academia
Brasileira de Letras, jornalista, politico — participou da instauragdo da republica e foi deputado estadual por
Pernambuco [...]” (VARELLA, 2018, p. 21).

305 Além da atuagdo no sistema educacional carioca, foi revisor do jornal O Globo e fundador do Clube
Evolucionista e do Clube 20 de setembro, defendendo as causas abolucionistas e republicanas. Na esfera politica,
ocupou o cargo de deputado federal. Cf.: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/BATISTA,%20%C3%811lvaro.pdf. Acesso em 22 set. 2021.

306 O médico e politico brasileiro chegou a exercer o cargo de prefeito do Distrito Federal. Durante sua atuagio
na educacdo, entre outros, foi professor de medicina publica da Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio
de Janeiro, onde também era diretor médico. Cf.: Tavares (2014).
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colaboraria com novas iniciativas para a educacdo carioca. Para Paulilo (2001, p. 9) “a
reforma Carneiro Ledo se deteve na infraestrutura do aparelho escolar da capital, procurou
modificar-lhe o funcionamento, prestou-se a qualificar as fun¢des da instrugcdo publica no
sentido de fazé-la tender para um sistema de educagio”. A frente desse trabalho langou mao
de pensar especificidades para a escola que se desejava formar naquele momento. Escreveu
ao, entdo, prefeito Alaor Prata (1882-1964)*” uma justificativa do plano de reforma. Nele,
afirmou que dois anos a frente da Instrucao o fizeram perceber a necessidade de uma Reforma
para a Educagdo Publica da capital do pais. No documento, publicado no apéndice 1 de seu
livro O ensino na capital do Brasil (1926, p. 217), consta: “a reforma visa a reorganizac¢io de
todo o apparelho escolar do ensino, embora, na generalidade, os fundamentos permanegam
intactos. [...] embora vise determinados pontos, ndo deixei de tratar de tudo quanto nos
pudesse dar uma impressdo de conjuncto [...]"3%.

Durante sua gestdo a educac¢do aconteceria em cerca de sete anos. Assim, suas
propostas foram elaboradas para acolher todo esse percurso escolar. Elencou iniciativas que
visariam atender: o jardim de infancia; o ensino primario; o ensino noturno; o ensino normal;
a orientacao profissional pela escola; o gabinete de orientagdo; o ensino profissional; o curso
de aperfeicoamento; a inspecao escolar; o prédio escolar; o ensino particular; o professorado;
os internatos; e pensoes para estudantes pobres. O projeto contava com cerca de 44 artigos.

Das disciplinas, o programa tragado dava énfase aos conhecimentos de: linguagem
(narrativas; recitacdo; vocabulario; palavras cognatas; declamagdo; biografias; elocugdo);
aritmética (unidade; metro; numeragdo romana; calculos de médias; nimeros cubos;
proporg¢des; regra de desconto); geometria (esfera; quadrado; trapézio; angulos; coordenadas;
poliedros; nogdes de agrimensura); desenho (desenho espontaneo; desenho natural; desenho
decorativo; desenho de imaginagdo); trabalhos manuais e economia doméstica (modelagem,;
costura; dobras; tecidos; jardinagem; tricot; slojd); geografia (distancia; planta simples;
viagens; rios; amazoOnia; continentes americanos; rochas); historia (vida; transporte; folclore
carioca; historia do distrito federal; colonizacdo do Brasil; conquista da América; idade
média); educacdo moral e civica (bandeira nacional; o governo da casa e o da escola;
autoridades na cidade; formas de governo; os trés poderes; forcas armadas; industrias);

higiene e ciéncias fisicas e naturais (asseio individual; o pelotdo da saude; animais nao

307 Engenheiro e politico brasileiro, durante sua trajetoria profissional também atuou nos periédicos O Tridngulo,
Gazeta de Uberaba, Lavoura e Comércio. Filiado ao Partido Republicano Mineiro, foi vereador, deputado e,
posteriormente, prefeito da capital do pais. Cf.: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/PRATA,%20Alaor.pdf. Acesso em 22 set. 2021.

398 Obedecida a grafia original.
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domésticos; asseio da cidade; fusdo e solidificacdo; gravidade; peso especifico); educagdo
fisica (exercicios de respiracdo; exercicios de ginastica sueca; exercicios com bastdes;
exercicios naturais; jogos); musica (marchar; vocalizagdo; cangdes; solfejo; audicao de hinos).

O empreendimento de Carneiro Ledo ndo “saiu do papel”*?’. Paulilo (2007) destaca
que a prefeitura ndo o enviou ao Conselho Municipal, obrigando o educador a tentar organizar
o ensino dentro da realidade possivel. As articulagdes politicas necessarias nesse processo nao
foram conseguidas, o que pode ter colaborado para o ndo desenvolvimento da iniciativa. A
esse respeito, Carneiro Ledo foi aconselhado pelo prefeito a registrar tudo quanto fosse
possivel de seu trabalho para fins de “comprovagdo” futura. O ensino na capital do Brasil

(1926) reuniu, entdo, essa empreitada:

Mais de uma vez, diante das difficuldades invenciveis por mim encontradas na
administragdo, o Prefeito aconselhou-me a annotar, com seriedade, tudo quanto
procurando fazer o ndo pudesse, para mais tarde, no computo dos trabalhos feitos,
declarar os motivos da impossibilidade de certos planos, ou realizagdes
(CARNEIRO LEAO, 1926, p. 6)3'°.

A andlise de alguns aspectos dos projetos reformisticos de Fernando de Azevedo e
Carneiro Ledo discutidos até aqui permitem perceber muitas semelhangas entre os dois
trabalhos. Segundo Paulilo (2001, p. 22) ambos educadores tinham por objetivo “recompor o
sistema produtivo e delinear um civismo de cunho nacionalista a partir da remodelagdo do
aparelho de ensino da cidade [...]”. Nesse sentido, também ¢ possivel compreender as
discussoes tecidas desde a introdugdo que, baseadas em Popkewitz (1997) e Vidal (2007),
interpretam o dispositivo de uma reforma como um empreendimento centrado, especialmente,
nas tessituras € nos ajustes necessarios para sua articulagdo, implementacao e legitimagao.

A partir do que ja foi argumentado, ¢ possivel perceber que Fernando de Azevedo
dispunha de uma forte rede de sociabilidade e de solidariedade, questdo que poderd ser
indiciada a partir da discussdo da aprovagdo de seu plano de reforma. Ainda que houvesse
aqueles contrarios ao que era sublinhado pelo educador, ¢ provavel que seu apoio fosse ainda
maior ou mesmo que, a partir de configuragdes favoraveis e/ou necessarias, alguns sujeitos
tenham optado pelo aceite. Por ora, apds levantamento da configuracdo idealizada por
Carneiro Ledo em seu projeto, ¢ importante tentar compreender determinados desdobramentos
dos embates enfrentados por Azevedo e outros membros do Conselho e a organizagdo do

Decreto que entrou em vigéncia durante sua gestdo. Embora este estudo ndo tenha por

309 Até fins de seu mandato de diretor ficou em vigéncia o Decreto n® 981, de 2 de setembro de 1914, que foi
apenas sendo modificado em varios pontos.
310 Obedecida a grafia original.
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objetivo discutir os pormenores envolvidos na aprovagdo, leva em consideracdo a relevancia
de que interpretd-lo em sua amplitude requer perceber a necessidade da constituigdo de “[...]
medidas auxiliares para a sua efetiva execugao [...], pois ¢ somente no efetivo exercicio da lei
que as contradigdes se revelam, as resisténcias aparecem, ¢ 0os mecanismos de burla passam a
ser utilizados por parte dos envolvidos com mais frequéncia” (CASTANHA, 2011, p. 320)*'!.

Ao apresentar o projeto para o prefeito Antonio Prado Junior, € provavel que Azevedo
ndo supunha a negatividade inicial que seria causada por parte dos membros do Conselho
Municipal. Para Penna (2010, p. 44) a “recepg¢fo negativa seria talvez a maneira cortés de se
qualificar o verdadeiro faroeste que se travou na assembleia dos edis tentando bloquear de
todos os modos o projeto [...]”. A exposi¢do de todos os pontos foi feita pelo proprio Azevedo
e “terminou em tumulto, tiros e ordem de se evacuarem as galerias” (PENNA, 2010, p. 44). A
ocasido se deu no dia 22 de outubro de 1927. Cabe destacar que outro acontecimento ja havia
marcado a apresentagdo do educador. A suspensdo da sessdo em data anterior (15 de outubro)
a pedido de Dioclecio Duarte (1894-1975)*!1? em virtude das comemoragdes do centenario do
ensino primario, o que “[...] impedira Azevedo de langar o projeto naquele dia, fazendo-o
rever a estratégia cuidadosamente tracada” (VIDAL; FARIA FILHO, 2002, p. 45).

Questdes politicas e de interesses eram o forte daquele momento e impediram a
primeira tentativa de aprovagdo do trabalho idealizado por Azevedo. Segundo Xavier (2007,
p. 147) “o ponto nevralgico da discérdia entre Fernando de Azevedo e alguns membros do
Conselho Municipal foi a demissdo dos professores contratados sem concurso publico e a
negativa do reformador em contratar os professores ‘apadrinhados’ pelos vereadores™*!3. Parte
desses sujeitos tentava negociar seus votos positivos a partir da garantia de ficarem com 50%
das nomeagdes, o que nao foi aceito por Azevedo. No calor dos acontecimentos,
“surpreendentemente, Mauricio de Lacerda, que a principio o atacara violentamente,
reconhece[u] o alcance do projeto e lhe d[eu] seu voto de confianga” (PENNA, 2010, p. 44),

colaborando para uma nova articulagdo. Sendo assim,

311 Essas medidas auxiliares se referem as leis complementares, diretrizes, resolugdes, pareceres, instrugdes,
portarias, avisos etc.

312 Logo no inicio da trajetéria na politica, foi eleito deputado estadual pelo PRF do Rio Grande do Norte e,
posteriormente, deputado federal. Em sua atuag@o pela capital brasileira, foi presidente do Banco Alianga e do
Banco Central-Mercantil, assim como redator e colaborador de alguns periddicos: Didrio de Noticias, Jornal do
Brasil, entre outros. Cf.: https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/duarte-dioclecio-
dantas. Acesso em 22 set. 2021.

313 A titulo de exemplo, cabe destacar o caso de Jayme Pombo Bricio Filho, conforme discutido por Silva (2004,
p- 33): “[...] era professor de Quimica da antiga Escola Normal, localizada no Largo do Esticio. Durante a
administracdo de Fernando de Azevedo, segundo Paschoal Lemme, foi afastado do cargo no processo de [...]
renovacdo dos quadros de professores pela abertura de concursos para todas as catedras vagas, criados pela

299

Reforma, ou resultantes das demissdes dos docentes, cujas nomeagoes foram consideradas irregulares’.
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a situagdo s6 teve solugdo no ultimo dia do ano, em 31 de dezembro de 1927, depois
que Mauricio de Lacerda dispds-se a obstruir, dias e dias seguidos todos os projetos,
inclusive o orgamento de 1928, até que o Conselho decidisse aprovar o projeto de
reforma da instrug¢do. A ndo aprovagao do Orgamento do ano vindouro inviabilizava
todo e qualquer outro projeto, criando um grave problema para o Conselho como um
todo. O Prefeito chegou a cogitar a renuncia do cargo, porém, na ultima hora, a
reforma e também o orgamento acabaram sendo aprovados.

Muitos dispositivos haviam sido incluidos no projeto que o desfiguravam. Contudo,
a estratégia adotada pelo grupo liderado por Fernando de Azevedo foi pela
aprovacdo do projeto com os dispositivos que ndo puderam ser negociados no
Conselho para, mais tarde, identifica-los e levar o Prefeito a veta-los. Apos alguma
hesitacdo, o Prefeito vetou um total de aproximadamente quarenta dispositivos,
medida essa que foi mais tarde referendada pelo Senado Federal (XAVIER;
FREIRE, 2002, p. 12-13).

Em entrevista dada ao jornal 4 Patria®'*, em 28 de outubro de 1927, publicada no
livito Novos Caminhos e Novos Fins (AZEVEDO, 1958, p. 225), Fernando de Azevedo

afirmou:

O intendente Mauricio de Lacerda que nao se filia a nenhuma das correntes politicas
do Conselho, colocou nobremente a questdo acima dos interesses partidarios,
assumindo uma atitude francamente favoravel a iniciativa do poder executivo. Com
esse gesto de alto patriotismo, o Sr. Mauricio de Lacerda quis significar que todas as
forgas politicas do Conselho devem ensarilhar as armas partidarias e fundir-se num
corpo unico para dotar o Distrito Federal de um cddigo de educagédo publica, que,
pelo seu espirito de unidade e pela sua estrutura organica, sélida e atual, seja um
exemplar perfeito de legislacdo educacional.

Ja a matéria do O Jornal, de 23 de outubro de 1927, também presente em Novos

Caminhos e Novos Fins (AZEVEDO, 1958, p. 246), publicou que:

A pedido do Sr. Mauricio de Lacerda, as comissdes reunidas resolveram mandar
publicar edital dando prazo aos interessados para apresentagdo de sugestdes sobre a
reforma, ¢ determinaram, ainda, que o anteprojeto sera adotado como projeto das
comissdes e publicado, na integra, no 6rgéo oficial.

Quando o Diretor da Instrugdo, ao fim de cinco horas de exposi¢cdo e debates,
declarou terminado o seu trabalho, oferecendo-se, ainda, para, nas reunides
seguintes, prestar informagdes e fornecer documentos que os intendentes possam
desejar, o Sr. Mauricio de Lacerda solicitou a palavra e, em ligeiro discurso, que
causou sensacdo, propds fosse incluido na ata um voto de agradecimentos ao Sr.
Fernando de Azevedo, por comparecer perante as comissdes reunidas para expor os
propositos da administragdo com a reforma, justificando lealmente o seu trabalho e
atendendo, com sinceridade e elevacao, a todas as perguntas dos intendentes.

Esse exemplo — frisou o Sr. Mauricio de Lacerda — de colaboracdo da administragdo
com o Poder Legislativo, constitui uma grande licdo moral para o Distrito Federal e
para o Brasil.

314 O periddico carioca foi fundado no ano de 1902 e funcionou até 1940. Publicado diariamente, no periodo da
manha, inicialmente caracterizou-se pelas publicagdes literarias. Nao se esquivando dos aspectos politicos,
tornou-se porta-voz da Alianga Liberal. Cf.: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/P%C3%81TRIA,%20A.pdf. Acesso em 23 set. 2021.
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As comissdes reunidas aprovaram unanimemente a sua proposta.

A vitdria de Azevedo frente aos seus opositores garantiu que o plano tracado fosse
aprovado na integra, ainda que ap6s muitas discordancias e disputas. A esse respeito, os
estudos de Sirinelli (2003) colaboram com a compreensdo de que as reunides de grupos de
intelectuais, grupos politicos, ou outros, sdo caracterizadas também pelos embates que
envolvem seus interesses e necessidades. Ainda que relacionados por uma causa de cunho
maior — a educagdo —, ndo deixaram de ter momentos de lutas para que seus, diferentes,
objetivos fossem atendidos. Nesse caso em especifico, ¢ provavel que a for¢a favoravel a
Azevedo tenha sido possivel também pelo grande apoio dos, entdo, prefeito e presidente,
dentre outros sujeitos que concordavam com a causa. A Lei do ensino foi aprovada sob o
Decreto 3.281 de 23 de janeiro de 1928 e, apos as questdes elencadas, regulamentada sob o

Decreto 2.940 de 22 de novembro de 1928.

Quadro 9 — Divisdao do Decreto que regulamentou o ensino municipal do Distrito Federal

Do ensino geral 1-79 da compreensdo do ensino
da dire¢do, orientacdo ¢ fiscalizacao do
ensino
do ensino particular
do ensino particular subvencionado

Do ensino publico primario 80-149 do carater e finalidade do ensino
primario
da gratuidade e da obrigatoriedade
escolar
do cadastro escolar
dos estabelecimentos publicos
primarios
Do curso normal 150-267 das escolas normais
Do ensino técnico 268-394 das escolas profissionais em geral
profissional da escola tecnologica de mestres e

contra-mestres

do laboratério de psicotécnica e
orientacao profissional

do ensino profissional masculino

do ensino profissional feminino

das fundag¢des particulares

Do ensino doméstico 395-404 das escolas domésticas

Dos cursos populares 405-419 da sua finalidade e organizagao
noturnos

Da educagdo artistica teatral 420-440 da finalidade da educagao artistica
e musical da escola dramatica

da educagdo musical nas escolas
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publicas
Da higiene fisica do aluno ¢ 441-615 da educacao fisica e sua organizacao
da higiene escolar da inspe¢ao médica e dentaria escolar

da assisténcia higiénica das criancas
da escola primaria e higiene infantil
da assisténcia social, alimentar e

sanitaria
das edificacdes e instalagdes escolares
Das escolas especiais para 616-622 da sua natureza e organizagao
educagao de anormais
Das institui¢oes auxiliares de 623-666 do Boletim de Educacgao Publica
ensino da literatura pedagdgica
das bibliotecas e museus escolares
do cinema escolar e do radio
do escotismo
do intercambio  interestadual e
internacional escolar
Das disposicoes relativas aos 667-735 dos direitos e deveres dos funcionarios
funcionarios  técnicos ¢ do ensino
administrativos do ensino das faltas de exercicio e das
substituigdes dos funcionarios de
ensino
Do fundo escolar 736-740 da sua constitui¢do e aplicagdo
Das disposicoes finais 741-764 das disposigdes gerais e transitorias

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O documento tentou apreender as diferentes instdncias que envolviam a educagdo
carioca, que iam desde os jardins de infincia ao ensino técnico®'>. Em relagdo ao projeto
desenhado por Carneiro Ledo (44 artigos), o de Azevedo tinha um nimero muito mais
significativo de artigos, provavelmente no esfor¢o de sublinhar aspectos minuciosos de cada
ponto. O Decreto 3.281 contou com 403 artigos, j& o Decreto 2.940, com 764. Os
desdobramentos do ultimo, respectivamente, concentravam-se em tratar: da direcdo geral do
ensino; Diretoria Geral de Instru¢do Publica; escolas nucleares; grupos escolares e escolas
fundamentais; promog¢do dos alunos e conclusao do curso primario; matricula nos
estabelecimentos publicos primarios; cursos complementares; fins e organiza¢do das escolas
normais; escola normal rural; matricula nos cursos normais; aulas e seu regime; exames;
corpo docente; concurso para o provimento de cadeira; pessoal administrativo; escolas
anexas; curso de férias; finalidade e organizacdo das escolas profissionais; pessoal docente e

administrativo; matricula nas escolas profissionais; regime de aulas e exames; se¢ao industrial

315 Os Jardins de Infincia deveriam atender as criangas a partir de 4 anos completos e 7 incompletos e as Escolas
Maternais as entre 2 anos completos e 4 incompletos. Os demais ensinos teriam diferentes durac¢des: primario 5
anos; vocacional 2 anos; normal 5 anos; técnico profissional 4 anos; e doméstico 4 anos (DECRETO...,
Collecgdo de Leis Municipais e Vetos, 1928).
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e do patriotismo das escolas profissionais; curso complmentar anexo; relagcdes entre as escolas
profissionais e o meio social, fins e atribui¢gdes do Conselho Escolar; escola profissional
agricola; escola profissional de obras em madeira, madeira artistica e obras anexas; instituto
profissional eletro-técnico e mecanico industrial; escola profissional de artes graficas; escola
profissional mecanica; escola profissional de construcdo; escola profissional de pesca; escola
profissional comercial; escolas profissionais femininas; ensino doméstico; cursos populares
noturnos; escolas anexas de bailados e canto coral; escola de formac¢dao do professorado
especializado; inspecao médica escolar; comissdo de instrugcdo de satde; inspecdo dentaria
escolar; escolas ao ar livre; colonias de férias; escolas maternais e creches; internatos de
assisténcia; caixas escolares; cooperativas e caixas econdmicas escolares; associagdes
periescolares; faltas de exercicio; substitui¢des. Além disso, sob o Decreto 3.281, o projeto
anexava ao final seis tabelas com vencimentos anuais dos seguintes grupos de profissionais:
diretoria geral, reparticdo do almoxarifado, ensino primario, ensino normal, ensino
profissional e curso popular noturno.

Para firmar o comando, inspeg¢do e a geréncia, reuniu uma equipe de profissionais que,
segundo Paulilo (2001, p. 33), teve como principal finalidade “[...] tornar o sistema publico de
ensino uma instancia do poder publico na reformulagdo do sistema produtivo, na formagao de
uma identidade nacional e na conforma¢ao moral dos habitos e condutas da crianca carioca e
brasileira”. Esse projeto esteve ligado com diferentes contornos politicos, sociais e
educacionais, pois, para Coelho (2016, p. 110), “[...] Azevedo encaminhou o trabalho sob trés
perspectivas: o diagnostico da situacdo educacional do DF [...]; a reformula¢do do arcabouco
legal vigente [...]; e, por fim, procurou manter-se proximo a opinido publica [...]”. Seu
empreendimento tentava articular os interesses educacionais, politicos e a aceitagdo dos
sujeitos envolvidos no projeto, de modo particular, e da populacdo, de modo geral. Conforme

consta no artigo 82, a escola, entdo, seria assim organizada:

a) como vestibulo do meio social, para influir sobre ele, integrando as geragdes na
comunidade pela adaptagdo crescente da escola as necessidades do meio,
prolongando sobre o lar a sua acdo educativa e aparelhando-se para reagir sobre o
ambiente, por um programa de educagdo moral que tenda ao desenvolvimento de
qualidades e a reag¢do contra defeitos dominantes no meio social;

b) como verdadeira escola do trabalho para fim educativo ou escola comunidade, em
que se desenvolva o sentido da acdo, o gosto do trabalho manual, o sentimento de
cooperagdo e o espirito de solidariedade social;

¢) para atrair e acolher, sem distin¢do alguma, criangas de todas as proveniéncias e
contribuir eficazmente para atenuar e quebrar o sentimento isolador de diferencas
sociais, criadas pelas diferengas de situagdo econdomica (DECRETO..., Collec¢do de
Leis Municipaes e Vetos, 1927, p. 736).
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Em muitos de seus discursos, reunidos no livro Novos caminhos e novos fins (1958),

Fernando de Azevedo procurava ressaltar sua intengdo em relacionar a educacao a tudo o que

de mais moderno fosse possivel na articulagdio com o meio. O trabalho da Reforma tinha

como forte expressao o uso das categorias moderno(s)/moderna(s), conforme ¢ possivel ver

no quadro abaixo, pois “forjando uma ruptura entre um passado remoto que se fazia atual e os

desafios a enfrentar na modernizagdo da escola carioca, Azevedo desenhava o plano de

reformulacao do ensino que propunha como novo” (VIDAL, 2007, p. 16; grifo da autora).

Quadro 10 — Uso das categorias moderna(s)/moderno(s) nos discursos proferidos por
Fernando de Azevedo

Modernas 30 21
30
32
36
38
46
62
63
71
85

94
96

101
108
119
127

142

152
154
160

165
166
166

168
170

172
216

A unidade e o equilibrio de uma reforma radical
As primeiras impressoes

Linhas gerais de um programa de ideias

Obra por que todos clamam

Periodo de agitagdo fecunda

A escola primaria na sua concepc¢ao moderna

A necessidade de uma reforma radical

As novas diretrizes da reforma

A escola nova e a reforma

A “organizagdo interna” da escola, de acordo
com a nova finalidade social

A formagao do professorado e a reforma

A escola normal, instituto de formagdo
profissional

Mas, cultura que nao renova...

A sociologia nos dominios da educagao

A arte, na sua fung¢ao social e a escola nova

A musica, o teatro e a danca no sistema de
educagao popular

A instalagdo das institui¢cdes escolares ¢ a nova
politica de educagao

A educacao profissional e a reforma

O estado atual da questao

As novas bases e diretrizes da educagdo
profissional

A formagao do professorado técnico

A formacgao do professorado técnico

A educacao doméstica ¢ sua fungdo social e
econOmica

Reconstruindo  sobre  ruinas de  erros
acumulados

A saude e a escola nova

O problema da saude ¢ a escola nova

A maior tentativa de organizagdo do ensino



Modernos

Moderna

Moderno

12

21

9

217
225
239
45

81

104
132
142

144
146
180
200

227
255

46
48

52
57
72
82
97

106
124

139
143
145
155
156
174
184

184
192

202
223
57

102
132
199

178

popular

As ideias do diretor da instrucao

O problema nacional da educag@o popular

A exposicao

A unidade organica de um plano de
remodelagao

A socializacao da escola

O papel das mulheres na educagdo popular

A politica de edificagdes escolares

Sob o impulso generoso de um mesmo
movimento

A reforma numa visao de conjunto

A atividade fecunda dos governos fortes

As visitadoras sanitdrias e o meio social

Sem direcdo intelectual e moral, ndo ha vida
politica possivel

O problema nacional da educagao popular
Exposicdo na conferéncia educacional de
diretores de instru¢do, no Rio de Janeiro, em
setembro de 1950

A escola primaria na sua concep¢do moderna

A escola do trabalho educativo e a escola do
trabalho profissional

A civilizacdo atual e as necessidades nacionais
O aspecto técnico da questao

O ideal da reforma

O aspecto social da reforma

A escola normal, instituto de formagao
profissional

As duas faces de um tnico problema

O ambiente da escola ¢ a educagdo estética do
povo

As novas construcdes escolares

A reforma numa visao de conjunto

Governo educador, por exceléncia

O estado atual da questao

Enfrentando de perto o problema

A saude e a civilizagdo atual

As pragas de jogos para criangas € 0s parques-
escolas

A politica preventiva pelo exame periodico
Periodo “herdico” da educa¢do no distrito
federal

Ciclo de renovagao, que nao se encerrou

A reforma do ensino

A instrucgdo publica no distrito federal

O educador que exige a reforma

A politica de edificacdes escolares

Para uma larga “sondagem” de valores
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humanos

200 Sem direcao intelectual e moral, ndo ha vida
politica possivel

217 As ideias do diretor da instrugao

223 A reforma do ensino

250 Carta do senador Godofredo Viana

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na tentativa de perscrutar formas que Azevedo utilizou as categorias de
moderno(s)/moderna(s), seleciono algumas de suas retdricas publicadas no livro Novos
Caminhos e Novos Fins (1958). Em seu discurso de posse, no dia 17 de janeiro de 1927, ao
tratar das “linhas gerais de um programa de ideias”, afirmou que para se afastar de esfor¢os
mal coordenados era necessario organizar um plano de ensino capaz de conferir um carater
social, real e vivo as instituicdes que seriam modeladas pelas ideias modernas de educagao.
No discurso pronunciado no saldo do Jockey-Club por ocasido de um almogo preparado para
o educador, a 8 de setembro de 1927, comentava da “escola do trabalho educativo e a escola
do trabalho profissional”, quando realgou que a concep¢do moderna procurava “[...] fazer da
escola primaria um instrumento de educacdo moral e civica das massas ¢ um aparelho capaz
de dota-las de elementos de valor para a luta pela vida [...]” (AZEVEDO, 1958, p. 48). Na
oragao proferida no almogo promovido durante a 1* Convengdo dos Rotarianos do Brasil, no
Rotary Club, em 11 de desembro de 1927, ao referir-se as “novas diretrizes da reforma”,
declarou que a inovagdo conferida a Reforma radical da capital havia imprimido um idealismo
“renovador” nas escolas primaria e profissional modeladas pelas modernas concepcdes de
educagdao. Em conferéncia realizada por iniciativa da FNSE, a 21 de novembro de 1929,
referindo-se ao “aspecto social da reforma”, informou que uma Reforma moderna
compreende e resolve os problemas da educagdo face as adversidades do momento. Na
conferéncia realizada na Sociedade de Educacgao, em 26 de fevereiro de 1930, comentando do
“ambiente da escola e a educacdo estética do povo™, asseverou a arquitetura moderna como
aquela “[...] livre de qualquer tradicdo” (AZEVEDO, 1958, p. 124). No discurso que deveria
ter sido pronunciado na inauguragdo do edificio da Escola Normal do Rio de Janeiro, em 12
de outubro de 1930, comentaria da “reforma numa visdo de conjunto”, alegando que a
complexidade da civilizacdo moderna ¢ sujeita a transformagdes constantes e obriga os povos
a aproximarem-se da escola o maximo que puderem. Na conferéncia realizada na Escola de
Comércio Alvares Penteado, a 23 de setembro de 1931, a respeito da “formacio do
professorado técnico”, reiterou que a Reforma alcangaria seus fins quando oferecece

preparagdo cientifica aos professores “[...] dotando-os das modernas tendéncias educacionais
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em forma experimental [...]” (AZEVEDO, 1958, p. 165). Na ocasido da conferéncia
pronunciada durante a sessdo inaugural da Semana da Crianga, no Teatro Municipal de Sao
Paulo, em 12 de outubro de 1931, sobre “a saude e a civilizagdo atual”, ratificou que a
educacdo moderna cabia a fungdo de “[...] aparelhar o indiciduo de uma sélida armadura de
habitos higiénicos e de musculos, na luta em defesa de sua saude, contra as surpresas € as
hostilidades do meio social” (AZEVEDO, 1958, p. 174). A oragdo proferida na sessdo solene
da ABE para comemorar o décimo aniversario da Reforma, a 23 de janeiro de 1938, em “sem
diregdo intelectual e moral, ndo ha vida politica possivel”, deteve-se aos meios modernos de
transporte que, naquele momento, eram o automovel, o aeroplano e o dirigivel.

Em sua obra, ao discutir “o ideal da reforma”, atribuiu a ideia de uma concepgio
moderna aos trés principios que nortearam seu trabalho: escola unica, escola do trabalho e
escola comunidade. Ao referir-se a “nova politica de edificagdes escolares”, declarou que um
carater cientifico e moderno conferido as institui¢des poderia “[...] imprimir um espirito claro
de finalidade pedagogica e social e um sistema completo e eficaz de medidas e processos para
a realizacao de seus fins” (AZEVEDO, 1958, p. 132).

Na entrevista dada a O Jornal, em 7 de outubro de 1927 — também publicada no livro
Novos Caminhos e Novos Fins (1958) — afiancou as ideias modernas de educacdo como
aquelas que “[...] a escola deve ser ndo a ‘escola-tedrica’, de conformidade com a concepgao
burguesa, mas a °‘escola-ativa’ ou ‘escola do trabalho’, denominada também ‘escola
comunidade’, em que os alunos devem ser preparados para a vida social e para o trabalho
produtivo [...]” (AZEVEDO, 1958, p. 216). Na declaragdo dada para o periddico 4 Noite, em
21 de outubro de 1931, afirmou que a moderna organizacdo da educag¢dao popular ndo se
restringia ao “ensino propriamente dito”, mas procurava atender todos os aspectos da vida
social.

Em um esfor¢o de sintese, pode-se afirmar que os provaveis sentidos almejados por
Fernando de Azevedo ao empregar tais categorias nos seus discursos, entrevistas e palestras
passavam pela tentativa de enfraquecer os trabalhos anteriores. Nesse sentido, afirmava que as
escolas primdrias “[....] sem uma visdo aguda de nossas realidades e sem qualquer espirito de
finalidade social, e talhadas ainda pelos moldes da velha escola priméaria de letras, obedecem
a principios de organizagdo a que ja ndo se conformam as modernas legislagdes escolares”
(AZEVEDO, 1958, p. 46; grifo meu). Reforcava que a Reforma tinha a preocupacao de
preparar as criangas para o trabalho, de acordo com os espagos sociais aos quais habitavam,
fosse para atuarem nas indudstrias, nas lavouras ou na pesca. A defesa do moderno em

articulagdo com o novo era considerada pelo educador como “[...] uma necessidade que se
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impoOs a nacdo brasileira em decorréncia da complexidade oriunda da nova organizagdo social
p6s o advento da industrializacdo, das transformagdes nos processos produtivos, nos meios de
comunicagdo, no transporte e na urbaniza¢do” (COSTA, 2017, p. 143).

Em seu estudo Antigo/Moderno, Le Goff (1990) chama a atengdo para o uso dessas
categorias sem qualquer critério conceitual, quando o historiador as considera apenas como
relacionadas a ideia de presente. Segundo o autor, a referéncia ao moderno pode vislumbrar a
interpretagdo da ruptura dos sujeitos com as sociedades do passado. Nesse caminho, “o
moderno ¢ exaltado através do antigo” (LE GOFF, 1990, p. 176). O papel do pesquisador,
neste caso, consiste em transitar por variadas areas do conhecimento, a fim de perceber que a
historia ndo deve estar presa apenas as datas e fatos, tampouco entender os trajetos como
lineares, mas levar em consideragdo tanto as continuidades e permanéncias quanto as rupturas
e descontinuidades que produziram interferéncias nas necessidades e exigéncias sociais em
diferentes periodos historicos.

O conceito de moderno pode ser interpretado a partir de seu envolvimento com os
planos da economia, politica, rotina e, principalmente, da mentalidade populacional (LE
GOFF, 1990). Segundo Carvalho (2012, p. 31) “ao que tudo indica, o debate sobre o que seja
posterior ao moderno [...], de um modo geral, informa sobre o interesse de seus protagonistas
em se desfazer de um passado”. Nesse sentido, o moderno (ou, melhor dizendo, os modernos)
nao estdo necessariamente imbricados ao ideal de uma mudanga ou transformagdao aos
acontecimentos anteriores, mas se constituem como atitudes de reconfiguracdo dos modelos
instaurados que necessitam de adaptagdes que estejam em acordo com o tempo € o espago que
o compdem naquele momento (POPKEWITZ, 1997; VIDAL, 2007).

Sendo assim, os modernos foram entendidos nesta pesquisa como as atitudes dos
diferentes sujeitos frente as demandas momentineas que lhes eram impostas socialmente.
Desse modo, ndo devem ser apreendidos como opostos ao que ja passou, pois, o “[...]
antagonismo antigo/moderno ¢ constituido pela atitude dos individuos, das sociedades e das
épocas perante o passado, o seu passado” (LE GOFF, 1990, p. 168). As particularidades de
cada grupo colaboram para que tal conceito possa ser percebido como uma multiplicidade,
visto que a cada territorio outras configuragdes vao sendo tecidas.

No caso da cidade do Rio de Janeiro da década de 1920, as remodelagdes urbanas que
foram acontecendo transformaram os modos de viver, desde os espagos fisicos até os usos dos
tempos e as rotinas que foram fortemente impactadas com as obras. Para Costa (2017),
Azevedo compreendia enquanto perspectiva politico-pedagogica a necessidade da formagao

do cidaddo. Para tanto, ressaltava que “[...] construir um pais moderno significava construir
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uma economia, uma politica, uma educagdo e uma cultura modernas capazes de vencer a
indiferenca, que reinava entre os diversos estratos sociais [...]” (COSTA, 2017, p. 142).

Na conferéncia proferida no saldao do Jockey Club, em 8 de setembro de 1927,
Fernando de Azevedo expds algumas das bases que o nortearam para a elaboracao do projeto
de reforma dos ensinos primario e profissional. Na ocasido, comentou sua concepgdo do que
seria uma escola primaria moderna, sublinhando que a legislacdo vigente ja ndo mais atendia
aos preceitos daquele momento. Conferiu destaque para a ampliagdo do atendimento as
criangas, especialmente daquelas que nao tinham condicdes financeiras de custear os estudos
e a questdo dos prédios escolares. Para ele a escola ainda nio estava preparada “[...] sequer
para o combate eficaz ao analfabetismo, por um conjunto sistematico de medidas de extensao
do ensino” (AZEVEDO, 1958, p. 46).

Suas falas sinalizavam um interesse em enfatizar as diferengas entre as gestdes
anteriores e a sua, numa provavel inten¢do de convencer a opinido publica. Para o educador, a
escola “de ontem” e a que se desejava desenhar eram diferentes, principalmente, na sua
concepcao de crianga que deveria ter um papel ativo, visto que, a partir do novo regulamento
de ensino elas seriam incentivadas para “[...] a pratica e compreensdo da sociedade, o contato
e o conhecimento da natureza, e a observagao e o estudo do trabalho humano, para a aquisicao
de habitos de trabalho produtivo e solidario” (AZEVEDO, 1958, p. 47). Os conceitos de
modernos, na argumentagdo azevediana, deveriam firmar o compromisso de incentivar os
alunos aos cuidados com a cidade e sua relagdo enquanto espago que os “acolhia”, pois “[...]
na reforma do ensino promovida por Fernando de Azevedo na capital no ultimo quadriénio
dos anos 20, os termos ‘moderno’ ou ‘modernidade’ referem-se a processos especificos de
organizagdo da escola e da sociedade” (PAULILO, 2010, p. 35). Sendo assim, ¢ possivel
perceber que quisesse firmar as bases da educacdo em acordo com as demandas de seu tempo
e os interesses citadinos.

As escolas modernas defendidas pelo educador reivindicavam reconfiguragdes nos
ambitos social, econdmico e cultural que eram mantidos ha muito tempo € nao estavam mais
em acordo com os novos ideais das politicas educacionais (PAULILO, 2005). Azevedo
propunha que a escola deveria ser organizada a partir de trés eixos: escola Unica, escola

comunidade e escola do trabalho, que, tendo por foco o aspecto social da educacdo, defendia a

[...] educacdo popular, conciliando as duas tendéncias, por longo tempo opostas, da
vontade auténoma (ideia individual), e da comunidade (ideia social), tomou a si a
“tarefa de formar a personalidade autonoma, apta a participar da vida de uma
comunidade historicamente unida na mesma civilizacdo”. Se o menino deve ser
formado pela vida em comum e para ela (primeiro principio), “é preciso realizar
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desde a escola o meio total da vida real: a comunidade escolar deve ser constituida
por todos os elementos da sociedade”. E o segundo principio, também chamado
“escola unica”: a mais completa expressdo de democracia social, em que assume,
como obra eminente da escola, “a formagéo do cidaddo”. Mas, como & preciso, para
este fim, desenvolver o sentido da agdo, a vida intensa e criadora, a escola do estudo
(lernschule), a escola passiva tradicional, a escola do automatismo livresco, sucedeu,
na sua concepg¢ao, a escola do trabalho (arbeitschule), a escola ativa e de experiéncia
pessoal em que todo o estudo deve ser aquisi¢do e trabalho, feito em comum
(AZEVEDO, 1958, p. 47).

O principio da escola tnica®!® defendia a organizagio da instituicio escolar em seus
passos iniciais. Nesse caso, o atendimento dos alunos que comporiam o0s primeiros anos
escolares. Conforme Azevedo anunciava em suas falas, muitas criancas em idade escolar
ainda ndo tinham oportunidade de estar matriculadas, em sua maioria por suas familias nao
terem condi¢des financeiras de arcarem com os custos. Sendo assim, esse principio
colaboraria com a expansao do atendimento da escola tornando-a gratuita e obrigatoria. De
acordo com o educador, isso possibilitaria uma diminui¢cdo do indice de analfabetismo que,
naquele momento, era alto para a capital brasileira. Embora tais considera¢des estejam, aqui,
pautadas no que era divulgado pelo educador, cabe refletir ¢ concordar com a afirmativa de
Popkewitz e Lindblad (2016, p. 729) que analisam os nimeros estatisticos “[...] como um
elemento de controle da vida social moderna. [...] Esse conjunto de regras utiliza a nog¢ao de
fabricagdo como tendo um duplo sentido de ficcdo e construgdo de tipos de pessoas que a
educacdo pode administrar”.

A proposta tentava viabilizar a oportunidade de toda a populacdo ter direito e acesso a
conhecimentos considerados fundamentais para a vida em sociedade, a formagdo e o
desenvolvimento de democracia (AZEVEDO, 1958). Num primeiro momento foi pensada e
organizada em 5 anos, mas o educador pretendia aumentar para sete, de modo a atender as
criangas com idade entre 7 e 14 anos>!’. Objetivava ser um principio educacional capaz de
oferecer o que foi denominado como uma “educagdo inicial uniforme” (AZEVEDO, 1958).
Despertar o sentimento de brasilidade, o cuidado com a cidade, a familia, a escola e a
sociedade, percebendo seu pertencimento a cada espago e a necessidade de estar envolvido
com eles, se constituiam como principais atitudes a serem incentivadas pela escola tinica. O

limite de idade era imposto por questdes financeiras e por acreditarem que aos 14 anos as

316 A discussdo dos trés principios ndo tem por objetivo realizar um desdobramento acerca desses trabalhos, mas
sublinhar algumas das representacdes de Fernando de Azevedo sobre o que defendia como escolas modernas,
tendo por base o que fora ressaltado pelo educador nos escritos publicados nos quatro documentos citados no
item 3.1.

317 Segundo Silva (2004, p. 137) “[...] dispunha o Decreto de 1928 a obrigatoriedade de matricula no ensino
primario gratuito a todas as criangas com idade compreendida entre 7 e 12 anos - a ser realizada sempre nos dez
primeiros dias uteis do més de marco. Aos pais, tutores ou responsaveis, cabia a responsabilidade pela inscrigao
e controle de frequéncia das criangas”.
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criangas deveriam comegar a ser orientadas quanto a necessidade de especializacdo para o
mercado de trabalho. Assim, passariam a frequentar o proximo “nivel” escolar.

A escola do trabalho fora um principio idealizado, a fim de tentar atender a uma das
principais demandas sociais: a economia. Sendo assim, tinha por objetivo articular os
conhecimentos escolares com as necessidades de trabalho da época, de modo que as criangas
pudessem “aprender fazendo”. E importante destacar que essa atividade das classes deveria
estar ligada ao seu ambiente, principalmente relacionando aos urbanos, rurais e maritimos
elencados por Azevedo. Caberia a escola o papel de ensinar a trabalhar, despertando e
desenvolvendo atitudes e técnicas. Sendo assim, o educador afirmava que os espagos e tempos
escolares deixariam de ser auditorios, onde havia apenas a exposi¢ao de ideias e passariam a
ser laboratdrios, possibilitando aos sujeitos a atividade pratica a partir da orientacdo e
mediacao do professor (AZEVEDO, 1958), que também estaria participando das atividades.

Como provavel forma de convencimento, Azevedo ressaltava que além da
possibilidade de operar com conhecimentos comuns a toda populagdo, a escola seria
instrumento de reorganizagdo econOmica, possibilitando até as familias mais pobres 0s meios
necessarios para se inserirem no mercado de trabalho. Sendo assim, baseou suas atividades
nas acdes criativa e pesquisadora, a fim de estimular os interesses dos alunos e despertar-lhes
o prazer naquilo que lhes poderia render retorno financeiro. O papel do professor acabava por
passar também por uma reconfiguracdo, uma vez que ele deixava de ser o centro das atengdes
e passava a ser um colaborador dos membros de seu grupo. As atribui¢des passariam a ser: o
aluno experimenta, projeta e executa e o professor aquele que estimula, aconselha e orienta
(AZEVEDO, 1958). Logo, poderiam estabelecer uma relagdo muito mais proximal e aberta a
outras possibilidades solidarias. Nesse sentido, ¢ possivel perceber a importancia conferida
por Azevedo ao tecer consideragdes positivas acerca desse trabalho, pois “[...] a reforma pode
ser considerada como ponto estratégico no qual ocorre a modernizagcdo das instituigdes”
(POPKEWITZ, 1997, p. 21).

Ainda afirmava que se os interesses, anseios e necessidades individuais deveriam ser
estimulados e refor¢ados pela escola. O principio da escola comunidade (ou escola do
trabalho em cooperacdo) serviria como um refor¢o para a importancia da vida coletiva e do
trabalho em equipe. Logo, as atividades deveriam ser realizadas em grupos de modo que as
diferentes atribuicdes pudessem colaborar com a organizagdo e execucdo de um fim comum
(AZEVEDO, 1958). A partir dos conhecimentos e desejos individuais, os alunos poderiam
contribuir para a realizagdo daquilo que fora planejado por um grupo maior. O educador

enfatizava que as escolas cariocas caberia a fung¢do de instigar os alunos a tentarem
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demonstrar suas habilidades, a fim de contribuir com as demandas determinadas,
confirmando, assim, o fim ao qual se destinava a Educa¢do Nova. Enquanto estratégia para
convencer o meio social carioca e para legitimar a Reforma da Instrugdo, ¢ possivel perceber
que ao reforcar as iniciativas de seu projeto, Azevedo tentava conquistar apoio da populagao,
visto que tal programa ““[...] teria fortalecido os fins educativos da escola com os principios da
escola nova” (BALDAN, 2015, p. 104).

A organizagdo escolar passaria a entender a classe como a formagao de uma sociedade
em miniatura, sendo assim as criang¢as deveriam ser responsaveis por colaborarem umas com
as outras. Organizada como uma escola-comunidade, cada aluno deveria ser responsavel por
alguma tarefa social a que melhor lhe agradasse ou tivesse aptiddo e estar mais proximos aos
grupos articulados com suas rotinas pessoais, ou seja, aqueles que tivessem anseios em
comum, sem que isso fosse uma regra ou obrigacdo (AZEVEDO, 1958). Esse principio,
baseado nas atividades do trabalho, colaboraria com as necessidades da propria cidade, uma
vez que tinha por objetivo ndo so estimular o fazer pratico, mas, principalmente, inculcar nas
criancas a necessidade de colaborarem umas com as outras e tentarem perceber suas
responsabilidades em relagdo aos companheiros que necessitassem de ajuda.

A questdo que vale ser ressaltada agora ¢ que Fernando de Azevedo, percebendo a
importancia de divulgar aspectos positivos acerca da Reforma a fim de conseguir apoio e
legitimagdo, dedicou-se a tal atividade acreditando que a capital brasileira “[...] representava]
um polo de repercussdo nacional, que se deseja transformar ‘num centro de irradiacdo do
movimento pedagdgico no Brasil’, dado o interesse pelo que aqui se desenvolve por parte de
educadores de outros Estados e estrangeiros visitantes™ (Azevedo, 1928, p. 9 apud ACCACIO,
2005, p. 113). Desse modo, foi tentando costurar as demandas daquele tempo com as palavras
que pudessem convencer e conseguir aliados e, assim, foi realizando inumeras conferéncias,
em especial no ano de 1927 quando o projeto da Reforma da Instrucdo ainda estava em
tramitagdo. A ideia de instituicoes modernas deveria encarar as necessidades sociais que
rodeavam a escola e a cidade, desse modo tentou articular as aspiragdes urbanas e
educacionais propondo novas atitudes.

Os trés principios em questdo ndo atenderiam a todas as questdes sociais, mas as
demandas de acordo com o que cada grupo necessitasse. Sendo assim, ainda que interessado
em um determinado conhecimento, o aluno seria estimulado apenas naquilo que fizesse parte
do seu cotidiano. O livre pensar, interesses proprios, liberdade criadora, entre outras
concepgodes defendidas por Azevedo como ideais as escolas modernas estavam condicionadas

com o que a localidade poderia oferecer e depois ter o retorno esperado. Os estimulos
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suscitados nos discursos e escritos, antes, tinham que atender ao que era imposto pelo meio.
Ou seja, uma crianga que vivia na zona rural, por exemplo, seria instigada a apreender valores
e atitudes que pudessem ser executadas no seu proprio meio e, assim, futuramente, seria
responsavel por prestar apoio e atendimento aos seus pares.

Em termos de estratégias de convencimento, Azevedo refor¢ava em suas diferentes
manifestagdes o compromisso educacional em tentar contemplar as denominadas
“insuficiéncias sociais”. Nessa medida, a escola deveria ser: Unica na tentativa de atender o
maior numero de criancas possivel, dentro dos or¢amentos aprovados; do trabalho, como
estratégia para oferecer formagdo aos futuros empregados da industria, agricultura e pesca; e
da comunidade, enquanto estimulo ao sentimento de patriotismo e solidariedade pelos demais
membros dos grupos sociais. De acordo com Accacio (2005, p. 113) o educador
“preocupa[val-se em dotar o Distrito Federal de uma organizagdo pedagodgica modelar,
resumida num corpo sistematico de leis apropriadas, com espirito claro de finalidade
educativa e social”.

Fernando de Azevedo também reforcava em seus discursos a importancia dos
professores tanto no processo de aprendizagem quanto, principalmente, na iniciativa de
reformar a escola. Para ele, essa empreitada exigia uma nova formagdo para o grupo que
assumiria a responsabilidade de conduzir as criangas aos principios idealizados. Afirmava,
sempre que considerava necessario, a reconfiguragdo da visdo da atividade educativa que
deveria passar a conceber o professor como sujeito na acdo do conhecimento uma vez que lhe
caberia a responsabilidade de, ndo apenas, incutir conteidos, mas despertar os interesses
individuais e coletivos. Enquanto instrutor, o docente colaboraria preparando e cativando a
consciéncia social e civil enquanto preceitos da escola que se desejava reconfigurar.

Na tentativa de formar um professor nesses moldes, a escola normal deveria ser

reestruturada®'®

. A comegcar por suas dependéncias quando, ao assumir o cargo, o educador
percebeu que as instalagdes estavam em condigdes bastante precdrias e, assim, tentou
mobilizar seu projeto também para atender as condicoes fisicas de diversos espacos escolares.
Em seguida, elencou a questdo da formacdo dos professores nos moldes didaticos, sendo o
ensino normal aquele responséavel por ofertar conhecimentos necessarios e suficientes para as
demandas que eram incentivadas pela reforma. Assim, a instru¢do docente deveria estar em
comum acordo com os preceitos da escola primaria, de modo que fossem formados para

atender aquilo que havia sido desenhado para as criancgas, incutindo-lhes valores e atitudes

318 Cf.: Accéacio (2001).
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modernas. A esse respeito, em conferéncia pronunciada na Escola Politécnica do Rio de
Janeiro, Azevedo afirmou que ““[...] as escolas normais, para manterem vivo esse espirito
social e pedagodgico, tem de forcosamente transformar-se em colméias de atividades
educativas e sociais, de trabalho, experiéncias e investigagdo, que conduzam a compreensao
do sentido da vida [...]” (AZEVEDO, 1958, p. 96)*"°.

A instrucdo desses novos profissionais aconteceria em cinco anos, sendo os trés
primeiros denominados “ciclo geral ou propedéutico” e os dois ultimos “ciclo especial ou
profissional”. A Lei do ensino propunha para o “ciclo geral ou propedéutico”, conforme
consta no artigo 90, que o curso propedéutico ofereceria as seguintes disciplinas: portugués;
francés; inglés; literatura vernacula, especialmente brasileira; geografia geral, especialmente
do Brasil; historia da civilizagdo; histéria do Brasil; aritmética e algebra; geometria e
trigonometria retilinea; fisica; quimica; historia natural, anatomia e fisiologia humanas;
psicologia; nogdes gerais de direito publico e privado; desenho; musica e canto coral;
trabalhos manuais; trabalhos de agulha; e educagdo fisica (DECRETO..., Collec¢do de Leis
Municipais e Vetos, 1928). Para o “ciclo especial ou profissional”, sob o artigo 91, seriam
ofertadas: psicologia experimental e sua aplicagdo a educacdo; pedagogia; higiene e
puericultura; sociologia; historia da educacdo; e didatica (DECRETO..., Collec¢do de Leis
Municipais e Vetos, 1928).

Nas palavras do educador, o ensino normal deveria funcionar como um laboratoério,
pois, comparando-se a instru¢do de uma faculdade, formaria os profissionais a partir dos
conhecimentos teoricos e praticos do fazer cientifico. Assim, as escolas primarias seriam mais
rapidamente dominadas por esse interesse em especifico. Tais questdes estao relacionadas aos
conceitos defendidos por Azevedo de uma escola de base experimental, que ofereceria aos
seus alunos a oportunidade de observar, pesquisar e descobrir a partir da sua propria

execucdo. Os alunos-mestres deveriam ser preparados

[...] pela orientagdo do ensino cientifico e pela pratica constante dos laboratorios, a
analisar, investigar, experimentar e refletir; a examinar os diversos pontos de vista
de uma mesma questdo; a dominar a complexidade dos fatos e das opinides; a
repensar, com espirito critico, os conhecimentos adquiridos; a ndo se entregar senao
com o conhecimento de causa ¢ a manter, enfim, em face das afirmacdes e reserva
com que se devem resguardar contra as solucdes, sem base nas realidades e nas
experiéncias (AZEVEDO, 1958, p. 99).

Os conhecimentos praticos seriam incentivados pela oportunidade de os alunos-

mestres estarem em contato direto com as criancas das escolas anexo. Conforme consta no

319 Obedecida a grafia original.
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artigo 96, a escola normal contaria com escolas anexas — no corpo do edificio ou em outros
pavilhdes —, sendo eles: um jardim de infincia de trés anos, uma escola de aplicagdo de cinco
anos € um curso complementar primario superior de dois anos (DECRETO..., Collec¢do de
Leis Municipais e Vetos, 1928). Para Azevedo, esse modelo de organizacao fisica e estrutural
possibilitaria aos estudantes determinadas experiéncias caracteristicas, uma vez que estariam
em constante relacdo com os alunos e podendo apreender nogdes cada vez mais especificas da
rotina escolar. Esse momento seria para que os considerados alunos-mestres pudessem
observar praticas e habitos e, futuramente, adequar as suas proprias vivéncias.

As formagdes escolares modernas dos professores, segundo Azevedo, estariam
pautadas nas constantes necessidades de aprender. Ou seja, seriam estimulados a, sempre que
possivel, participarem de praticas de estudo para apreenderem nogdes necessarias a pratica na
escola primdria. Nesse sentido, a Reforma da Instru¢ao Publica do Distrito Federal (1927-
1930) foi elaborada visando possibilitar ao professorado espacos de bibliotecas, prémios de
literatura pedagdgica, intercdmbio nos &ambitos nacional e internacional, cursos e
conferéncias, na tentativa de estimular a circulagdo dos conhecimentos e a possibilidade de
(re)significarem seus aprendizados.

O ideal reformistico para a formacdo do professorado era reforgado por Azevedo
quanto a questao de que nao sé os alunos deveriam ter seus interesses individuais despontados
pelas praticas escolares, mas, também, o proprio docente. Este que, relacionando-se com os
aspectos cientificos deveria tentar aflorar seus proprios anseios tornando-os possiveis para
serem inculcados na rotina da sala de aula. Nas teorias defendidas pelo educador, ndo bastava
que 0 mestre se preocupasse apenas com os conhecimentos curriculares, tanto no seu processo
de aprendizagem quanto no de ensino, mas que fosse capaz de irradiar um pouco de si para
seus, entdo, companheiros. Assim sendo, a escola normal, dos alunos-mestres, seria
responsavel por encorajar suas classes a conhecerem mais de si, na intencdo de empregar
aspectos da natureza propria com as orientagdes de natureza das criangas.

Ainda na conferéncia pronunciada na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, Fernando
de Azevedo (1958) enfatizou o seu descontentamento com as praticas escolares que havia
encontrado ao tomar posse na DGIP. Para ele, os professores ainda estavam se baseando em
preceitos que nao mais condiziam aos tempos modernos. Era a partir desses argumentos que
tentava ganhar apoio nao s para o projeto de reforma, mas para questdes de cunho politico

320

como a oferta de concurso publico para o quadro de docentes’~". Afirmava e mantinha firme a

320 Para Accacio (2005, p. 115), “os concursos vdo funcionar como uma forma de credenciamento, um suporte
legal para o exercicio da atividade docente, uma licenga para ensinar que confere o estatuto profissional da
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sua negacdo quando o assunto tratava de nomeacdes e promogdes amigaveis por parte dos
membros do Conselho de Educagdo. Seu esforco era no sentido de que deixassem de se basear
em favoritismos politicos e pessoais, dando oportunidades aqueles que nao obtivessem esses
contatos, mas fossem aprovados e classificados nas provas.

Outra questao que ganhou espaco nos discursos do educador ¢ o papel das mulheres na
educacdo. Essas que antes eram vistas como participantes apenas da rotina do lar, passaram a
ganhar visibilidade e a se inserirem no fazer educacional, tendo a possibilidade de cumprir
tanto as tarefas domésticas quanto escolares enquanto regentes das turmas. As alocugodes do
educador vdo ao encontro de um pensamento de que era da natureza feminina a orientagao e,
assim, assumir a pratica docente seria quase que um dom especial do sexo feminino. A
respeito das multiplas tarefas que passaram a ser assumidas por essas mulheres, segundo
Azevedo (1958, p. 105), “[...] o Estado, numa nova concepg¢do politica e social, passou a
considerar a educacdo como uma das func¢des primordiais do Estado, [...] para desenvolver no
maximo a personalidade humana e conformé-la aos fins que tem em sua vista na politica de
educacdo”.

Nesse sentido, os ideais modernos que se desejava conferir as escolas e aos
professores centravam-se em perceber a urgéncia de organizar o “[...] processo, num controle
que pretende criar a norma, formar o sistema, produzir significados sociais, recriar a
instituicao, mostra um esforco de expandir acapacidade do Estado de implantar uma politica
de acordo com as ideias modernas de educa¢io” (ACCACIO, 2005, p. 113). Além das
questdes ja elencadas, talvez a que mereca maior destaque seja o discurso de Azevedo de que
a unificacdo das classes dentro da sala de aula seria importante no sentido de trocas de
conhecimentos e culturas. Assim, considerava importante a questdo da obrigatoriedade e
gratuidade, a fim de atender os mais diversos publicos.

A atencdo conferida, pela reforma, para a formacdo dos novos professores também
gravitou em torno da criacdo de instancias especificas. Provavelmente a fim de estimular a
constante formagdo do professorado, ndo s6 enquanto alunos da escola normal, foram
elaboradas iniciativas de trocas entre esse grupo de profissionais para colaborar com o espirito
de comunidade e possibilitar a oportunidade de aprenderem uns com os outros, a partir das
experiéncias pessoais. A interpretacdo dos discursos de Azevedo paira sobre sua preocupagao
em proporcionar aos mestres ocasides em que, antes de sugerirem as classes, pudessem

conhecer mais daquilo que era sugerido enquanto questdes de fundo do trabalho reformistico,

possessdo de um conjunto de conhecimentos especializados, permitindo a realizagdo de um trabalho de
importéncia social”.
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como os principios da escola. Dentre essas atividades destaco a “Cruzada pela Escola

NOVa”321

, que também fora mencionada no relato de Adolphe Ferriere.

A “Cruzada pela Escola Nova” era a formagdo de grupos de estudos de professores.
Conforme consta no BEP (1930, p. 142), nimero 1, “foi fundada por professoras com o fim
exclusivo de examinar os problemas praticos de didactica e pedagogia attinentes ao modo de
executar os preceitos da escola nova™?2, De iniciativa particular, teve inicio em outubro de
1928, com sessOes semanais na casa das proprias professoras. Os constantes encontros
demandaram a necessidade de um espago maior, que fora solicitado ao Diretor da Instrucao,
que concedeu auxilio oficial, permitindo o estabelecimento desse grupo na Escola Celestino
da Silva, situada no Centro da cidade do Rio.

De acordo, ainda, com o BEP, o grande crescimento no numero de participantes
despertou a necessidade de uma nova configuracao. A partir de agosto de 1929 a Cruzada foi
dividida em dois grupos: urbano, que manteria os encontros na mesma localizagdo, e
suburbano, que se instalou na Escola Padre Antonio Vieira, no Méier. Embates com a DGIP
fizeram com que algumas determinacdes fossem impostas. Dentre elas, de acordo com
matéria publicada no peridodico O Paiz, a ndo realizagdo das sessdes “[...] as quartas-feiras,
como de costume, para que os professores pudessem frequentar as convocagdes oficiais da
Diretoria de Instrugdo” (GONCALVES, 2018, p. 285).

Teve como representantes administrativos (presidentes e secretarias): Alcina Moreira
de Souza Backheuser, Julieta Arruda, Everardo Backheuser, Consuelo Pinheiro, Alfredina de
Paiva e Souza’?}, Ruth Rabello, Joaquina Daltro*?* e Yolanda Goffi (BOLETIM DE
EDUCACAO PUBLICA, 1930). Além disso, ndo contava com a necessidade de nenhum tipo

de pagamento por parte de seus membros. E teve por objetivos principais

[...] estudar, praticar e propagar a escola nova dentro do mais escrupuloso espirito de
lealdade e mutuo auxilio. [...] A Cruzada pela Escola Nova exerce sua accao,
tomando para principios basicos: a) a iniciativa e espontaneidade dos alumnos; b) a
ac¢do cooperativa da classe; ¢) a continuidade permanente entre a vida e a escola.
Considera, além disso, como meios valiosos de realizar sua tarefa; o methodo de
observagdo e expressdo; o ensino associativo € os chamados centros de interesse
(BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA, 1930, p. 143; grifos do original)%.

321 Titulo que consta no BEP nimero 1. Em trabalhos como de Gongalves (2018) foi também chamada de
“Cruzada Pedagoégica pela Escola Nova” ou “Cruzada em prol da Escola Ativa”.

322 Obedecida a grafia original.

323 «[ ] foi a professora-chefe da se¢do de Pratica de Ensino e lecionava célculo. Além de atuar como professora
e catedratica do Instituto, realizou pesquisa e trabalhos experimentais sobre o ensino de matematica, apoiados em
estudos internacionais” (ALMEIDA; SILVA, 2014, p. 52).

324 «[...] professora da Escola Mato Grosso € uma das diretoras da Cruzada Pedagogica pela Escola Nova”
(CHAVES, 2007, p. 254).

325 Obedecida a grafia original.
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Nas reunides, esses professores tinham a oportunidade de conversar com seus pares €
trocar ideias, assim como prestar esclarecimentos que pudessem contribuir com as possiveis
inquietagdes dos demais colegas. A escrita do BEP, como provavel estratégia de
convencimento, anunciava a Cruzada como o espaco da realizacdo pratica, real e do auxilio
mutuo entre os sujeitos, que deveriam estar comprometidos em colaborar uns com os outros.
Ainda ¢ possivel acrescentar que era o recinto que poderia possibilitar maior aproximagao
entre os docentes, visto que além das cooperagdes entre alunos, professores e pais, para o bom
funcionamento do cotidiano escolar, a necessidade de despertar a solidariedade, o
compromisso € o respeito entre os proprios professores se constituia como um dos principais
investimentos no periodo.

Os contornos positivos que foram sendo tecidos ao longo do tempo também
possibilitaram a formula¢do de um impresso que deveria mostrar os resultados obtidos pelos
trabalhos realizados na Cruzada. Assim, foi criado o boletim 4 Escola Nova, de inicio
dirigido pela professora Adelaide Lucinda de Moraes e, posteriormente, por Joaquina Daltro.
Segundo o BEP (1930, p. 144) “o boletim da cruzada tem apparecido com regularidade,
formando fasciculos de 16 paginas, de composi¢do compacta, cheios de trabalhos originaes
firmados por elementos do magisterio municipal, bem como traduccao e criticas de livros
nacionaes e estrangeiros™?°. Além disso, o grupo também fundou uma biblioteca propria,
administrada pela professora Cecilia Muniz, que reunia volumes que pudessem colaborar com
esclarecimentos didaticos e pedagogicos, principalmente os relacionados as praticas
pedagdgicas baseadas nas pedagogias modernas.

O BEP também destacou algumas das tematicas que mais eram tratadas pelos
membros da Cruzada, tais quais: a leitura de jornais como meio de desenvolver a iniciativa da
crianc¢a; como nao tolher a iniciativa do aluno recém-chegado a escola; meios de desenvolver
o sentimento de cooperagao da classe; devem as diretoras de escola conceder ampla
autonomia as professoras, ou devem organizar normas de trabalho; jogos pedagdgicos para os
primeiros anos; o ensino da musica; exemplificagdo do modo de desenvolver certos centros de
interesse; € o teste aplicavel a escola nova; organizacdo dos museus de classe; interpretagdo
da expressao autoditado; dramatizagdes; o tabuleiro de areia; o ensino de aritmética; o ensino
da linguagem; o teste nas escolas primarias; o desenho e os trabalhos manuais; o livro de

Clara Bohman; educa¢do moral; educagdo doméstica; e programas e horarios.

326 Obedecida a grafia original.
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Outras iniciativas®?’, que reuniam diferentes grupos, também foram elaboradas para
além das preocupagdes com a formagdo. O Conselho de Educacdo, por exemplo, fora criado
com fins de reunir um grupo de especialistas aptos a analisarem os programas dos ensinos
primario, normal e profissional, além de examinar os livros didaticos e de literatura infantil
possibilitando suas aprovagdes frente as instancias superiores. Também lhes cabia a tarefa de
estudar projetos e regulamentos reformisticos, a fim de contribuir com o melhoramento do
ensino. Esse Conselho deveria funcionar na sede da subdiretoria técnica, sob orientagdo do
proprio Azevedo; ter reunides mensais; € contar com a participacdo de dois subdiretores da
instrugdo e outros dois nomes sugeridos pelo prefeito que poderiam permanecer no cargo pelo
periodo de dois anos cada. Sendo assim, foi integrado por: Fernando de Azevedo (presidente);
Frota Pessoa e Jonathas Serrano (membros natos); e Paulo Maranhao, Loreto Machado, Oscar
Clark (1890-1948)*?%, Leonel Gonzaga (1885-1980)°%°, Carlos Werneck (1888-1946)%°,
Andréa Borges da Costa, Manoel Marinho e Alcina Moreira de Souza (membros nomeados)
(BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA, 1930).

Destaco também a formagdo dos Conselhos Escolares, que, firmados pelo novo
regulamento da educagdo, entre os artigos 350 e 356, pretendiam estreitar relagdes entre as
escolas profissionais e os meios econdmicos da regido a que pertenciam, sendo comércio e/ou
industria. Assim, todas as instituigdes escolares deveriam contar com um grupo de
conselheiros que seria composto pelo diretor da propria escola, um representante da industria
e/ou do comércio, um professor, um mestre ou contramestre e um artista, quando fosse o caso.
Ficariam responsaveis por promover sessdes mensais que contariam com a participagdo de
Azevedo, além de constar em sua pauta a propaganda em prol da educacdo e da frequéncia a
escola, organizacdo de associagdes post-escolares, programa de visitas aos estabelecimentos
comerciais e/ou industriais e exposi¢des anuais dos trabalhos realizados no interior da
instituicdo. Uma das principais tarefas seria a fiscalizagdo do patrimonio escolar e a

verificacdo das verbas que seriam destinadas aos salarios e as demais atribuigdes. A escolha

327 A guisa de informagao, realgo aqui alguns outros projetos idealizados pela Reforma da Instrugio que, juntos,
concorrem para melhor dimensionar a amplitude do empreendimento.

328 «[ ] chefiou o Servigo Médico Escolar e foi inspetor médico escolar, no Rio de Janeiro, a capital federal,
docente da Faculdade de Medicina, diretor do Servico de Escolas e Hospitais do Rio de Janeiro, ¢ membro da
Sociedade de Medicina e Cirurgia local” (FRANCO, 2018, p. 17).

329 Da formaco inicial em medicina, tornou-se inspetor médico da prefeitura do Distrito Federal e presidente da
Sociedade de Medicina e Cirurgia. Na educagdo, foi diretor do Instituto de Educagdo e indicado ao
Departamento de  Saide  Escolar da  Secretaria Geral de Educacdo e Cultura. Cf.:
http://expagcrj.rio.rj.gov.br/fonseca-leonel-gonzaga-pereira-da/. Acesso em 22 set. 2021.

330 Concluiu doutorado em medicina no ano de 1912 e foi premiado com uma viagem a Europa. No exercicio
dessa profissdo, atuou como cirurgiao e ginecologista. Em 1929, assumiu o cargo de diretor da Escola Normal do
Rio de Janeiro e ministrou a disciplina de Histéria Natural. Cf.: http://www.anm.org.br/carlos-leoni-werneck/.
Acesso em 23 set. 2021.
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dos componentes desse grupo seria feita por Azevedo (BOLETIM DE EDUCACAO
PUBLICA, 1930).

O Decreto também firmou a criacao do Circulo de Pais e Professores. Sob o artigo 83,
regulamentou associagdes que chegaram a formacdo de 170 grupos com cerca de 25.000
membros (BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA, 1930). Sob suas atribui¢des estava a
aproximagdo dos pais dos alunos, a fim de obter um estreitamento das relagcdes entre esses
sujeitos e as escolas. Dentre as suas principais linhas de atuacdo, sao dignas de friso: a)
interessar as familias dos socios na vida escolar, participando das solenidades promovidas
pela escola; b) promover a aproximacdo dos pais com os professores das classes de seus
respectivos filhos; ¢) promover torneios de cultura fisica, instituindo prémios aos vencedores;
d) contribuir para a educagdo moral, civica e higiénica dos sodcios por meio de palestras
mensais, circulares e inquéritos; €) concorrer para a educagdo estética da familia, despertando
e desenvolvendo o sentimento do conforto do lar; f) interessar-se pelo ex-aluno,
encaminhando-o as escolas profissionais noturnas, estabelecimentos fabris e comerciais; g)
manter, para uso dos sdcios, bibliotecas em que figurem, de preferéncia, obras sobre educacao
e higiene infantil; h) velar pela saide do associado e sua familia, encaminhando-o, quando
preciso, aos postos de profilaxia e dispensarios (DECRETO..., Collec¢do de Leis Municipais
e Vetos, 1928). O grupo deveria ser composto por trés pais e dois professores que, entre si,
escolheriam um presidente, um secretario e um tesoureiro, nao sendo permitida a reeleicao.

Por fim, destaco a criagdo da Associacdo de Professores Primarios (APP) do Distrito
Federal. Fundada em 15 de fevereiro de 1930, a empreitada estabeleceu um estatuto proprio
que afirmava ter por objetivo “[...] congregar o professorado primario para tornar o mais
efficiente possivel sua ac¢ao cultural sobre as classes populares, em torno dos novos ideaes de
educaco [...]” (BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA, 1930, p. 433)**!. Deveria a APP: a)
atuar harmonicamente sobre o meio social, colaborando com os poderes publicos na obra da
civilizagdo brasileira; b) propugnar pela autonomia didatica e pela responsabilidade educativa
do professor, em colaboracdo com os pais, buscando atenuar o excesso de intervengao das
autoridades administrativas e dos regulamentos e programas na tarefa educacional; c) atuar
sobre as iniciativas particulares para orienta-las no sentido dos modernos principios
educativos; d) dar aos seus socios a possibilidade de adquirir uma cultura uniforme e
generalizada que facilite o exercicio das funcdes de que se acham investidos; €) promover

reunides que possibilitassem o comparecimento tanto dos socios quanto de quaisquer pessoas

331 Obedecida a grafia original.
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interessadas nos problemas de educagdo; f) organizar cursos de aperfeicoamento para
professores, regidos por especialistas nacionais ou estrangeiros de notoria competéncia; g)
estabelecer um regime de cooperagdo entre os associados, visando o seu bem-estar fisico e
moral, o seu conforto ¢ a dignidade do seu magistério; h) formar um ambiente de alegria e
bom humor e cultivar o espirito de solidariedade entre os socios, proporcionando-lhes uma
sede confortavel, uma casa de campo para repouso, divertimentos e jogos, promovendo um
constante intercAmbio entre os professores, por meio do cinema, da correspondéncia e das
excursdes de recreio e estudo; 1) amparar o professor fatigado, ameagado de doenga ou
enfermo, subsidiando-o durante todo o periodo de afastamento das fun¢des de seu cargo; j)
construir, quando permitir o seu patrimonio, um edificio para sua sede, uma casa de campo
nesta cidade e um hospital (BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA, 1930). Poderiam se
associar pessoas de qualquer sexo, nacionalidade, crenga, desde que fossem professores
primarios; professores da escola normal; substitutos e normalistas diplomados; alunos da
escola normal; inspetores escolares, médicos e dentdrios; dentistas escolares; enfermeiras
escolares ou professores primdrios particulares. O pagamento por parte dos membros
pertencentes ao quadro da administragao municipal seria feito mediante desconto em folha, os
demais deveriam quitar junto a tesouraria.

Muitas outras iniciativas colaboraram para a formac¢ao do Decreto que organizou e
regulamentou a Reforma da Instru¢ao Publica do Distrito Federal (1927-1930). Aqui, foram
destacadas algumas, na tentativa de dimensionar aspectos concernentes a fabricagdo da nog¢ao
de escolas modernas defendida por Fernando de Azevedo, que desenhou um plano
educacional alicercado nas retoricas que anunciavam um trabalho pautado em atitudes e
iniciativas modernas para as criancas € a sociedade carioca dos anos 1920. A partir de suas
articulagdes, ¢ possivel perceber que apesar de falar muito em novos contornos para a
educacdo publica carioca, tentava reorganizar o espago escolar mediante as demandas urbanas
que cercavam nao s os sujeitos, mas toda a composi¢ao dos lares. Sendo assim, a Reforma
estava centrada nas logicas de governo das populacdes daquele final de década que, junto as
obras e reconfiguracdes urbanas, investia na necessidade de outras organizagdes para o
aparelho escolar. De acordo com Silva (2017, p. 53), a justificativa era a de que a escola
primaria poderia, também, se consubstanciar em uma “[...] modalidade de intervencao social
capaz de ensinar diferentes comportamentos € maneiras de viver e praticar a cidade, mas que,
fundamentalmente, se encarregaria de incutir e despertar uma disciplinarizacdo™.

Para a tentativa de concretizar esses investimentos, além dos pontos firmados no

Decreto do Ensino (n.° 2.940, de 22 de novembro de 1928) e dos quatro nimeros do BEP, a
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Administragdo de Azevedo orquestrou conteudos e disciplinas especificas para todos os niveis
da escola publica. Em especial, publicou os Programmas para os Jardins de Infancia e para
as Escolas Primarias (1929), onde pdde prescrever os conhecimentos destinados aos

primeiros anos escolares, na tentativa de inculcar as atitudes modernas.

3.3 Programas para as Escolas Primarias

O trabalho reformistico idealizado por Fernando de Azevedo também se dedicou a
elaborar um “guia” para os professores dos jardins de infincia e das escolas primérias, de
modo a colaborar com as iniciativas curriculares e praticas que tomavam forma. Dentre os
documentos oficiais que visavam reger a Reforma estavam os Programmas para os Jardins
de Infancia e para as Escolas Primarias, publicados em 1929, que “abordavam as praticas
sociais envolvidas no processo de escolarizagdo inicial e, assim, as relagdes professor-aluno, a
participa¢do da familia no ambiente escolar e a atuagdo da escola sobre o meio” (PAULILO,
2015, p. 247).

Apesar de afirmar que a Reforma se afastava de uma rigidez metodologica, a analise
desses Programmas colabora com a compreensdo de que tinham interesses em evidenciar
determinados conteudos e conceitos perante seu alunado. O documento agrupou as disciplinas
em torno de centros de interesses e tratava de nogdes a respeito do papel do professor, da
reorganizacdo da escola, de saude, higiene, leitura, patriotismo etc. (CAMARA, 2004). A
preocupagdo em relacionar escola e sociedade provavelmente era o principio para se
selecionar os agrupamentos que foram elaborados a partir dos contetdos considerados
necessarios para cada ano escolar. De acordo com Paulilo (2015, p. 248) “os estimulos para se
efetivar a interagdo com o meio foram muito presentes nos programas escolares”.

As orientacdes apresentadas nos Programmas propunham outra forma de relacdo com
a escola, assim como de perceber o aluno a partir de algumas de suas individualidades e
prepara-lo para o trabalho e para a vida em comunidade. Era uma das diversas estratégias
pensadas por Azevedo para incutir o que tinham de mais modernos em termos sociais e

educacionais no cotidiano escolar. Segundo Camara (2004, p. 164; grifo meu),

Fernando de Azevedo e sua equipe definiram o carater da escola reformada,
moderna, em que os programas apareciam associados a construg@o dos “novos fins,
novos meios” de se pensar a escola em suas relagdes educativas, passando a ser
concebida como “laboratério de satide da raga” e espaco de formagdo de habitos
sadios e desejados para a integragdo moral e social da crianga.
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Imagem 24 — Capa dos Programmas para os Jardins de Infincia e para as Escolas
Primarias ]
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Fonte: Acervo Fernando de Azevedo (IEB/USP).

O documento foi organizado em: introducao (escrita, assinada e datada em 25 de maio
de 1929 pelo Diretor Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal, Fernando de
Azevedo)®*?; programa para o Jardim de Infincia; programa para as Escolas Primarias;
programa (plano de distribuicdo da matéria); e plano esquematico para o ensino de conjunto.

O “Programa para os Jardins de Infancia” foi organizado de modo a evidenciar e
orientar as diretrizes da organizacdo de um ambiente onde fossem estimuladas as mais
diferentes formas de expressao livre da crianca. Atendia aos alunos com mais de trés e menos

de sete anos de idade e tinha como objetivo incitar:

a) O conhecimento de sua propria personalidade: a consciencia do seu eu, de suas
necessidades, suas aspiragdes, seus fins, seu ideal;

32 J4 discutida no item 3.1.
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b) O conhecimento do meio em que vive, de que depende e sobre o qual deve agir
para que aquellas necessidades, aspiragdes, fins, ideal se possam realizar.
(DISTRITO FEDERAL, 1929, p. 22)3%,

Esse programa também pretendia trabalhar com exercicios de observagdo e associacdo
através de jogos motores e visuais e térmicos, além das expressdes concreta e abstrata, assim
como propunha “[...] exercitar os sentidos das criangas, proporcionando-lhes um lugar onde
desenvolver as pernas, os bragos, a voz” (PAULILO, 2015, p. 250). O “Programa para os
Jardins de Infancia” termina com o “exame de afetividade”, um questiondrio/manual com
algumas perguntas a respeito de diferentes comportamentos diarios das criangas que deveriam
ser analisados e respondidos através da observacao.

Ja a instrucdo do “Programa para as Escolas Primarias™ foi organizada em: disciplinas
de observacdo; disciplinas de expressdo; iniciagdo matematica; historia patria; educacdo
social; educacdo higiénica; e educagdo doméstica. Tinha como objetivo atender as criangas
entre sete e doze anos de idade. O plano de distribui¢do da matéria tratava dos conteudos e
assuntos que deveriam ser trabalhados e discutidos nos cinco anos em que os alunos
permaneceriam na escola. Como centro de interesse deste trabalho, as disciplinas elaboradas
para as escolas primarias serdo melhor analisadas.

O documento foi finalizado com o Plano Esquematico para o Ensino de Conjunto,
dividido em trés etapas (a natureza e o homem, o trabalho e a sociedade) para cada um dos
cinco anos da escola primaria, onde, sinalizavam os assuntos que deveriam ser tratados em
cada um desses centros de interesse. Cabe mencionar que assinaram os educadores: Fernando
de Azevedo, Paulo Maranhao, Everardo Backhenser, Celina Padilha, Maria dos Reis Campos,
Affonsina das Chagas Rosa e Alcina Moreira de Souza®*.

Para as escolas primdrias, foi elaborado o seguinte “plano de distribui¢do da matéria™:

Quadro 11 — Plano de distribuicio da matéria
ANO
1° Conhecimentos Gerais Disciplinas de observagao

Historia
Educagao Social

Disciplinas de Expressao Linguagem
Desenho
Trabalhos Manuais

Iniciagao Matematica Aritmética

333 Obedecida a grafia original.
334 Segundo Camara (2004, p. 163), “a fim de intervir sobre o emaranhado de contetudos que a escola ensinava,
Fernando de Azevedo organizou, em 1929, uma comissdo, composta pelos educadores” citados.



Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Para as “disciplinas de observagdo”, o meio ambiente se constituia como o tema
central para estimular os modos de expressdo dos alunos, assim como a tarefa do professor de
provocar a observacao dos fendmenos. As tematicas que deveriam se relacionar com os
aprendizados do meio ambiente eram: meteorologia, zoologia, botanica, dentre outros. A esse
respeito, também deveriam ser tratadas questdes como fenomenos atmosféricos, flora, fauna,
rochas, minerais e as relagdes sociais estabelecidas pelos homens (nacdo). As concepgdes
acerca do meio ambiente também envolviam o conhecimento da escola, da casa, do bairro e
dos caminhos percorridos, de modo que a crianga, aos poucos, conseguisse compreender o
papel geografico da cidade, da cidade dentro do pais e do pais como unidade mundial,
estimulando as relagdes economicas e culturais que eram estabelecidas com o Brasil, assim
como a no¢ao de patriotismo. Ao longo dos cinco anos escolares, deveriam ser trabalhados
conhecimentos de: dobradura em papel com aplicagdo em envelopes, sacos ou brinquedos; a
cidade do Rio de Janeiro; sélidos, liquidos e gases; noticias sobre paises americanos que
mantém relagdes comerciais com o Brasil; metais Uteis e preciosos; os continentes; motor a
vapor e motor de explosao; entre outros.

Nas “disciplinas de expressdo” o trabalho giraria em torno dos sentidos, ou seja, o
estimulo aos sentimentos, a observacdo e a experimentacdo como “[...] elementos que,
associados, dardo as no¢des do mundo exterior e os estados d’alma” (DISTRITO FEDERAL,
1929, p. 34). Tinha por fim ensinar a crianga a se expressar ¢ compreender pensamentos
outros com nitidez, assim como desenvolver a imaginacdo, a memoria, a personalidade e o
cultivo do gosto estético. Ao cursarem essas disciplinas, os alunos seriam incitados a
compartilhar impressdes, uma vez que, assim, dariam forma ao sentir e pensar, tendo a
oportunidade de demonstrar suas concepgdes espontaneas. Os assuntos selecionados deveriam
estar em acordo com o meio em que a crianga vivia. Ao longo dos cinco anos escolares,
deveriam ser trabalhados conhecimentos de: desenhos de imaginagao; figuras perfuradas e em
cartdo, pano ou outro material; recitagdo de pequenas fabulas, quadras ou dialogos; leitura
silenciosa e oral; colorir desenhos em silhuetas; modelagem livre e aplicada, de memoria e
copia do natural; ditado; copia de corpos com as mesmas formas; palestras entre os alunos
com a participacdo do mestre; jardinagem; interpretagdo e transformacdo de trechos em prosa
e verso; medidas com régua ou lapis; cultivo de plantas; dramatiza¢des correspondendo aos
assuntos das palestras; entre outros.

Ainda de acordo com as prescrigdes e contetidos programaticos registrados, eram
consideradas como “iniciacdo matematica” as disciplinas que “[...] visando utilidades de

applicacdo na vida, ndo podem ser considerad[a]s como sciencia no sentido rigoroso da
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palavra” (DISTRITO FEDERAL, 1929, p. 43; grifo no original)**. Relacionando o ensino a
vida social, deveriam instigar o raciocinio e o célculo mental ou escrito, os fendmenos de
representacao concreta, dentre outros. Cabe destacar que tentavam se distanciar da ideia de
resolucao de problemas como pratica de substitui¢do de dados quantitativos e qualitativos,
mas, ao contrario, propunham que esses problemas fossem formulados pelos proprios alunos,
posto que deveriam meditar e encontrar solugdes e encaminhamentos por si mesmos. Os usos
de objetos que auxiliavam na medicao seriam instigados nos primeiros anos contribuindo na
habituacdo das classes para que, mais tarde, pudessem fazer essas contagens por estimativas.
Ao longo dos cinco anos escolares, deveriam ser trabalhados conhecimentos de: ideia de
cole¢do e de unidade por meios concretos; estudo de s6lidos geométricos para apresentacdo de
formas andlogas encontradas na natureza e na industria; as quatro operacdes dentro da
centena; linha curva e reta; numeracdo romana; perpendiculares, paralelas e obliquas;
nimeros primos e multiplos; area do tridngulo; densidade; area do circulo; entre outros.

Em “histdria patria seriam incentivados ““[...] conhecimento[s] do meio social, tanto
em seus aspectos politicos e economicos, como em referencia a habitos e costumes
individuaes” (DISTRITO FEDERAL, 1929, p. 46)**. Os contetidos historicos seriam
apresentados nos seus aspectos sugestivos, em descricdes narrativas, esbogos biograficos,
caracteristicas e leituras que comentassem uma determinada época. A selecao de episodios a
serem estudados nao deveriam entusiasmar meras decoragdes, mas sim realcar as ideias ¢
costumes da época, a vida dos homens, os recursos que lancaram mao nas emergéncias, a
utilizacdo dos elementos naturais e as razdes que os possibilitaram vencer ou serem vencidos
nos empreendimentos realizados. Para se chegar a compreensdo de pais e de nacao, primeiro
seriam tratados os estudos do local, como casa, escola e cidade. Esses estudos poderiam
colaborar com o desenvolvimento da atengdo, observacdo, critica, reflexdo, decisdo e
iniciativa por serem também fundamentos de uma educagdo politica. Nos trés ultimos anos
escolares, deveriam ser trabalhados conhecimentos de: progressos econdmicos e sociais da
cidade; ragas que contribuiram para a formacao dos tipos brasileiros; episodios ilustrativos do
regime feudal; entre outros.

A “educagdo social” tinha como finalidade entender “[...] o preparo do individuo no
sentido de dotal-o de qualidades e conhecimentos de ordem social propriamente dita, isto €,

de nelle formar, moral e politicamente, o cidaddo” (DISTRITO FEDERAL, 1929, p. 48)**". A

335 Obedecida a grafia original.
336 Obedecida a grafia original.
337 Obedecida a grafia original.



201

formacdo se daria a partir dos conceitos de familia e escola, formas rudimentares de
sociedade, cooperacdo, solidariedade, governo, autoridade, servigos publicos entendidos a
partir das nog¢des de cidade, municipio, estado, pais € mundo (como conjunto de nagdes). Essa
disciplina preocupava-se especialmente em propagar o sentimento patriotico, devendo
inculcar nos alunos o amor a patria. A terra deveria ser amada e admirada pela sua beleza e
grandeza e o povo deveria se constituir um todo unico, devendo os sujeitos dedicarem-se a
patria de modo a lhe retribuir os beneficios concedidos. Assim, seriam despertados a
iniciativa, a capacidade de julgamento e escolha, o senso de responsabilidade, o
cooperativismo e as manifestacdes das personalidades, além da solidariedade coletiva
despertada pelo jargdo “um por todos e todos por um”. Nos trés ultimos anos escolares,
deveriam ser trabalhados conhecimentos de: forma de governo do Brasil; os trés poderes nos
estados e na republica; relagdes diplomaticas do Brasil; entre outros.

A “educacdo higiénica” foi assim denominada nos quatro primeiros anos escolares e
no ultimo apareceu como “puericultura”. Segundo consta nos programas, “educar um povo
para que tenha saude ¢ dar-lhe maior efficiencia de trabalho, ¢ realizar verdadeira obra de
patriotismo” (DISTRITO FEDERAL, 1929, p. 51)*% Pretendiam explorar o que
denominavam de formagao de habitos sadios, que seriam demonstrados nas aulas a partir da
confeccdo de desenhos das praticas de higiene; da modelagem da escova de dentes; do
sabonete; os frutos; armar, em papel cartdo, um banheiro; fazer recortes de utensilios para o
cuidado do lar; discutir boas condigdes de um quarto de dormir; da maneira “correta” de se
alimentar; e a lavagem das maos. A respeito dos cuidados com o corpo, os alunos
aprenderiam a pesar ¢ medir a si proprios e a seus companheiros, utilizando a balanga e
tomando como referéncia uma tabela de pesos e medidas de acordo com cada idade e altura,
podendo ser expostos no “quadro de saide” que ficava na parede da sala de aula. Ao longo
dos cinco anos escolares, deveriam ser trabalhados conhecimentos de: habitos de higiene
bucal; frutas e verduras e seu papel na alimentagdo; meios de evitar a tuberculose; bebidas
estimulantes; o quarto da crianga, o vestuario, o asseio corporal € os passeios; entre outros.

A “educacdo doméstica”, ofertada especialmente para as alunas, “teve por fim
essencial incutir no espirito das alumnas o desejo de tornar o lar alegre e feliz, dentro dos
recursos de que possa dispor a familia” (DISTRITO FEDERAL, 1929, p. 54)**. Fora pensada
de modo a possibilitar que as meninas pudessem executar as tarefas de casa, assim como

colaborassem na administracdo financeira. O zelo, o cuidado e o descrito como “bom gosto™

338 Obedecida a grafia original.
339 Obedecida a grafia original.
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seriam as preocupagdes necessarias aos grupos de mocas que frequentassem as escolas
cariocas e que futuramente estariam aptas a cuidar de seus proprios lares e familias. Seus
aprendizados estariam diretamente ligados as outras disciplinas, uma vez que a partir dos
ensinamentos mais gerais poderiam aplicar no momento em que estivessem fazendo as
compras de alimentos ou proporcionando a casa aspectos estéticos e apraziveis, por exemplo.
O ensino estaria focado no preparo de alimentos, limpeza da casa, moveis e roupas e cultivo
de plantas. A costura também fazia parte dos contetidos dessa disciplina. Ao longo dos cinco
anos escolares, deveriam ser trabalhados conhecimentos de: arrumacao da maleta de material
escolar; limpeza de ladrilhos e pavimentos; preparo de café e ch4; criacdo de animais; diario
da dona de casa; entre outros.

A relagdo entre as questdes urbanas e escolares foi observada por Paulilo e Silva
(2012, p. 133) “como possivel estratégia para as urgentes necessidades de organizagdo e
disciplinarizacdo da ocupagdo e circulagdo do confuso cotidiano carioca [...]”. Naquele
momento as praticas educativas estavam concentradas em inculcar e exercitar novos e
diferentes habitos em toda a populacdao a partir dos ensinamentos advindos da escola. Esse
espaco era percebido como a possibilidade de se adentrar os lares e as familias a partir das
proprias criancas ¢ mesmo das visitas dos médicos, das enfermeiras e dos dentistas, por
exemplo. Colaborando e incentivando com modernos habitos de higiene.

A partir da ideia de centros de interesses, os conteidos foram reunidos em trés temas
centrais: a natureza ¢ o homem, o trabalho e a sociedade. Elaborados para os cinco anos da
escola primaria, tratariam de questdes caracteristicas desses eixos. A natureza e 0 homem: as
estacdes do ano; o dia e a noite; o ar, a agua. O solo, as plantas e os animais domésticos.
Cuidados que requerem; a natureza local; a vida do homem; nog¢des elementares de ciéncias
fisicas e naturais; a natureza ¢ o homem. A geografia do Brasil e de outros paises,
especialmente americanos; o organismo humano; a natureza; suas forgas e suas riquezas. O
trabalho: o trabalho cotidiano da familia no campo, na cidade e na praia; o trabalho do povo
na regido urbana, rural ou maritima em que vive a crianga; economia da regiao (urbana, rural
e maritima) do Distrito Federal; economia nacional do Brasil e de outros paises nas suas
relacdes comerciais com o Brasil; civilizacdo dessas riquezas e das for¢cas do homem. A
sociedade: a familia e a escola; a escola (instituicdo social) nas suas relagdes com o povo ou a
sociedade (sistema social geral); as instituicdes administrativas do Distrito Federal. Imagem
do passado da regido; a vida social; organizacdo politica do Brasil e de outros paises. Imagem

do passado da humanidade (do ponto de vista das instituigdes politicas e sociais).
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Conforme salientam Paulilo e Silva (2012) a cidade do Rio de Janeiro, como tema de
estudo, esteve fortemente presente nos conteudos do terceiro ano. Para essa série, a urbe foi
pensada como principal foco de aprendizagem. A respeito dos centros de interesses, 0s

autores perceberam que foram assim articulados:

[...] a partir da associa¢do entre a natureza e o homem, propunha-se tratar das
configuracdes naturais da cidade, seu relevo, vegetagao, litoral e orla maritima. Em
meio as preocupagdes com a caracterizagdo da natureza local, sublinharam-se os
aspectos da interagdo humana com o ambiente no que tange ao abastecimento de
agua, protegdo as florestas e saneamento urbano. Desta maneira, foram previstas
explicacdes sobre as enchentes, a profilaxia d’agua e do leite, caracteristicas do ar,
febre amarela, impaludismo, entre outras questdes que afetavam o cotidiano.

Acerca do eixo trabalho, o esfor¢o foi no sentido de mostrar a cidade como um polo
comercial, enfatizando suas especificidades portuarias e comerciais. Igualmente,
havia a preocupagdo de apresentd-la como centro de irradiacdo ferroviaria do pais
para escoamento da produ¢do nacional. Também eram indicadas as suas
caracteristicas industriais, apontando as questdes relativas as aglomera¢des humanas
e aos bairros operarios, a higiene das habitagdes. As vias de transporte, os distritos
rurais e a industria da pesca completavam as referéncias de ensino para o programa
de 3% série que atentavam para as questoes relativas ao trabalho produtivo.
Finalmente, o eixo sociedade desenvolvia, em perspectiva historica, as
caracteristicas da urbe que deveriam ser abordadas no ensino. Outra vez apareciam
indicac¢des acerca do ensino sobre a defesa sanitaria, as vantagens ¢ desvantagens
topograficas e as caracteristicas do seu comércio, da sua industria e dos seus
servigos. No entanto, a énfase maior recaiu sobre a formagdo e feicdo do Distrito
Federal como capital. Assim, foram registradas coordenadas concernentes a
urbanizacao, visitas a monumentos e principais logradouros, discussodes a respeito da
administragdo dos servigos publicos e um sistematico confronto entre a configuragao
moderna da cidade em relagdo as antigas caracteristicas coloniais (PAULILO;
SILVA, 2012, p. 135-136; grifos dos autores).

Projetar escolas modernas também significava estimular os alunos a conhecerem nao
sO aspectos fisicos, mas também sociais e politicos a respeito do funcionamento do espacgo
urbano, rural ou maritimo onde habitavam. Conhecer um pouco mais sobre a sistematizagao
da cidade fora uma das principais estratégias utilizadas pela DGIP para que as criangas
fossem preparadas e incentivadas ao sentimento de patriotismo. Ainda assim, ressalto que
naquela época as implicagdes urbanas também estavam diretamente relacionadas as novas
atitudes e as questdes sanitarias que a populacdo deveria ter especialmente nos ambientes
publicos, uma vez que havia a preocupagao em inculcar, disciplinar e difundir habitos como o
de lavar as maos, tomar banho com agua e sabdo, pentear os cabelos e limpar as unhas,
escovar os dentes, fazer ginastica, beber mais de trés copos de 4dgua, dormir cerca de oito
horas a noite, comer frutas, dentre outros (NUNES, 1996).

Além da descrigdo dos conhecimentos considerados necessdrios para as criangas
cariocas, os Programmas para os Jardins de Infancia e para as Escolas Primarias (1929)

funcionaram como estratégias de inculcagdo de atitudes e comportamentos, que poderiam ser
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socialmente aplicados pelos “escolares”, de modo especifico, e por seus familiares e
conhecidos, de maneira geral. Nesse sentido, ¢ possivel concordar com Camara (2004, p. 179)
e interpretar esse documento ““[...] como reverberagdo da idealizagdo do homem novo a
constituir-se como esteio fértil para o futuro do pais em bases modernas e identificadas com a
civilizagdo proclamada e desejada pelos reformadores”. Outrossim, ¢ importante, agora,
compreender alguns dos acontecimentos citadinos que, provavelmente, influenciaram esses

anseios difundidos pela escola primaria carioca.

3.4 Reformulacio da cidade do Rio de Janeiro: uma questio social e educacional

Os ideais modernos que se reforcava nos discursos € na formulacdo da Reforma da
Instrug¢do Publica do Distrito Federal (1927-1930) estavam muito articulados as modificacdes
sociais e urbanas. A medida que os espagos e tempos iam sendo redesenhados, os sentidos e
usos que poderiam ser feitos deles, estrategicamente, também deveriam ser reconfigurados.
Sendo assim, a capital do pais transformou-se em grande “[...] palco para encenagdes didrias
de teatros da modernidade, cujas tramas, enredos, protagonismos, eventualidades, desfechos
passavam a estar sob as interferéncias de uma légica circunstancial de acontecimentos: o viver
urbano” (SILVA; RIZZINI; SILVA, 2012, p. 201).

As questdes que foram discutidas até aqui tentaram sinalizar para algumas das
articulagdes politicas e educacionais que foram organizadas, a fim de que os sujeitos que
viveram na capital carioca tivessem seus comportamentos e cotidianos modificados. Foi
necessario langarem mao de diversas estratégias a fim de construirem outros modos de ser,
viver e estar na urbe, que sofria interferéncias das mais variadas instancias cotidianas. As
preocupacdes pairavam em torno, também, das “[...] subversdes, incoeréncias e os desarranjos
urbanos concernentes as formas da populacdo interagir com o0s espacos e tempos sociais”
(SILVA; RIZZINI; SILVA, 2012, p. 201). Nesse sentido, torna-se operacional discutir alguns
dos desdobramentos urbanisticos que, naquele momento, de algum modo, engendraram
interferéncias nas esferas educacionais, visto que a “[...] populagdo buscava descobrir brechas
para melhorar as suas em geral péssimas condi¢des de vida” (SILVA, 2011, p. 21).

Os estudos de Jos¢ Claudio Sooma Silva (2004; 2009; 2011) discutem que desde a

gestdo do prefeito Francisco Pereira Passos (1836-1913)**, entre os anos de 1902 e 1906, os

340 O engenheiro e politico brasileiro teve a oportunidade de assistir a reforma urbana de Paris (Franga)
promovida por Georges-Eugéne Hassmann, trabalho no qual se inspitou durante sua gestdo no Distrito Federal.
Além de ter sido membro da embaixada brasileira em Paris. Também frequentou cursos na Ecole Nationale des
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espacos e tempos citadinos foram sendo transformados & medida que outras formagdes
urbanas foram desenhadas e estimuladas. Engenheiro por formagao, o, entdo, gestor da capital
carioca comecou o que seria uma das grandes obras de remodelacdo da cidade do Rio de
Janeiro, mobilizando espagos e pessoas e interferindo significativamente nos seus modos de
ser e viver naquele ambiente. Apds ser nomeado pelo presidente da republica, Rodrigues
Alves, foi incumbido de “[...] fazer da cidade uma capital que [fosse] motivo de orgulho para
0 pais, € nao mais uma vitrine deploravel do Brasil para os candidatos a imigra¢ao, nem uma
inesgotavel fonte de zombaria [...]” (ENDERS, 2015, p. 211).

Sua nomeagdo, sob a logica de governo das populagdes, foi firmada com o
compromisso de civilizar a cidade e sua gente a partir das grandes obras e da reforma de
atitudes. A partir dai deveria propor diferentes estratégias que pudessem contribuir para o
aformoseamento da cidade. Sua missdo girava em torno de tentar introduzir uma nova cidade
dentro daquele espaco que ja era estabelecido e firmado por costumes proprios. Como uma
das primeiras iniciativas, Pereira Passos anunciou algumas proibi¢des de condutas
costumeiras que “enfeavam™ o centro da capital, tais quais: proibi¢do da venda de animais
abatidos nas ruas, condugdo de vacas em locais publicos, criagdo de porcos na area urbana,
pedir esmola e a grande circulagdo de vendedores ambulantes (ENDERS, 2015). Foram
também proibidos determinados usos dos espacos publicos que, de alguma forma,
concorressem por ocasionar perturbacdo ou degradacdo da ordem, como os encontros

341 evento caracterizado pelo

religiosos de matrizes afro-brasileiras e at¢é mesmo o entrudo
langamento de projéteis e dgua que costumava terminar em brigas e, por isso, foi modificado
para batalhas de flores (ENDERS, 2015).

Anos antes de assumir a prefeitura, Pereira Passos tivera a oportunidade viver em
diferentes cidades europeias, dentre elas Paris e Suica. Inspirando-se nos feitos urbanisticos

da urbe francesa, projetou obras que reordenavam as ruas do Rio de Janeiro, especialmente do

centro da cidade. Nesse sentido, Enders (2015, p. 213) destaca que:

[...] Pereira Passos copia o alargamento das ruas e as grandes aberturas através do
tecido urbano antigo. A pavimentacdo das ruas, a canalizacdo dos rios, o
nivelamento das calgadas estdo igualmente na ordem do dia. No ponto central do
programa esta a abertura da avenida Central, capaz de apagar varios séculos de

Ponts et Chaussées, na Sorbonne ¢ no College de France (SILVA, 2009). No Brasil, dedicou-se ainda a
organizacdo da “[...] empresa da Estrada de Ferro do Corcovado e foi presidente da Companhia Estrada de Ferro
Sapucahy. Essa trajetdria profissional permitiu que assumisse, em 1871, o cargo de consultor técnico do
Ministério da Agricultura para atuar em questdes financeiras de garantia da Estrada de Ferro S. Paulo Railway”
(BEAKLINI, 2018, p. 89).

341 Segundo Enders (2015, p. 212) o entrudo era um “[...] folguedo popular que precedia a Quaresma desde o
periodo colonial, e do qual Jean-Baptiste Debret deixou coloridas descricdes [...]”.
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pardieiros acumulados no centro da cidade. O canteiro de obras corre paralelamente
a rua Primeiro de Margo, desde a Prainha, onde comeca o porto, até a praia do
Boqueirdo, entre a base do morro do Castelo ¢ o Passeio Publico. Em 1909, na
extremidade da avenida Central, é inaugurado o Theatro Municipal, desenhado pelo
proprio filho de Pereira Passos e decorado pelos melhores artistas brasileiros.

Imagem 25 — Desmonte do Morro do Castelo

Fonte: https:/-/urbanchange.eu/ZO 14/07/15/demolishing-morro-castelo/. Acesso em 6 jun. 2021.

No inicio do século XX comegou, entdo, uma das grandes movimentagdes que
afetaram significativamente o cotidiano dos habitantes da capital do Brasil. Grandes
demolicdes fizeram com que cerca de 20 mil pessoas perdessem seus sobrados, corticos e
pensodes e tivessem que comecar a ocupar outros espagos, muitas das vezes em localidades
muito distantes das que antes habitavam. A reorganizagao da geografia citadina teve por fim o
aformoseamento, a ordenac¢do e a limpeza das ruas e a construcdo de grandes avenidas no
centro e outras partes especificas da capital. O desmonte do Morro do Castelo**? fora uma
iniciativa que visava acabar com “[...] uma das principais ¢ mais populosas areas de habitagéo

popular, [que] contrasta[va] com a estampa moderna que se pretendia imprimir e divulgar do

342 Silva (2009, p. 91) afirma que “[...] as obras do desmonte do Morro do Castelo, [...] foram iniciadas durante a
gestdo de Carlos Sampaio (07 jun. 1920 a 16 nov. 1922), prosseguiram pela de Alaor Prata (16 nov. 1922 a 15
nov. 1926) e foram finalizadas somente na de Anténio Prado Junior (15 nov. 1926 a 24 out. 1930)”.
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Rio de Janeiro” (SILVA, 2004, p. 50)**. A solugdo fora sua destrui¢io e o rapido e agitado
afastamento dos sujeitos que 14 viviam e foram obrigados a sair de seus lares. Em seu lugar
“[...] foram edificadas algumas atra¢des da exposicdo de 1922 — entre as quais o pavilhdo da
Franga, que desde entdo abriga a Academia Brasileira de Letras” (ENDERS, 2015, p. 216).

Os novos contornos urbanisticos possibilitaram o alargamento da Avenida Central,
que em 1912 foi renomeada como Rio Branco, e de ruas como a da Carioca e da Assembleia.
As pracas também foram modificadas a partir de limpezas frequentes e da implantacdo de
jardins que imprimiram outros aspectos. O centro da cidade carioca, entdo, ganhou
delineamentos que se diferenciavam dos habitos que até entdo eram praticados pela populacao
(ENDERS, 2015). Os contornos ansiados a partir das obras eram demonstrados, num primeiro
momento, pelo afastamento da populacao que tinha costumes e atitudes que, sob a logica das
acoes de governo, deveriam ser remodelados.

Outros espacos foram construidos e/ou reformados, ligando diferentes regides, a fim
de colaborarem com a mobilidade urbana, como a Avenida Beira-Mar ¢ a Avenida Atlantica,
e reformulando as paisagens que, até¢ entdo, constituiam os horizontes da capital carioca.
Essas modificagdes possibilitavam aos sujeitos que por la passariam terem a vista as belezas
naturais da cidade, entre elas a Baia de Guanabara, o morro do Pdo de Acucar, a Lagoa
Rodrigo de Freitas e os grandes palacetes, colaborando com a valorizagdo das areas e, por
conseguinte, com o fendomeno de especulagao imobiliaria (ENDERS, 2015).

A reestruturacdo da cidade também acarretou interferéncias diretas nos modos de viver
de sua gente. Silva (2011, p. 19), baseado em Rocha (1986), destaca “[...] o aperfeicoamento
das formas de comunicacdo, a aceleragdo dos deslocamentos operados nas novas ruas e
avenidas, [...] e a paulatina substituicdo da tragdo animal pelos compostos elétrico-mecanicos
como forcas propulsoras dos transportes coletivos™. Essas e outras questdes fizeram com que
a populacdo passasse, até mesmo, a ter que rearticular seus tempos que, até entdo, eram
ditados pelo ritmo dos becos, vielas e ruelas e foram modificados pela “[...] ampliagao
sistematica dos servicos de eletrificacdo dos transportes coletivos e o aperfeicoamento de
veiculos automotores™ (SILVA, 2011, p. 25).

Na medida em que os aspectos modernos tomavam conta dos espacos da capital
carioca, a populacdo deveria se adaptar aos seus usos. Sendo assim, a relacdo entre os

empreendimentos reformisticos e a questdo do tempo implicavam diretamente nas

343 Segundo Nunes (2020, p. 379-380), na década de 1920 essas habitagdes populares chagaram até “[...]
Botafogo (Pasmado), a Copacabana (Tabajaras e Leme), a Sao Cristovao (Mangueira) e até Madureira. Por essa
ocasido ja havia também alcancado as encostas da Carioca pelo lado do Catumbi (Sao Carlos e Querosene), da
Tijuca (Salgueiro), do Engenho Novo (Macaco). Havia também atingido a vertente sul (Rocinha e Dona Marta)”.



208

modifica¢des dos “[...] itinerarios, por conta de interdi¢des de ruas; obstru¢do de caminhos,
em razdo dos servigos de alargamento e abertura de avenidas; eventuais consequéncias
sofridas em fun¢do do compulsério deslocamento de um grande nimero de moradores das
regides centrais [...]” (SILVA, 2011, p. 29). A reforma implicava, também, nos modos de ser
e estar, individuais e coletivos, uma vez que tinha por objetivo inventar tradi¢des
(HOBSBAWM, 2020) no cotidiano citadino. Os sujeitos deveriam ser orientados para que
pudessem viver em harmonia uns com os outros e, principalmente, com as novas construgoes.

Silva (2011, p. 39-40) informa que esse trabalho:

[...] pretendia o desenvolvimento de um complexo mecanismo disciplinar, em que
cada individuo passaria a se constituir como “elemento integrante” da coletividade.
Dessa forma, os cariocas deveriam abdicar de seus interesses individuais para que
um todo, harmonioso e funcional, pudesse ser erigido. Assim, as relagdes cotidianas
da sociedade desenvolver-se-iam em um circuito restrito e vigiado (a cidade), cuja
logica interna seria baseada em uma organizagio disciplinar dos espagos oferecidos
a populagdo. Tomando-se em consideracdo tais pontos, pode-se aludir a outros
indicios de como se articulava, em finais da década de 1920, a busca de formas de
controle dos ritmos e velocidades descompassados da cidade. Deslocamentos,
passeios pelos parques e pragas publicas, flertes nos bares, cafés, teatros,
cinematografos e livrarias, enfim, todos os ambitos do cotidiano — ainda que
atravessados pela aceleracdo — deveriam ser influenciados pelo pulsar ritmado das
ocupacdes disciplinadas e harmonicas.

Nesse sentido, muitos empreendimentos foram erguidos e/ou reformados, assim como
as demoli¢des foram consideradas necessdrias, a fim de aprumar o “[...] tragado irregular,
atabalhoado de ruas, becos e vielas coloniais, morros e pantanos, [que se] constituia como
foco potencial para epidemias avassaladoras (febre amarela, choleramorbus, peste, variola,
difteria, tifo, febre tifoide, tuberculose aberta e lepra ulcerada)” (SILVA, 2011, p. 14; grifo do
autor). As formas de se viver nesses espagos concorriam para que a cidade se convertesse em
foco de transmissdao de doengas entre os proprios moradores e, até mesmo, entre aqueles com
que tivessem algum tipo de contato.

As tradigOes e atitudes modernas que, sob a légica de governo das populagdes, se
pretendiam disseminar entre os sujeitos deveriam partir, também, de um espaco com grande
forca e poder de influéncia. Naquele momento, deveriam ser conferidos as criangas
determinados conhecimentos acerca dos trejeitos de se viver e se portar. Pode-se dizer que a
escola seria uma das instituigdes que, também, se encarregaria de relacionar e harmonizar o
lar, os sujeitos, os tempos e espagos citadinos (SILVA, 2009). As articulagdes estabelecidas
entre prefeitura e a DGIP ganharam especial destaque nas administragdes de Alaor Prata

(1922-1926) e Antonio da Silva Prado Junior (1926-1930), com o empreendimento dos
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trabalhos de Antonio Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo, respectivamente, educadores que
se dedicaram a perceber e propor relagdes entre a cidade e a escola. Para Paulilo (2003, p.
101) “as reformas Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo partilharam a tarefa de normalizar,
codificar, profissionalizar e sistematizar a escolarizagdo das camadas populares, e tudo isso
foi usado para estabelecer o ambito e os critérios da educagdo a elas dispensadas™. Assim, ¢
possivel concordar, ainda, com a afirmativa de Correia (2017, p. 40) de que ambos
educadores estiveram preocupados “[...] em estender o alcance da instrugdo publica a outros
ambientes que ndo apenas a escola, ampliando assim a compreensdo da escolarizacdo como
um meio de intervengdo social, a fim de moldar comportamentos e ensinando o sujeito a viver
e praticar a cidade”.

Nos diversos distritos da capital federal®** as criangas seriam estimuladas a pratica de
habitos capazes de “[...] construir nela um estado de espirito moderno” (NUNES, 2020, p.
374; grifos da autora). A concepcdo educacional pleiteada junto as reformas urbanas buscava
aparelhar a escola de um conjunto de praticas que tinham o corpo como alvo de investidas e
de atravessamentos dos novos habitos. Ou seja, juntos aos contornos que iam sendo
constituidos com os empreendimentos reformisticos, as questdes higi€nicas e sociais
mereciam aten¢do. Assim, as praticas corporais deveriam ser pensadas e executadas a partir
de novos conceitos, uma vez que a “[...] reforma do espirito publico que exigiu o alargamento
da concepgdo de linguagem escolar e que, superando o tradicional dominio oral e escrito das
palavras, buscou a constru¢do de todo um sistema de producdo de significados e interacao
comunicativa” (NUNES, 2020, p. 374-375).

A escola deveria ser o espaco onde os modificados habitos comportamentais seriam
refor¢ados mediante ensinamentos e praticas de comportamento e higiene. Seria a partir dessa
configurac¢do, onde a mobilidade e a intensa circulagdo de ar fossem possiveis que as criancas
cariocas aprenderiam as atitudes e as tradi¢des para viverem na urbe. Os contornos escolares
ansiados tinham como objetivo “[...] exercer uma agdo pedagogica higiénica sobre alunos e
professores, que dai se irradiasse para o ambiente familiar” (NUNES, 2020, p. 384). Com esse
fim, pretendiam disciplinar o corpo, a mente, os gestos e os sentimentos tanto da comunidade
escolar (alunos, professores, diretores, coordenadores, agentes de limpeza etc.) quanto da
propria populagao.

As culturas escolares reforcavam um interesse em evidenciar um agrupamento de

acoes “[...] produzidas historicamente por sujeitos e/ou grupos determinados com finalidades

34 Cf: Paulilo (2007, p. 184).
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especificas, que estdo relacionadas a definicdo dos saberes a serem ensinados, das condutas a
serem modificadas e de todo um processo [...] de modificacdo do habitus pedagogico™
(NUNES, 2020, p. 390; grifo da autora). Ainda que houvesse taticas de ndo aceitagdo por
parte dos grupos que compunham a ambiéncia escolar, a Reforma procurava elaborar
estratégias de disseminagdo de comportamentos e interesses proprios que colaborassem para
que a sociedade fosse modificada a partir do que eram considerados como modernos naquela
época. Nesse sentido, as praticas pedagogicas e escolares deveriam dar foco e especial
atencdo ao que era da ordem do momento e configuraria a remodelagdo da satde e do
embelezamento nao s6 da urbe, mas também de seus moradores. Assim, tencionavam “[...] a
modificacdo dos costumes urbanos no trato do corpo, no uso do tempo e do espaco e na
convivéncia social” (NUNES, 2020, p. 392).

A tentativa de incutir esses conhecimentos e de formar o comportamento das criangas
que ocupariam os mais diversos espagos sociais delimitava, também, a necessidade de
selecionar ensinamentos escolares que articulassem a dinamica social e escolar. As novas
dinamicas que despontavam, também, a partir das reformas urbanas demandavam para a
escola uma preocupagao em torno da disseminacdo de valores e normas que deveriam estar
em sintonia com os modernos a partir do trabalho produtivo e eficiente, do ritmo dos tempos,
da interiorizagdo dos habitos comportamentais, da psicologia e pedagogia experimentais
voltadas para os sensos individual e coletivo (VIDAL, 2020a).

A reformulacao das culturas escolares da década de 1920, especialmente pela Reforma
da Instrucdo, organizada por Fernando de Azevedo, colaborou para a constituicdo de modos e
praticas educacionais que objetivavam a formacao do cidadao apto a circular pelas ruas da
cidade do Rio. Enquanto a prefeitura almejava reorganizar os espagos € tempos sociais, 0s
membros da DGIP se ocupavam com as modificagcdes do aparelho escolar e com a inculcacao
de novas atitudes. Para Vidal (2020a, p. 515), “[...] mais do que atualizar os principios e as
praticas educativas do fim do século XIX, a escola nova promoveu, nos anos 20, rupturas nos
saberes e fazeres escolares. N@o constituiu um novo ‘modelo escolar’, mas produziu novas
‘formas’ e alterou a ‘cultura escolar’”.

As praticas escolares centravam forgas na prescri¢do de comportamentos que eram o0s
esperados e considerados proprios para aquele momento. Logo, os sujeitos envolvidos com
essas empreitadas formularam o que era possivel para os objetivos que se desejavam alcancar
e mediante o cendrio urbano que estavam inseridos.

A partir das diversas iniciativas (habilidades politico-social-administrativa de

Fernando de Azevedo; mobilizagdo de estratégias para “convencer” a opinido publica;
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organiza¢do de prescri¢des curriculares interessadas em “reinventar a cidade”; ensinar as
maneiras corretas da populagdo “praticar a cidade”; apropriagdo das iniciativas de
remodelagdo urbana, a fim de transforma-las em contetdos programaticos) aqui discutidas, a
Reforma da Instrugdo implementada no Distrito Federal pode ser considerada um
empreendimento renovador. Defendia as praticas da escola priméria como dispositivos dos
modernos “[...] conquanto estivessem igualmente em meio as transformagdes, as escolas
poderiam explica-las, fazer com que fossem aceitas e, finalmente, estimular a participagao dos
habitantes” (SILVA, 2009, p. 21).

Os projetos urbano e educacional, que operavam com as nocdes de higiene e
mudangas de comportamentos, articulavam-se na medida em que propunham “solugdes™ para
os problemas enfrentados na capital federal. Ao propor as obras urbanas que modelavam a
capital do Brasil, inspiradas especialmente em Paris, as aspira¢des da prefeitura ansiavam nao
apenas a grande circulacdo de brasileiros e estrangeiros, mas, principalmente, que os
moradores da cidade do Rio de Janeiro fossem estimulados e ensinados a terem suas condutas
reconfiguradas, principalmente ao frequentarem o Centro da urbe. Nessa medida, a proposta
de reformar a populacao através da escola ganhava forca na tentativa de que fossem incucadas
as atitudes modernas que a populagdo deveria ter.

Sendo assim, a Reforma da Instrugcdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) foi a
estratégia operacionalizada como uma tentativa de que as criancas fossem o canal de
divulgagdo de diferentes preceitos. Inspirados nos modelos e ideias difundidos pelo
movimento da Educacdao Nova, Fernando de Azevedo e os demais membros da DGIP atuaram
na promocgao de agdes, técnicas e logicas governamentais para a educacao primaria, a fim de
que os ensinamentos ultrapassassem os muros escolares e fossem ampliados entre as familias,
comunidades e a populacdo carioca de finais da década de 1920. A partir do conjunto dessas
atividades ndo apenas a cidade do Rio de Janeiro, mas o proprio pais seria condizido para as

modernidades que se almejava alcangar.
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CONSIDERACOES FINAIS
“SERA QUE EU CHEGUEI AO FIM DE TODOS OS CAMINHOS...”

Sera que cheguei ao fim de todos os caminhos
E so6 resta a possibilidade de permanecer?
Sera a Verdade apenas um incentivo a caminhada
Ou seré ela a propria caminhada? |[...]
Sera que eu cheguei ao fim de todos os caminhos...
Ao fim de todos os caminhos?
Vinicius de Moraes

Ap6s empreender um longo percurso dedicando-me a investigar as aproximacgdes de
Adolphe Ferriere com alguns dos representantes da educacao brasileira entre as décadas de
1920 e 1930, a questdo que paira a esta altura faz coro a poesia de Vinicius de Moraes,
publicada em 1933: “serd que eu cheguei ao fim de todos os caminhos... Ao fim de todos os
caminhos?”. Todavia, considerando que a pesquisa ¢ interminavel e pode ser discutida a partir
de multiplos objetivos, mas requer que o texto tenha um fim (DE CERTEAU, 1982), percebo
que se trata de um momento de pausa, de descanso, a fim de refletir acerca do que foi possivel
construir até entdo, mediante diversas escolhas e intengdes que foram necessdrias na
fabricagdo dessa dissertacao.

Assim, foi possivel direcionar olhares para a Reforma da Instrugdo Publica do Distrito
Federal (1927-1930) em didlogo com as consideragdes tecidas por Adolphe Ferriére. Para
tanto, a PEN e o BEP serviram como fontes e referéncias acerca de certos acasos,
acontecimentos, tensdes € constrangimentos que estiveram envolvidos na trajetdria do suico e
no empreendimento da capital brasileira. Destarte, analisar ambos os impressos, indiciando
aproximacdes e distanciamentos, colaborou com a investigacdao acerca das representagdes do
educador sobre o que fora realizado na educacao primaria carioca e os esfor¢cos de Fernando
de Azevedo enquanto esteve a frente da DGIP. Nesse caminho, perscrutar a rapida passagem
de Ferriecre pelo Brasil possibilitou compreender alguns dos acordos e compromissos,
firmados com educadores, que corroboraram para a publicagio do artigo L’ Education
Nouvelle au Brésil (1931).

Ao apresentar aspectos da materialidade dos dois periodicos, ansiei indiciar provaveis
objetivos editoriais ao realizarem trabalhos tipograficos que pretendiam convencer seus
respectivos leitores a se aproximarem dos ideais defendidos pelo movimento da Educagdo
Nova. Entrelagando empiria e teoria, foi possivel inquirir especificidades que envolveram as

arenas histdrica, social e pedagogica que perpassaram o processo de composi¢do das revistas.
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Assim, as compreendi enquanto espagos de circulacdo e publicizacdo das tradigdes que se
desejava inventar (HOBSBAWN, 2020) para a educacdo de inicio do século XX e mesmo de
legitimar — alcancar maiores proje¢des e reconhecimentos perante seus pares — os feitos que
haviam sido empreendidos até aquele momento, quando se concentravam em salientar
especialmente representagdes positivas dos sistemas educacionais do Brasil e da Europa. Ao
ressaltarem o que consideravam de “melhor” em seus respectivos trabalhos, deixavam
omitidas as “imperfei¢des”.

A PEN constituiu-se enquanto vitrine dos trabalhos de Ferriere na Suica,
especialmente por seus envolvimentos com o IJJR e o BIE. Ao publicar diversos de seus
artigos e, assim, apresentar tantos feitos do educador em prol da educacdo européia,
funcionou como um periddico que, provavelmente, pretendia instruir outros sujeitos acerca
dos propdsitos da Educacdo Nova. Outrossim, ao divulgar os escritos, interpretacdes € mesmo
os trabalhos de intelectuais de diferentes localidades, operava como espago que objetivava
circular e disseminar ideias que eram readaptadas de acordo com interesses e anseios proprios
de cada pais. Penso, entdo, que o editor-chefe intentava atrair olhares de profissionais ligados
a diversas esferas, como a politica e a universidade, por exemplo, por se tratarem de possiveis
interessados pelas tematicas abordadas. Além disso, analisar sua formagao editorial indiciou
que as escolhas dos sujeitos que participavam do processo de elaboracao também poderiam
conferir maior visibilidade a revista.

O BEP também funcionou como vitrine do trabalho de Azevedo no Distrito Federal.
Ainda que ja tenha sido compreendido sob a perspectiva de se voltar para um publico
especifico, o professorado carioca, fora implementado pelo Decreto 2.940 como uma
iniciativa de circular pelas arenas nacional e internacional. A publicagdo dos
comentarios/notas de textos dos autores estrangeiros, ilumina as possiveis intencionalidades
de ampliar sua adesdo. Sendo assim, pode-se interpretar os provaveis interesses do educador
em disseminar suas atividades a frente da DGIP. Por ter atuado como um interlocutor e
formulador de politicas do sistema publico, valeu-se das inimeras associagdes que fizera com
diversos sujeitos e pelos espagos que ocupou, conferindo-lhe em seus proprios discursos o
titulo de idealizador. A composi¢do do periddico indicia, também, a vontade de legitimar
algumas das especificidades do um modelo educacional que era anunciado por Azevedo como
“ideal” para as escolas da capital do pais e que poderiam ser readaptadas pelos demais estados
da federacao.

Nesse quadro, percebo que a interpretagdo de Ferriere sobre tal empreitada parecia

estar cercada pelas representacdes positivas difundidas no BEP, além dos acordos firmados
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com educadores brasileiros. Mesmo que ndo tenha conseguido cumprir seu trajeto, as
recorrentes comunicagdes que mantinha com representantes do pais contribuiram para que
seus olhares fossem (re)direcionados ao que estava sendo implementado nas escolas da
capital. Ainda assim, deixou registrado um pouco de si, considerando os conhecimentos
acumulados e suas proprias ideias e crengas. Apesar de ter se dedicado a comentar, também,
da educacdo do Espirito Santo, foram os membros envolvidos com a Reforma do Distrito
Federal que o possibilitaram conhecer, mesmo que rapidamente, algumas ruas da cidade, a
sede da FNSE e o porto do Rio de Janeiro. O que se constituiu como um compromisso em
divulgar os esfor¢os que foram inspirados no movimento da Educagdo Nova.

Assim como Mignot (2007), compreendo que a viagem comeg¢a antes mesmo da
partida e ndo se encerra na chegada. Mais do que isso, as possiveis motivagdes, interesses €
finalidades para a realizacao das excursdes incluem planejamentos e imprevisibilidades que
alteram sentidos e até mesmo os proprios percursos. No caso do suico, estudar aspectos de sua
trajetoria profissional possibilitou indiciar provaveis motivagdes que o permitiram chegar ao
Brasil em 1930. Todavia, ndo contava com as questdes que o impuseram o retorno imediato a
Europa e, conforme registrou em seu didrio pessoal, causaram-lhe enorme insatisfacdo e
frustragdo. Ainda assim, teve a oportunidade de ser recebido por Laura Lacombe, Celina
Padilha, Charles Redard, Honorina Sena, Marina Magno e Fernando Rodrigues. Também foi
possivel perscrutar indicios de que mantivera o interesse em completar seu itinerario pelo
pais, provavelmente no ano de 1933, e conhecer de perto o que era realizado na Educagao
Publica. Dos caminhos trilhados por ele, talvez tenha sido sua relagdo com o BIE que
oportunizou a constitui¢do de uma ampliada rede.

Analisar as redes de sociabilidade e solidariedade de Ferriere com educadores
brasileiros a partir das correspondéncias, recortes de jornais e do diario pessoal do educador
me possibilitou indiciar algumas das influéncias que o permitiram construir lagos politicos,
profissionais e de amizade. Ancorada em Sirinelli (2003), percebi que embora ja tivesse
contatos com sujeitos ligados a ABE, os constantes conflitos que envolviam o cotidiano da
institui¢do naquela época, especialmente ligados a figura de Vicente Licinio Cardoso, fizeram
com que outros rumos fossem tomados e, assim, um o convite oficial que ele articulava ha
alguns anos provavelmente tenha sido enviado pela FNSE. Desse modo, na viagem
educacional criou outros caminhos e estabeleceu acordos que lhe possibilitaram ultrapassar as
fronteiras estabelecidas, constituindo-a como uma “aventura intelectual” (AMORIM, 2017).

Nesse sentido, a viagem pode ser percebida como estratégia fundamental para a itinerancia de
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propostas e agdes idealizadas, principalmente quando se investiga os caminhos percorridos
por um sujeito com tantas credenciais, conhecimentos e contatos.

Tais acordos e interesses visavam legitimar um trabalho que era discursado como
moderno. Em uma época atravessada pelas reformas industriais e urbanas, que impuseram
novas ordens politicas, econdmicas, sociais e culturais, a escola foi vista como espago de
inculcacdo de novos habitos e atitudes que deveriam ser praticados pelos cidadaos. Para tanto,
Fernando de Azevedo, em seus textos e pronunciamentos, insistia em propagar um
enfraquecimento das atividades implementadas antes de sua administragao, considerando-as
“velhas”, “ultrapassadas”. Os esfor¢os centravam-se na tentativa de convencer a populagao
acerca da necessidade da mudanca de comportamentos, de modo que, assim, os sujeitos
sociais pudessem ser (re)configurados. Nesse sentido, a educagdo fora concebida como o
meio capaz de estabelecer a ordem social. Assim, as representagdes do sistema educacional
carioca pautavam-se, especialmente, em discursos que tentavam sobrepor o novo articulado a
ideia de progresso.

A respeito do enfoque de Azevedo cabe concordar com as consideragdes de Carvalho
(1989) ao afirmar que as constantes oposicoes do novo em relacdo ao velho serviram-lhe
como estratégia para enaltecer a campanha de Reforma escolar da década de 1920. As
reflexdes de Rocha (2008) também a esse respeito afirmam que o educador compreendeu tal
investimento como produto dos anseios sociais demandados dos processos produtivos e
tecnologicos, assim como da pluralidade urbana e das novas demandas de transporte e
comunicagdo que perpassavam, cada vez mais, os interesses da populagcdo. Sendo assim,
Vidal (2010) afirma que tais conceitos discursados pelo educador se alteravam na medida em
que as exigéncias sociais iam demandando, apoiando-se nas redes de sociabilidade e
solidariedade e nas questdes historicas. Ainda segundo a autora, as declaragdes do educador
eram firmadas nas intensas discussdes politico-partidarias e nos conflitos constantes que
cercavam o campo educacional. Nessa direcdo, a escola fora idealizada como elemento
estratégico para a (re)organizagdo de uma sociedade moderna.

Ainda na tentativa de incutir hébitos e atitudes, Fernando de Azevedo organizou os
programas para as Escolas Primarias. Neles, concentrou-se em divulgar algumas das
atividades que cercavam o processo de escolarizacao (PAULILO, 2015), relacionando-as com
os anseios da escola, da casa e da sociedade. Para tanto, incluiu, por exemplo, conhecimentos
sobre o cultivo de plantas; jardinagem; ragas que contribuiram para a formagdo dos tipos
brasileiros; relacdes diplomaticas do Brasil; frutas e verduras e seu papel na alimentagdo;

preparo de café e cha; habitos de higiene bucal; arrumacao da maleta de material escolar;
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limpeza de ladrilhos e pavimentos; noticias sobre paises americanos que mantém relacdes
comerciais com o Brasil; dentre outros. O Rio de Janeiro como temadtica especialmente no
terceiro ano, tinha por finalidade estimular o sentimento de patriotismo, ao discutir
informacdes a respeito da sistematizacdo e funcionamento da urbe, assim como esteve
interessada em disciplinar e difundir hdbitos de higiene. Esses programas afirmavam
determinadas representacdes da escola que se (re)organizava naquele momento, a fim de
legitimé-la e regulamenta-la sob a logica de governo das populagdes.

A Reforma da Instrugdo Publica do Distrito Federal (1927-1930) pautava-se na
articulagdo entre investimentos sociais e educacionais. As constantes modificagdes e obras
que alteravam, significativamente, o cotidiano urbano da populagdo engendravam
interferéncias nos tempos € espacos escolares, assim a escola também auxiliava a (re)inventar
a cidade. A medida que a paisagem urbana foi sendo modificada, cercada, também, por
transformagdes econOmicas, politicas e sociais, as questdes educacionais foram sendo
ampliadas e articuladas aos anseios da urbe. Para tanto, foram firmados acordos entre o
Diretor da Instrug¢ao Publica e o prefeito Antonio Prado Junior, acerca das questdes citadinas e
escolares. A nova educacgdo planejada para a capital do pais esteve atravessada por uma série
de tramas intentadas pelos sujeitos que estiveram envolvidos com lutas e embates para a
formacdo da sociedade moderna e disciplinada, pautados no discurso da promocdo e
progresso do pais sob a logica do governo.

Mediante tais questionamentos, outros tantos carecem de maiores aprofundamentos e
investimentos, considerando que o trabalho historiografico ¢ cercado por limites e incertezas.
Acerca daquilo que ndo foi possivel abordar e ciente da necessidade de selecionar e recortar
determinadas tematicas, atividades que fazem parte do oficio do historiador, cabe mencionar
que me esforcei em anunciar o acontecimento politico (golpe de 1930) que atravessou o
cotidiano social da época. Todavia, outros investimentos de pesquisa poderdo iluminar novas
discussdes que nao condiziam aos objetivos aqui pretendidos. O golpe de 1930 e suas
interferéncias na viagem de Ferriére ao Brasil, ainda merece maiores atencdes. Também
acredito valer um investimento em investigar se o sui¢o teve a oportunidade de firmar
contatos posteriores com representantes das arenas politica e educacional brasileiras e,
mesmo, se recebeu outros materiais que o possibilitaram saber maiores informagdes sobre os
trabalhos aqui realizados. Das fontes investigadas até aqui, indicio que provavelmente o
interesse em retornar ao Brasil ndo tenha sido concretizado, todavia ¢ provavel que tenha tido
outras oportunidades de estabelecer parcerias e compromissos com intelectuais. Dos

periodicos estudados, vale ressaltar que essa foi apenas uma, das multiplas formas de
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interpreta-los. Tendo em vista a diversidade de suas composigdes, ¢ preciso ressaltar a
incompletude dessa pesquisa e a possibilidade de se lancarem novos olhares. Nesse sentido,
ndo houve a pretensdo de esgotar as diversas maneiras de investiga-los e, talvez, isso nem
seria possivel, mas, ao contrario, tentei indiciar aspectos de suas composi¢des materiais que se
articulavam com os objetivos aqui pretendidos. Além disso, o conceito de moderno,
empregado nos discursos e nas representacdes de Azevedo acerca de seu proprio trabalho
deve ser mais problematizado, a fim de ampliar horizontes e produzir outros entendimentos
acerca desse investimento educacional realizado na capital da republica brasileira. Essa
questdo vislumbra outras possibilidades de interpretar e discutir a Reforma da Instrugdo
Publica do Distrito Federal (1927-1930).

De posse dessas consideragdes e diante de multiplas possibilidades para a fabricagao
deste estudo, as narrativas anunciadas e as tramas empregadas foram as “saidas™ encontradas,
a fim de conferir sentidos aos acontecimentos que foram possiveis indiciar a partir das pistas
investigadas. Assim, tal investimento se constituiu como uma tentativa de deixar rastros para
que outros pesquisadores possam langar diferentes olhares para tais questionamentos.
Portanto, ndo coloco um ponto final nesta investigagdo. Em contrapartida, tento iluminar
novas possibilidades que poderdo ser tragadas em dialogo com os levantamentos realizados.
Nesse caminho, tais investimentos indiciam a oportunidade de outras contribui¢des para o
campo da Historia da Educacao Brasileira. Sendo assim, de volta a poesia de Vinicius de
Moraes, questiono-me: “serd que eu cheguei ao fim de todos os caminhos?”. Como ultimas
palavras, registro que essa pesquisa ¢ apenas uma contribuicdo e que muitos outros

investimentos ainda podem ser feitos.
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APENDICES

APENDICE 1 — Quadro dos artigos de Ferriére publicados na PEN

1922 3 Les Ecoles nouvelles a la Campagne en mars 1922 64-65
1923 6 A propos de I'Enfant et de 1'art dramatique 24-27
7 Une République d'Enfants : 'Odenwald 57-60
7 Suggestion et autosuggestion de Ch. Baudouin 65-68
8 Rapport du II congrés international d'éducation 72-79
nouvelle. I. L'Ecole active et I'esprit de service
1924 9 Effort et autosuggestion 6-7
10 Progres actuels du Mouvement en faveur de 1'Education 23-24
nouvelle
11 Une Ecole miraculeuse 47-49
12 Jan Ligthart, par W. GUNNING 72-76
1925 14 Le principe fondamental de [I'éducation nouvelle 15-17
appliqué a la Culture musicale, d'aprés Heinrich Jacoby
14 Charles CHABOT. In memoriam 17-19
15 L'Ecole nouvelle et le Bureau international des Ecoles 2-8
nouvelles
16 Ecoles expérimentales en Europe et en Amérique 6-11
17 Les types psychologiques dans l'enfance et dans 17-20
'espece
1926 18 Ecoles expérimentales 6-8
19 Orphelinats mode¢les en Italie 29
19 La gymnastique analytique du Dr Tissié chez les tout- 29-30
petits
23 Une visite aux pionniers de 1'école active en Italie 150-156
1927 25 Pestalozzi et 'Education nouvelle 17-28
26 Une polémique a propos de 1'Ecole active 59-60
26 L'Imprimerie a I'Ecole primaire 60-61
27 On s'occupe a nouveau de l'enseignement de la musique 79
28 Deux deuils, deux exemples a suivre, Lucien Herr, 94-95
Emma Pieczynska-Reichenbach
29 Paresse 116
30 La Discipline, sa nécessité, ses conditions 137-141
30 Les principes de 1'Ecole active chez Benedetto Croce 141-143
31 I. Le Probléme de la liberté en Education : Conclusion  209-210
32 V. Chronique du Congres 262-268
33 Le Probléme de I'Enseignement secondaire a 1'Ecole 282-284
internationale de Geneve
1928 36 Des archives internationales de dessins d'enfants 58
37 Les Rotary Clubs 75-76
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39 Rythme et geste chez les tout petits 131-132

39 Le pré-apprentissage et le travail de la ferblanterie 132
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65
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69
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75
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78
80
81
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84
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88
89
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Un cours normal de géographie en Angleterre

Le College d'Antioche aux Etats-Unis

La Composition Frangaise a I'Ecole active

La Détermination des types psychologiques et
l'individualisation en éducation

La Turquie nouvelle et ses écoles

Notes de voyage : Autriche, Hongrie, Roumanie

Une enquéte sur les examens en Suisse Romande

De la nécessité d'orienter la psychologie vers 1'étude de
I'individualité

Chronique du Congres

Introduction

Conclusion sur la situation actuelle et 1'avenir de la
psychologie individuelle

Les Congres Pédagogiques en Suisse Romande
Voyages d'études en Tchécoslovaquie

Voyage d'étude en Pologne

Quelques mots sur la psychanalyse

L'Education dans la République de I'Equateur
L'Education au Pérou

Centres d'intérét et concentration des branches. Ecole
active et centres d'intéréts

L'Association internationale de Films pour 1I'Education
nouvelle

Y a-t-il une crise de la langue francaise ?

L'Education Nouvelle au Chili

L'Education Nouvelle en Argentine

L'Education Nouvelle en Uruguay

L'Education Nouvelle au Paraguay

L'Education nouvelle au Brésil

Madame Necker de Saussure et I'Education Nouvelle
Madame Necker de Saussure et I'Education Nouvelle
(suite et fin)

L'Education nouvelle en Colombie

L'Education nouvelle au Mexique

Notice nécrologique

L'enseignement de 1'Histoire

Ovide Decroly

En marge du Congres

Comment tenir des aptitudes du maitre a I'école

Gandhi et la santé

L'alimentation de nos Enfants - Quelques réflexions et
une enquéte

Un ancétre des coopératives scolaires : Scipion
Edouard Raoux

Un foyer "Chez Nous"

L'Education de "Chez Nous" est-elle justifiée"

C.H. Becker

Un Philosophe de l'Inde parle de la culture de la
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132-133
185
229-232
3-7

29-33
81-87

212-214

223-226
247-248
268-271

15-18
57-64
89-95
149-150
169-172
197-200
204

231-233

263

3-7

7-11
31-36
36-39
85-90
147-156
177-185

35-41
41-45
148-150
208-211
232-234
235-237
270-273
15-21
21-23

41-42

76-79

133-134
153-155
169-171
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1935

1936

1937
1938

1939

1946

1947

91
91
92

93
94
94
94
95

95
98

100
100
102
103
104
106

106
109
111
112

123

130
137
139
140

141
141
144
144
144
148
148
150
2

5

Personnalité

Hommage a Decroly

Synthése et Hypothése

Une Expérience révélatrice, faite a Budapest par
Mesdames Hermann-Cziner et Lénart

La formation des maitres en Belgique

Parents et Enfants

La rééducation des jeunes délinquants

Amiel, précurseur de I'Education nouvelle

L'ceuvre de Hermon genes Gonzalez ou Une école
expérimentale au Guatemala

Chroniques : Chronique de I'Amérique latine

Le conflit des automatismes instinctifs et de I'émotion
chez l'enfants de zéro a trois ans

La Formation des maitres a 1'aide du cinéma

L'Ecole internationale de Genéve

La Coéducation des Sexes

L'Education, facteur de transformation sociale
L'Education, facteur de transformation sociale

La formation de I'esprit de géométrie selon Mme
Montessori

L'Education selon 1'idéologie fasciste

Les Compagnons du Monde (Lettre N° 4, mai 1935)

Le Travail par équipes

La sous-alimentation des enfants au Bureau
International du Travail

Le passé et l'avenir de la Ligue Internationale pour
I'Education Nouvelle

Le dessin libre

L'extraordinaire évolution pédagogique du Chili

La formation sociale de 1'Enfant

Quatre témoignages de l'inde en faveur de 1'Ecole
active

Giuseppe Lombardo-Radice

L'autarcie réalisée dans un collége des Etats-Unis

Pour la formation psychologique du corps enseignant
De la valeur des biographies

Publications du B .I. E. et de la S. D. N.

L'éducation nouvelle traverse-t-elle une crise ?

A travers les revues

Nouvelles considérations sur I'autonomie des écoliers
Chronique étrangeére - L'éducation Nouvelle en Suisse
durant la guerre

Quelques remarques sur la formation des maitres
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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232-234
259-260

295-297
3-8
15-17
17-18
38-40

51-54
131-134

195-198
208-209
259-263
291-296
3-8
78-79

80-81

163-165
243-247
269-270

291-292

175-178
143-145
202-205
235-237

264-266
275-277
41-42
42-44
50-53
163-166
181-183
242-244
28-30

145-146
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).



