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RESUMO

MOREL, Marcia. A educacdo do corpo no projeto anisiano de educacio. Rio de Janeiro,
2016. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Esta investigagdo tomou como hipdtese que o projeto pedagdgico anisiano destacava a
importancia do ensino da musica, artes, desenho, educa¢ao fisica, recreacao e jogos, a fim de
reforcar um ideal de educagdo voltado para o corpo. Percebemos que, na concepgao anisiana,
essas atividades alargavam a experi€éncia escolar para além das disciplinas tradicionais,
progredindo para aquelas que educam a sensibilidade e a expressividade do corpo nas artes
cénicas e musicais, nos esportes € nos jogos de forma sistematica e escolarizada. Esse
alargamento da experiéncia, no qual o corpo ganha outro status na escolarizagdo, traz em tese
a ideia de uma educac¢do ampliada de tempo integral para superar aquela escola de tempo
parcial, fragmentada, intelectualista, verbal e afastada da vida. Seguindo essa linha provavel,
0s objetivos especificos com os quais trabalhamos procuraram identificar e analisar qual o papel
da educacdo do corpo no projeto anisiano de educagdo por meio das fontes primadrias, da
producdo cientifica da educacao, da historiografia da educacao e da educagao fisica. Do mesmo
modo, procurou-se analisar o papel da educagdao do corpo no projeto pedagdgico de educagao
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Bahia) e da Escola Guatemala (Rio de Janeiro). O
processo investigativo ocorreu de forma exploratoria numa perspectiva historiografica, sendo
assim, nosso modelo de analise foi baseado nas contribui¢cdes dos campos disciplinares que
tratam da educagdo do corpo, observando os incentivos, os constrangimentos, a formacao de
habitos corporais € morais no projeto anisiano de educacao. Para essa incumbéncia tomamos
como empréstimo o paradigma indicidrio, testando hipdteses construidas ao longo da
investigacao a partir das pistas e indicios encontrados, buscando iluminar novas e antigas
evidéncias (GINZBURG, 2011). O projeto anisiano, a partir da filosofia educacional de Dewey
e dos ideais democraticos americanos, teve como identidade uma escola publica, laica, gratuita,
universal e obrigatoria. A ideia de uma educagdo ampla, rica em experiéncias culturais,
dinamica, alegre, ativa e voltada para o fazer esta ligada, portanto, ao ideal liberal e igualitarista
de Anisio Teixeira. O fazer ¢ central na perspectiva pedagogica de Anisio. As praticas corporais
e artisticas permeariam o curriculo com diversas atividades caracterizando uma educag¢ao ampla
em tempo integral. Assim, a crianga passaria de uma escola de ouvir para uma escola do ver, do
observar, do experimentar e do fazer. Concluimos que revisitar o projeto anisiano nos fez
entender que a escola esta centrada num /ocus de razdo instrumental, onde as disciplinas de
expressao corporal e artistica tradicionalmente estdo inseridas no curriculo formal, mas,
historicamente, sdo relegadas a segundo plano e consideradas como menos importantes. A
l6gica de sua dimensao educativa foi deslocar o lugar da educag@o do corpo e das sensibilidades
para um lugar de destaque no curriculo, investindo no tempo e no espaco escolar conferindo
novos sentidos e significados.

Palavras-chave: Educacdo; Anisio Teixeira; Democracia; Educagdo do corpo; Projeto anisiano.



ABSTRACT

MOREL, Marcia. The education of the body in the anisiano project of education. Rio de
Janeiro, 2016. Dissertation (PhD in Education) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

This investigation took as hypothesis that the anisiano project highlighted the importance of
teaching music, arts, drawing, physical education, games and recreation, with the purpose of
strengthening the ideal of education geared to the body. We realized that in the anisiano project,
such activities extended the school experience beyond traditional disciplines, progressing to
those that educate the sensitivity and expressiveness of the body in scenic performances and
music, sports and games in a systematic and institutionalized way. This enlargement of the
experience, in which the body reaches another status at school, brings in theory the idea of an
expanded education full-time to overcome the part-time school, fragmented, intellectualist,
verbal and apart from life. Following this probable line, the specific objectives with which we
have worked sought to identify and analyze the role of body education in the anisiano project
of education through primary sources, scientific production on education, history of education
and physical education. Similarly, we tried to analyze the role of body education in the
pedagogical project of the Centro Educational Carneiro Ribeiro (Bahia) and Escola Guatemala
(Rio de Janeiro). The investigative process took place in an exploratory way in a
historiographical perspective, therefore, our analysis model was based on contributions from
disciplines that deal with body education, noting the incentives, constraints, formation of body
and moral habits in the anisiano project. For such task we concurred with the evidential
paradigm, testing hypotheses built over the investigation from the clues and evidence gathered
for the study, seeking to illuminate new and old evidence (GINZBURG, 2011). The anisiano
project, from the educational philosophy of Dewey and American democratic ideals, had as an
identity a public, secular, free, universal and compulsory school. The idea of a broad education,
rich in cultural experiences, dynamic, cheerful, active and focused on the doing is connected,
therefore, to the liberal and egalitarian ideal of Anisio Teixeira. Doing is central to the
pedagogical perspective of Anisio. Bodily and artistic practices permeate the curriculum with
various activities featuring a wide full-time education. Thus, the child would shift from a school
to listen to a school of seeing, of watching, trying and doing. We concluded that revisiting the
anisiano project made us understand that the school is centered on a locus of instrumental
reasoning, where the disciplines of body and artistic expression are traditionally inserted in the
formal curriculum, but, historically, are relegated to the background and considered less
important. The logic of its educational dimension was to move the place of the education of the
body and sensitivity to a prominent place in the curriculum, investing in the school time and
space providing it with new meanings and sense.

Keywords: Education; Teixeira; Democracy; body education; anisiano project.
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1 INTRODUCAO

Podemos observar a perspectiva teorica de Anisio Teixeira (1900-1971) para a escola
brasileira e a construcdo da sua identidade como educador através da gestdo na Inspetoria Geral
de Ensino da Secretaria do Interior, na Justica e Instrucdo Publica da Bahia (1924-1929), na
Diretoria de Instrugdo Publica do Rio de Janeiro (1931-1935), na Secretaria de Educacdo e
Satde da Bahia (1947-1951) e no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(1952-1964). Para Nunes (2000, p. 10), € possivel ler essa trajetoria “como um grande esfor¢o
para construir uma concepcao € um sentimento de que a escola que se situa na esfera publica e

que, como tal, ndo pode ser transformada em mera extensdo da esfera privada”.

O projeto pedagdgico de educagdo, observados na obra de Anisio Teixeira, baseado nos
ideais republicanos liberais, defende uma jornada ampliada do tempo escolar, uma nova
concepcao pedagodgica e uma nova arquitetura escolar (NUNES, 2000). Assim, esse modelo de
ensino deve primar pela ampliagdo do tempo e extensdo do rol de matérias e experiéncias

ofertadas no espago escolar para além das disciplinas propedéuticas (TEIXEIRA, 2007b).

Na sua formagao escolar, Anisio passou por colégios jesuitas nos quais teve contato com
docentes que combinavam a vocagao sacerdotal com a vocacao académica. De forma direta, foi
influenciado por diversos campos de conhecimento e seus autores, consolidando uma formacgao
humanista, filosofica e cientifica. Nos apontamentos de Nunes (2010, p. 13), verificamos que a
educagdo do corpo teve grande influéncia e estimulo para fornecer a ele um “modus vivendi”

com a interiorizacdo de normas civilizatérias ¢ valores morais.

Aprendeu também certo modo de vestir-se, alimentar-se, viajar, preferir,
organizar, suportar privacdes e adversidades, superar obstaculos. Construiu
um estilo de andar, de expressdo do rosto, o costume da concentragdo, do
recolhimento interior, a regularidade na hora das refei¢cdes, do sono, do
despertar e outros tantos detalhes que mostravam como a formacao jesuitica
numa instituicdo na qual esteve internado teve um forte efeito sobre seu
comportamento.

Anisio cresceu num ambiente familiar e publico de permanente discussdo politica,
participe das ideias e mentalidade da sua época “acabou endossando o papel disciplinador da
escola sobre a cidade” (NUNES, 2010). Porém, defendeu a educacdo publica, gratuita e laica

como responsabilidade do Estado, “ele deslocou a caréncia do individuo para a omissdo dos
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governos na dire¢do da reconstrugdo das condigdes sociais e escolares” (NUNES, 2010, p. 23).

Na concepcao educacional de Anisio, a escola comum e universal ndo deveria reduzir-
se a alfabetizagdo e a transmissdo mecanica das “trés técnicas basicas da vida™: ler, escrever e

contar. Para ele, a escola precisava formar

[...] tAo solidamente quanto possivel, embora em nivel elementar, nos seus
alunos, habitos de competéncia executiva, ou seja eficiéncia de acdo; habitos
de sociabilidade, ou seja interésse na companhia de outros, para o trabalho ou
o recreio; habitos de gdsto, ou seja de apreciacdo da exceléncia de certas
realizagdes humanas (artes); habitos de pensamento ¢ reflexdo (método
intelectual) e sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos seus e
de outrem [sic].!

Anisio, ao introduzir no curriculo do seu projeto de educacao publica as artes do fazer
(industrialismo) e as experiéncias de educacdo do corpo pelo esporte, teatro, danca e outras
experiéncias corporais, tinha claro que estava lutando contra a escola intelectualista de seu
tempo e contra uma escola sem significados, esvaziada de experiéncias e sem vida (NUNES,
2000). A escola idealizada por Anisio Teixeira queria tornar a escola como um lugar de desafios
e prazer de viver aquele tempo e espaco educacional. Anisio, mesmo nao sendo um sportsmen
da sua época, pois, ndo sabia nadar, dangar, praticar esportes? tinha verdadeira admiragao pelas
artes corporais e sua expressividade. Se hoje temos naturalizada a ideia de que a educagao fisica
e outras experiéncias de educagdo do corpo sdo fundamentais na formacao das criancas e

jovens, em outra época, essa compreensao nao estava clara.

De acordo com Soares (2006), entendemos a educagdo do corpo como as multiplas
intervengodes dirigidas por inimeras técnicas que sao aperfeicoadas para refletir sobre os corpos,
fixando, ao longo do tempo, praticas sociais desejadas. Podemos tomar como exemplo de
educacdo do corpo: as praticas de higiene e as boas maneiras, os usos da 4gua como lugar de
prazeres especificos ou como local de trabalho, os modos de alimentar-se, vestir-se, amar, os
modos de adoecer, de curar-se, de nascer, de morrer etc. De fato, seria a sistematizacao de
praticas educacionais intencionais dentro do curriculo voltado para o corpo, para a

expressividade do corpo nas artes, nos esportes € nos jogos.

! Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 26, n. 64, outubro/dezembro de 1956. Ideias e debates. “A escola
publica, universal e gratuita”. Anisio Teixeira — INEP, p. 03-27.

2 Educadores Brasileiros. Anisio Teixeira: Educa¢do ndo é privilégio. Monica Simdes. TV Escola. Brasilia:
Ministério da Educacgao, 2007. 1 DVD.
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O objetivo geral desta investigacdo ¢ mapear os debates, compreender e interpretar na
literatura a educa¢@o do corpo no projeto anisiano de educagdo integral a partir da Reforma da
Instrugdo Publica do antigo Distrito Federal, nas primeiras décadas do século XX, e os
desdobramentos na perspectiva pedagogica anisiana. Os objetivos especificos se estabelecem
em: (1) identificar e analisar qual o papel do corpo no projeto anisiano de educacdo por meio
das fontes primarias (arquivos pessoais e periddicos) e da produgdo cientifica da educagao, da
historiografia da educa¢do e da educagdo fisica; (2) analisar o papel da educacao do corpo no
projeto pedagdgico de educagdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR/Bahia) e da

Escola Guatemala (Rio de Janeiro).

Um panorama da pesquisa no Brasil Republicano

Num cenario proximo ao recorte temporal desta pesquisa, os intelectuais do campo da
educacao brasileira estabeleceram suas discussoes e articulagdes com a sociedade durante a
Primeira Republica (1889-1930), tempo em que ocorreram sucessivas reformas que
desencadearam um processo de organizagdo do sistema publico estadual, “tais como a de Sao
Paulo, com Sampaio Déria, em 1920, a do Ceard, com Lourenco Filho, em 1922, a da Bahia,
com Anisio Teixeira, em 1925, e a de Minas Gerais, com Francisco Campos em 1926

(Cavaliere, 2010, p. 250), estava em condugdo um processo de mudanga no pais.

A identificacdo com o pensamento liberal trouxe uma base filosofica que influenciou os
intelectuais brasileiros na constru¢cdo de ideais de prosperidade civil, econdomica, social e
politica, ressaltando o desenvolvimento da educagdo. Mesmo contraditoriamente ao postulado
liberal, os intelectuais brasileiros acreditavam que o Estado seria o provedor de melhorias
sociais. Assim, o liberalismo parecia ser o repertorio retorico consistente ¢ convincente durante
o periodo da Primeira Republica no Brasil. Tendo em vista que o liberalismo procurava
assegurar a liberdade do individuo e a educagdo era uma necessidade social, Anisio Teixeira
afirmava que por meio da educacdo o sujeito desenvolveria suas capacidades individuais,
percebidas, imaginadas e vividas nas experiéncias, as quais o crescimento educativo tomava-a

como base para a vida social.

De acordo com Cavaliere (2010, p. 258), Anisio “entendia por igualdade politica a
possibilidade de que todos os individuos tivessem acesso aos meios de vida do mundo
contemporaneo, o que abriria caminho para a igualdade social. A escola, da forma como a

imaginava, viabilizaria esse processo”. Ao desafiar os mecanismos da vida moderna, a posi¢ao
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liberal de Anisio implicava na quebra com a tese inicial do liberalismo, propondo ir além do
paradigma individualista. O Estado deveria garantir condi¢des igualitarias e potencializar que

todos tivessem oportunidade a educagao.

Para ele, a plena participacdo do individuo na sociedade contemporanea
pressupoOe a configuragdo de um outro tipo de liberdade, que s6 podera ser
adquirida por uma genuina concepcdo democratica tanto da escola quanto de
sociedade (Chaves, 2000, p. 206).

Os dilemas oriundos da educagdo, observados pelos intelectuais brasileiros, e as
inquietagdes politicas, baseadas em ideais mais igualitarios, projetavam uma nova ordem social
em curso nos anos 1920. No Brasil, principalmente nas primeiras décadas do século XX,
alcancar a modernidade era possuir o “modus operandi” do mundo capitalista, ser um pais
industrializado, democratico e cientifico. Entretanto, os intelectuais brasileiros ndo
conseguiram resolver esses dilemas, a nova ordem social, o corpo social que se transformava e
suas praticas sociais ndo foram suficientes na transicdo para uma almejada modernidade

capitalista. Para Pagni (2000, p. 49), esses intelectuais fomentaram um projeto de transicao,

A intelectualidade brasileira nascente, durante os anos 1920, viu na educac¢ao
um modo de formar as “novas elites” para servir o Estado e, a0 mesmo tempo
promover a formac¢do da nacionalidade por intermédio de uma cultura
nacional e de uma educacdo moral so6lidas que assegurassem o progresso de
nossa civilizagao [...]

Havia uma esperanca e um otimismo voltados para que a educacdo consertasse a
sociedade, seria a mudanca necessaria para percorrer o caminho tortuoso da modernidade
social, acreditava-se num ciclo continuo de progresso para o Brasil. As cidades do Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Belo Horizonte eram as novas urbes: modernas e iluminadas, aglutinavam

os novos emblemas da Republica, simbolos da transformagdo nacional (SCHWARCZ, 2012).

O clima cultural e os modelos inspiradores do progresso ajudavam a habitar no
imaginario social o mito de um pais novo, uma civilizagdo jovem em busca de um futuro
moderno. Paradoxalmente, como romper com a materialidade de uma sociedade ainda
economicamente agraria, com mentalidade coronelista e rural, predominantemente iletrada,
com tradi¢cdo escravista e colonial? A educagdo era a resposta para transformar esse quadro.

Segundo Nagle (1974, p. 101), houve dois momentos que caracterizaram o movimento para a
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educacdo na Primeira Republica: “o entusiasmo pela educagdo e otimismo pedagodgico”. Para
Saliba (2012, p. 276), baseada nos escritos de Nagle, os entusiastas num primeiro momento se

distinguiam do seguinte modo:

[...] o Brasil aparecia-lhes como o organismo sadio ¢ jovem enquanto a
Europa representava o mundo decadente que deveria ser substituido, no
futuro, pela América triunfante [...] Os intelectuais também se afirmavam
numa luta contra as versdes tradicionais que até entdo caracterizavam o
conhecimento da realidade brasileira.

Tragava-se um caminho de esclarecer as elites para a necessidade do povo. De tal modo,
Carvalho (2011, p. 47) ressalta que “o otimismo pedagogico manteria, do entusiasmo, a crenca
no poder da educagdo, ndo de qualquer tipo de educagdo, enfatizando a importancia da nova

pedagogia na formagao do homem novo”.

As mudangas propostas para a formagao das “novas elites” encontraram um campo fértil
de discussao na Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), fundada em 1924. Nas discussoes
das plenarias e nos intervalos entre os agendamentos das mesmas, os diversos integrantes que
a representavam e que formavam a elite dirigente da ABE eram militantes dos partidos politicos
e da sociedade civil. Esse campo de disputas na ABE contava com advogados, educadores,
militares, médicos, engenheiros e outros profissionais distribuidos entre os reformistas liberais
e os educadores catdlicos, ora aproximando o discurso em prol da campanha educacional, civica
e moral, ora polarizando suas ideias (CARVALHO, 2011). A entrevista do reporter do jornal

Correio da Manhd nos mostra tais apontamentos

A Associagdo Brasileira de Educacao, pelo que tem feito em prol da educagao
e da instruc¢do em todos os graos, conquistou, em nosso meio, um justo
renome. Sabendo que ia a A.B.E. langar uma revista mensal, fomos procurar
o professor Mello Leitao, encarregado da direccao dessa revista e um dos seus
actuaes presidentes, de quem obtivemos algumas informagdes. Disse-nos elle:
[...] Nao recebendo subvengoes, vivendo exclusivamente da mensalidade de
seus socios, nao apellando directa ou indirectamente para a caridade do povo,
aA.B.E. tem progredido, gracas a tenacidade de algumas duzias de abnegados,
que se congregaram em torno de Heitor Lyra da Silva, e continuam fieis aos
mesmos ideaes. [...] Quanto aos collaboradores sdo todos os que se interessem
pelo progresso do Brasil, feito pela educacao de seus filhos. Entre os artigos a
serem publicados nos proximos numeros ha, assignando-os nomes acatados
em nossos meios scientificos e literarios, todos irmanados num mesmo ideal.®

3 Correio da Manha, Associagdo Brasileira de Educagio - “Algumas palavras do professor Mello Leitdo”, edigdo
n. 10.762, domingo, 26/01/1930, p. 03. O professor e médico Candido de Mello Leitdo e o engenheiro, também
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O cendrio caracterizava coalizdes de um conjunto de intelectuais “reformadores”
rivalizando com outros intelectuais “tradicionais” (BOMENY, 2001). Muitas das vezes, a
interlocugdo, a difusdo cientifica e o embate entre os integrantes da ABE se davam com

intensidade por meio da imprensa escrita, jornais matutinos e vespertinos do Rio de Janeiro.

Na sessdo ultima do Conselho Director da A.B.E., o prof. Ulysses
Pernambucano depois de ligeira exposicdo prometteu realizar brevemente
uma palestra sobre o que esta fazendo o Instituto de Selec¢do e Orientagdo
Profissional do Recife. Foram na mesma sessdo designados os drs. Arthur
Moses e Mello Leitao para represental-a na Cruzada Contra o Analphabetismo
iniciada pelo Rotary Club.*

Methodologia da lingua patria — A Srta. Lucia Schimidt de Castro, recem
chegada dos Estados Unidos e professora da Escola de Aperfeigoamento de
Belo Horizonte, fara hoje, as 17 horas, a4 rua Chile n. 23, 1° andar, uma
conferencia sobre & methodologia do vernaculo. Espera-se o comparecimento
do mesmo culto auditorio que assistiu a 30 do mez findo as conferencias das
Sras. Helene Antipoff e Arthus Perrelet, e, a 31 as das Sras. Amelia Monteiro
e Alda Lodi.®

As demandas sociais e o processo de industrializagao no Brasil tiveram influéncia direta
nos debates sobre como deveria ser a educagao, pois, a ideia do progresso material e cientifico
da humanidade era vista como alicerce das necessidades nacionais em voga. Porém, isso
demandava uma boa educacdo e um ordenado sistema de ensino que qualificaria o processo
produtivo. Possuiamos, ainda, uma forte formagao bacharelesca, considerada decadente pelos
arautos do progresso. “Por essa razao, a formagdo cultural e a educacao seriam centrais na
consolidacdo da cultura nacional e na constituigdo de homens adaptados as exigéncias da

civilizagdo contemporanea” (PAGNI, 2000, p. 61).

Embora as discussoes tentassem dar visibilidade aos esforcos pela educacao, nao existia
uma politica educacional consistente e democratica para uma educagao popular voltada para os

filhos dos trabalhadores industriais, imigrantes, metalurgicos, operarios, funcionarios publicos

professor Heitor Lyra da Silva foram membros da primeira diretoria da ABE.

4 Correio da Manhi, Associagdo Brasileira de Educagdo, edi¢io n. 10.758, quarta-feira, 22/01/1930, p. 03.

® Jornal do Brasil, Associagio Brasileira de Educagio, Departamento do Rio de Janeiro, quinta-feira, 02/01/1930.
Helena Antipoff era psicéloga e pedagoga, trabalhou com a equipe de Francisco Campos no governo de Minas
Gerais na época, foi uma das protagonistas na introdug¢do da educagdo para deficientes no pais. Louise Artus
Perrelet era formada em Artes Plasticas e se tornou professora de desenho, igualmente trabalhou na equipe de
Francisco Campos. As professoras Amelia de Castro Monteiro e Alda Lodi integraram a equipe de Francisco
Campos. Indicamos mais informag¢des em: BOMENY, H (Org.). Constelagdo Capanema: intelectuais e politica.
Rio de Janeiro: Ed. FGV; Braganga Paulista (SP): Ed. Univ. de Sao Francisco, 2001.
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e toda a mio de obra que representavam as “massas operarias”. Se tomarmos como base a
leitura do fragmento do jornal Correio da Manha sobre a pauta de propaganda dos candidatos

do Partido Democratico no Distrito Federal, podemos observar a relevancia dada a educacao.

O PARTIDO DEMOCRATICO do Districto Federal ndo compra votos, nao
promette empregos, nem da propinas. SO lhe interessam os votos de
consciencia. Se ¢és livre e tens consciencia, vote comnosco. PARA
DEPUTADOS 1° DISTRICTO Mario Paulo de Brito (Cathedratico da Escola
Politechnica — Do Conselho Director da Associacgdo Brasileira de Educag@o)/2
° DISTRICTO Raymundo Antonio da Paz (médico, clinico em Bangu — Ex-
director da Instru¢do Publica no Estado do Piauhy) aos deputados sé recebem
metade de seus subsidios. A outra metade o Partido applica, obrigatoriamente,
na fundagdo de escolas publicas. Com o subsidio do intendente Leitdo da
Cunha, ja funciona em Bangu, desde junho ultimo a Escola Labouriau. [...] E
a casa de ensino gratuito, para os filhos das familias dos modestos
funccionarios publicos e dos humildes operarios. O eleitorado do Districto
Federal sabe que se votar nos candidatos do Partido Democratico & Camara,
no minimo, dotara a cidade com mais duas escolas: uma custeada com a
metade do subsidio (os deputados dio mais que os intendentes) [...]

Permeando o campo de disputas politicas e ideoldgicas entre os educadores, os debates
eram acirrados surgindo assim um conjunto de intelectuais que se apresentavam como forca
autorizada e legitimada pelo saber cientifico, também empenhados em auxiliar no progresso e
afinados com a modernidade. Desse modo, eles gozavam de prestigio reconhecido para
conduzir e controlar, junto ao Estado, a populacdo ou as “massas operarias” por meio da
educacdo. Estima-se que a maior parte da populagdo era analfabeta, cerca de 56% e
aproximadamente 21 milhdes de brasileiros em 1940, ou seja, mais da metade da populagio
era analfabeta. Isso significa que, nos anos anteriores, a populagdo, em sua maioria, esteve fora

da escola e/ou ndo teve acesso a mesma.

O pais atravessou um periodo de grande efervescéncia, ruptura e transformagdes. As
bases nas quais a Primeira Republica se firmava nao resistiram as fissuras e disputas politicas,
territoriais e econdmicas das oligarquias tradicionais em paralelo com a nova classe burguesa
em ascensdo, criando um panorama de instabilidade e insatisfacdo, sinal que a republica

oligirquica® chegava ao fim (LIPPI, VELOSO, GOMES, 1982; SEVCENKO, 1992;

6 Correio da Manh3, O Partido Democratico do Districto Federal, edi¢io n. 10.788, quarta-feira, 26/02/1930, p.
05.

7 Fontes: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — Estatisticas do Século XX; Folha de Sdo Paulo,
n. especial, 22 de ago./ 2004, p. A2.

8 Conhecida como “politica do café com leite”, tratava-se do pacto entre a oligarquia agraria paulista (cafeicultores)
e mineira (pecuaristas). Esses grupos voltavam seus interesses politicos, econdmicos e culturais enquanto



19

SKIDMORE, 1996; D’ARAUJO, 2000).

Durante os anos da década de 1930 ¢ que o esfor¢o nacional pela educacdo comeca a
ganhar for¢a nas agdes politicas. A criagdo do Ministério da Educagdo e Satde (1930), as
reformas do Ministro Francisco Campos, a reforma da Instru¢do Publica do Rio de Janeiro —
criagdo do Instituto de Educacdo — (1931), o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova
(1932), a fundagdo da Universidade de Sao Paulo (1934), e da Universidade do Distrito Federal
(1935) sdo marcos de um processo de estruturagdo do ensino nacional. Apesar de estabelecer
uma linha cronologica nesses marcos, a ideia de linearidade deve ser quebrada devido a
dimensdo historica dos fatos apresentarem descontinuidades, diversos focos, protagonistas,

sujeitos, objetos de disputas e aliangas distintas.

No reordenamento politico, educacional, social e cultural dos anos 1930, Anisio Teixeira
afirmava que a reorganizagdo da teoria democratica poderia assegurar a mudanga do conceito
do cidaddo moderno. Apoiado no pressuposto de que toda a evolug¢do do homem esta
fundamentada na educagdo, a dire¢do da sociedade s6 poderia ser dada pela boa educagdo. Para
tanto, demarca que a democracia ndo ¢ somente uma forma de governo, mas uma nova
organizagao social, buscando oferecer igualdade e responsabilidades de forma igualitéria, para
o livre crescimento e expansdo de seus valores (TEIXEIRA, 2007a). Quando Anisio Teixeira
retorna dos Estados Unidos para o Brasil, em 1928, tenta elucidar no seu texto o que descreve
como “momento perturbado e confuso” em que vivemos (Ibid., p. 50). Ressalta que todo o
periodo da histéria ¢ um periodo de transi¢do, mas que em certos periodos eclodem
manifestagdes ¢ mudancas sociais inteiramente inéditas, que se caracterizam com uma

importancia mais decisiva e fundamental como naquele momento.

Em marcha para a democracia: a margem dos Estados Unidos, Anisio Teixeira reforga
o ideal de democracia americano como vigoroso, expressivo e surpreendente. Em contrapartida,
rechaca o velho continente em oposi¢do ao novo continente (“jovem América”), chama os
teoricos europeus de “catedrais goticas de palavreado”, dotados de bizantinismos (em alusdo
ao Império Romano, sua prepoténcia, o sistema de castas verticalizadas e possivelmente
antidemocraticas). Para o educador, seguir os modelos de cem anos atras ndo servia e, de certo
modo, os modelos das nacdes evoluidas industrialmente encontravam-se muito além da efetiva

capacidade do Brasil na época (LIMA, 1978).

conduziam e se revezavam nos governos da Primeira Republica, na época incentivada pelo presidente Washington
Luiz.
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Nessa contraposi¢do, impregnado pelo contato com as correntes inovadoras do
pensamento educacional e inspirado nos métodos educacionais americanos, também escreveu
“Os aspectos americanos de educagdo: anotacdes de viagem aos Estados Unidos em 1927”. Em
seu argumento, baseado na concepc¢do educativa americana de visar a formagdo para a vida
social, organizando a escola como “uma miniatura de organizagdo social que esteja
constantemente a alargar a compreensao de si mesma”, sugere que o Brasil deveria voltar-se

para a “jovem América” (TEIXEIRA, 2006a, p. 71).

Para Lovisolo (1989, p. 03) o pensamento anisiano “ndo se caracteriza por viradas
bruscas, isto €, ndo ha dois Anisios, um jovem e outro velho tampouco. Estaremos sempre diante
de um mesmo pensador, sobretudo se tomarmos os textos de Anisio a partir de seu regresso dos
Estados Unidos”. Ele apresenta de forma quase deslumbrada a “jovem América” dos anos 1920-
1930. A partir desse olhar de fora, Anisio procura problematizar aspectos educacionais, sociais
e politicos que explicariam a prosperidade econdmica e social daquele pais, refor¢cando, assim,

a afirmagdo do poder que a educacgdo poderia ter também no Brasil.

Estabelecia-se, entdo, a tendéncia de se pensar o Brasil pelo contraste com o
modelo ou representacdo sobre os Estados Unidos. Isto ndo significa, contudo,
que os Estados Unidos tenham passado a ser o modelo de imitagdo obrigatoria.
Porém, em graus significativos, a admiracdo pelas instituicdes e valores da
sociedade americana ganhava importancia (LOVISOLO, 1989, p. 12).

Mesmo com uma formagdo escolar tradicional e ortodoxa, Anisio Teixeira, a partir da
matriz pragmatica de Dewey (1859-1952) e de seu sucessor, William Kilpatrick (1871-1965),
teve como referéncia o sistema educacional e o sistema de governo americano, a educagdo
progressista e a escola nova. A “engenhosidade americana” que encantava Anisio possuia um
modelo que remetia ao funcionamento da escola elementar e criava condigdes para um novo
uso dos espacos escolares, substituindo a “velha e convencional escola de um professor e uma
sala” (considerada o tipo mais primitivo) “por uma escola com salas de aula para as matérias
comuns e para varias disciplinas especiais que exigem aparelhamento especial” (TEIXEIRA,
2006, p. 19).

A escola norte-americana utilizava o sistema Platoon, que preenchia os sete pontos
cardeais da escola observada por Anisio: o ensino dos saberes fundamentais, sabio uso das horas
de lazer, salde, socializacdo das atividades escolares, desenvolvimento de atividades

vocacionais, ensino de ciéncias e de atividades especiais. A arquitetura escolar no sistema



21

Platoon privilegiava o livre deslocamento e beneficiava a circulagdo dos alunos no espaco
escolar com a otimizagédo do tempo. Neste sistema de ensino o0s escolares ndo teriam salas fixas
e fariam um rodizio entre elas a partir de um horario preestabelecido (CHAVES, 2001). Talvez
por isso, Anisio defendesse a experiéncia vivenciada numa escola de educagdo progressista por
meio do esporte, da recreacdo, do jogo e da danca, além das disciplinas tradicionais. Essa seria
a forma mais apropriada para desenvolver e conciliar o exercicio da liberdade e das capacidades
do individuo com seu corpo na cultura escolar, e, também, diante das transformacGes e

demandas sociais em andamento na época.

De tal modo, para avangar na problematizagao da pesquisa, partimos da hipotese de que
Anisio Teixeira destacava a preocupacao e a importancia do ensino da musica, artes, desenho,
educagdo fisica e satde, a fim de reforcar um ideal de educacdao do corpo, dado que essas
experiéncias alargam a experiéncia escolar para além das disciplinas tradicionais, progredindo
para aquelas que educam a expressividade do corpo nas artes, nos esportes € nos jogos de forma
sistematica e escolarizada. Esse alargamento da experiéncia no qual o corpo ganha outro status
na escolarizagdo traz em tese a ideia de uma educagdo ampla em tempo integral para superar

aquela escola de tempo parcial, intelectualista, mecanica e afastada da vida.

Dessa forma, a proposta nesse estudo foi investigar como o Movimento da Escola Nova
e do projeto pedagdgico anisiano, nos ideais da educacao escolar brasileira a partir dos anos
1930, trata a educacao do corpo no espaco e tempo escolar. Quais os argumentos legitimadores
da educagdao em tempo integral e da educagdo do corpo presentes no projeto anisiano? Como
essas reflexdes sao observadas nos modelos de escolas experimentais? Nesse sentido, ao
trabalhar com a expectativa de renovacao na utilizagcao das fontes, entendemos que se trata de
um movimento de analise para compreender um pouco mais sobre a educagdo do corpo e desse
modelo de educagdo que tentava romper com um tipo de escolarizacao intelectualista ou
tradicional que, segundo o proprio Anisio, parecia esquecer a existéncia corpdrea dos
individuos. Entendemos que a escrita da historia esta sempre em construgdo, ela ¢ dinamica,
possui muitos focos, por isso ¢ valido pensar em evidéncias e seguir pistas e indicios sobre o

tema em tela.

Olhar para o legado deixado por Anisio Teixeira podera servir para refletir sobre os
velhos e novos dilemas de nosso sistema educacional, a saber: o tempo escolar; a
descentralizacdo educativa do governo federal; a igualdade de oportunidades escolares; a
implantacdo de programas minimos e sugestdes amplas de ensino; a aproximagao entre a vida

e a escola, considerando individuo e sociedade de forma relacional nos processos educacionais.
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Tais dilemas presentes nas estratégias de Anisio Teixeira sobre o desenvolvimento nacional de
seu tempo parecem ter alguma permanéncia em nosso tempo, guardadas as devidas distancias
temporais. Refletir sobre o projeto anisiano de educagao e do lugar da educagdo do corpo nesse
projeto auxilia a pensar o atual momento dos programas de ampliagdo da jornada escolar na

educagao brasileira.

Apesar disso, temos que ter precau¢do em materializar os conceitos de outrora no
presente, especialmente nesse momento, em que ressurgem novas ideias a respeito da educagao
integral e ampliacdo da jornada escolar em politicas ptblicas. Desse modo, revisitar o projeto
pedagdgico de Anisio Teixeira € retomar os ideais que fundamentam uma visdo de educagdo
articulada com a comunidade, com os ideais democraticos e que seja, sobretudo, significativa
para as novas geracdes. Lovisolo (1989) nos aponta “chaves” para entender a estratégia
educativa anisiana, tais como: a democracia, a descentralizacao educativa, a democratizagao
educacional basica e a consideragdo sobre a natureza humana — agir taticamente como se ela

fosse boa.

As iniciativas transformadoras do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador,
na década de 1950, idealizado por Anisio Teixeira e dos Centros Integrados de Educagao
Publica (CIEP), nas décadas de 1980 e 1990 no Rio de Janeiro, idealizados por Darcy Ribeiro,
sdo exemplos de propostas de educagao em escolas de tempo integral que ndo vigoraram por
muito tempo em nosso pais. No entanto, propostas nesse sentido voltam a figurar nos debates
educacionais tanto por indicacdo das leis® que tratam da educacdo no Brasil, quanto por
necessidade da sociedade em frequentar uma escola que contemple e contribua na formagao do
individuo em seus aspectos culturais, afetivos, corporais, cognitivos e sociais. De tal modo, a
investigacao justifica-se também numa esfera mais ampla, a qual entendemos como constituinte
de uma tradi¢do na educacao brasileira, tendo como subsidio uma construcao desafiadora de

pensar e repensar, interpretar e reinterpretar a escola puiblica de ensino e tempo integral.*°

® Cf. Lei n. 13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educagio (PNE) com vigéncia por 10 anos, a contar da
data da publicacdo da Lei. As metas previstas no Anexo da Lei serdo cumpridas no prazo de vigéncia do PNE.
Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagio basica.

10 Especificamente este paragrafo é fruto de uma construgdo coletiva do Projeto de Pesquisa “A educagio integral
no Brasil e o Programa Mais Educa¢@0” comum aos membros do Laboratério de Pesquisas em Educacao do Corpo
do PPGE em Educa¢ao/UFRJ — LABEC, fundamentado em BRASIL, 2009 e 2011.
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O percurso metodologico da pesquisa

Nosso processo investigativo ocorreu de forma exploratéria numa perspectiva
historiografica, sendo assim, nosso modelo de andlise foi baseado nas contribui¢cdes dos campos
disciplinares que tratam da educacdo do corpo, observando os incentivos, 0s constrangimentos,
a formagdo de habitos corporais € morais no projeto anisiano de educacdo. Para essa
incumbéncia tomamos como empréstimo o paradigma indiciario, testando hipoteses
construidas ao longo da investigagdo a partir das pistas e indicios encontrados, buscando

iluminar novas e antigas evidéncias (GINZBURG, 2011).

A oposigado estabelecida entre os acontecimentos e as estruturas histdricas, antes sélidas,
se dissolvem. O inter-relacionamento dos historiadores com antropdlogos, psicdlogos,
jornalistas e socidlogos sugere diferentes abordagens da historia, incluindo vérias formas

narrativas de analise. Bloch (2001), escreve alertando

Na verdade, conscientemente ou ndo, ¢ sempre as nossas experiéncias
cotidianas que, para nuanga-las onde se deve, atribuimos matizes novos, em
ultima andlise os elementos, que nos servem para reconstituir o passado: os
proprios nomes que usamos a fim de caracterizar os estados de alma
desaparecidos, as formas sociais evanescidas, que sentido teriam para nos se
ndo houvéssemos antes visto homens viverem? Vale mais substituir essa
impregnacao instintiva por uma observagdo voluntaria e controlada (p. 66).

Tal dilema nos indica adotar um procedimento exploratorio diante do enigma que as
fontes primarias e outras fontes podem apresentar sobre o tema da educacao do corpo na obra
de Anisio Teixeira. Portanto, torna-se relevante procurar, por meio de diversos indicios, o
escopo da educacao e da educagdo do corpo, retomando, assim, num repertério de referéncias
de Anisio Teixeira e outros autores afinados com a proposta da Escola Nova e da chamada
pedagogia moderna. Fernando de Azevedo (1894-1968) e Lourenco Filho (1897-1970) sdo
pensadores e/ou interventores que participaram de debates relevantes e da transi¢do da visao da
educagdo intelectualista (antiga, velha e defasada) para a “nova e moderna” preconizada por

Anisio e os seus contemporaneos.

Este estudo foi desenvolvido com base nos arquivos da Fundagdo Getulio Vargas (FGV),
no acervo do Programa de Estudos e Documentacdo, Educa¢do e Sociedade (Proedes), na

biblioteca do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) da Universidade Federal do Rio
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de Janeiro (UFRJ),!! na Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional e em arquivos

pessoais doados.

A consulta na FGV se deu por meio da estrutura do Centro de Pesquisa ¢ Documentagao
de Historia Contemporanea do Brasil da Fundagao Getulio Vargas (CPDOC) que oferece acesso
ao arquivo pessoal de Anisio Teixeira e materiais especificos do periodo a ser investigado que
pode ser acessado pelo site www.cpdoc.fgv.br, no portal do CPDOC, permitindo pesquisa on-
line. Dessa forma, foi utilizada a busca simples com a palavra-chave “Anisio Teixeira” em todos
os acervos (entrevista, documento de arquivo pessoal e verbete) gerando um total de 3.681

ocorréncias para 0 mapeamento inicial.

Posteriormente aplicamos, como segundo filtro nas ocorréncias, os termos: educacao
fisica, educacao do corpo, ginastica, recreacdo e jogos, educagdo integral, escola nova, escola
ativa, higiene, esportes, higienismo, Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e arquitetura
escolar. Na fase seguinte, foram separados em arquivos distintos por tema no sistema do portal
como Minhas Pesquisas. Os temas totalizaram 77 ocorréncias entre manuscritos (missivas €

documentos), artigos em periddicos e fotos. O terceiro filtro foi a leitura e analise do material.

Primeiramente, para o mapeamento em relagdo ao acervo do Proedes e o uso da
biblioteca do CFCH, examinamos o indice de publicacdes correspondente ao periodo de 1944
até 1973 da Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (RBEP).!? Destacamos que foram
empregados os mesmos termos para o filtro do CPDOC, incluindo a palavra-chave “Anisio
Teixeira” na busca do conteudo dos diversos exemplares da RBEP. Na fase seguinte ao
mapeamento, com a apropriagcdo da consulta, prosseguimos com a leitura e analise dos volumes

da RBEP entre artigos, resenhas, orientacdo pedagdgica, ideias e debates.

A escolha das fontes utilizadas na pesquisa ndo foi ao acaso. Os arquivos dos centros de
documenta¢do e pesquisa consultados possuem um conjunto de registros organizados e
disponiveis para coleta de material, auxiliando na consulta, selecao inicial, manuseio, rotina de
leitura, fichamentos, edi¢ao, analise, viabilizando o uso de métodos e técnicas para tentar vencer
as lacunas, os siléncios e a prévia classificacdo que o trabalho historico envolve, uma vez que

os documentos podem ser lidos de varias formas.

Nesse ensejo, vale ressaltar que a RBEP foi uma publicagdo sob a autarquia do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), este tltimo criado pelo Decreto-lei n.°

11O Proedes ¢ a Biblioteca do CFCH se localizam no campus da UFRJ na Praia Vermelha/Rio de Janeiro.
12 A RBEP teve seu primeiro volume e niimero em julho de 1944.
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580/1938, do qual o primeiro diretor geral foi Lourengo Filho. Esse periddico conseguiu
sistematizar conhecimentos educacionais produzidos por um grupo de educadores afinados com
os ideais da Escola Nova, mesmo num periodo em que o movimento era combatido por setores
mais conservadores, no caso, intelectuais e politicos ligados a Igreja Catolica que apoiavam o
regime fechado do Estado Novo. Isso ocorreu por meio da publicagdo de inquéritos, pesquisas,
doutrinas, técnicas e assisténcias pedagogicas, intercambio, métodos de ensino,

esclarecimentos, sugestao de bibliografia e divulgagdo de trabalhos.

Por conferir expressivas contribuigcdes para essa pesquisa, evidenciamos que a RBEP
foi um periddico que esteve sob a direcao de dois protagonistas de quilate no INEP e na
educagdo brasileira: primeiro, Lourenco Filho, como citado anteriormente, e Anisio Teixeira,
este em 1952. Isso conferiu a revista, em €pocas distintas, a forma intencional e selecionada, de
artigos, debates e ideias pedagdgicas sobre a Escola Nova, refor¢ando um ethos de renovagao
das praticas pedagogicas e as tendéncias teoricas que ambos defendiam. Constituindo, assim,
um canal de defesa, de memoria e ferramenta de divulgacdo das propostas em relagdo as

politicas educacionais.

Forcoso é observar entre nds mesmos, no &mago da vida escolar brasileira, as
nossas dire¢Oes e praticas, recolher cuidadosamente os resultados de nossa
propria experiéncia, e tentar fixar, a luz dos principios gerais hoje indiscutiveis
e tendo em vista as experiéncias de mais expressiva significacdo dos outros
paises, 0s conceitos e normas especiais que devam reger o nosso trabalho nos
varios dominios da educacéo.

Outro objetivo ndo tem o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos sendo
éste de ser o centro nacional dessas observagdes e pesquisas. E a publicagdo
que agora se inicia, a REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS, se apresenta como um instrumento de indagacio e
divulgacdo cientifica, como um 6rgdo de publicidade dos estudos originais
brasileiros de biologia, psicologia e sociologia educacionais e também das
conclusbes da experiéncia pedagogica dos que, no terreno da aplicacdo
trabalham e lutam pelo aperfeicoamento da vida escolar de nosso pais.™

Desse modo, as fontes utilizadas nao estdo isentas de questionamentos €, por sua vez,
longe de uma relacdo harmoniosa. Sdo reflexdes que indagam qual o projeto de sociedade
envolvido? Em que contexto estd inserido? Para quem? Para qué? Como? Quais conflitos
sugere? Qual era o ideal de educagdo? Assim, cabe trazer a superficie ndo somente um conjunto

de informacdes facilmente detectdveis, mas também o que chamamos de siléncios e lacunas.

13 Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 1, n. 1, 11 de julho de 1944. Apresentagdo. Gustavo Capanema —
Ministro da Educacdo, p. 03-04.
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Portanto, a leitura critica dos documentos ndo se faz com um manual de instrugdes, esta
intimamente ligada a maturidade historica e as formas adequadas de sistematizagdo e reflexdo

das informagdes obtidas (SAMARA e TUPY, 2007).

Incluimos como campo empirico da pesquisa 0o CECR* e a Escola Guatemala, uma vez
que eram consideradas escolas experimentais e por implantarem uma proposta de ensino ativo,
com novos métodos. Destacamos o CERC por sua arquitetura escolar e a inser¢ao do sistema
Platoon. E ainda, pela importancia dessas unidades de ensino como laboratorio dos ideais
pedagogicos do projeto anisiano de educacdo, além da disponibilidade de informacdes

preservadas e acessibilidade em arquivo.

Faz-se necessario um pequeno esclarecimento quanto a escolha da Escola Guatemala e
o uso do arquivo pessoal da docente Otilia Irene Friedrich,’® como fonte de consulta desta
investigacdo. Em determinado momento, fomos levados ao material por indicagdo de
pesquisadores proximos que souberam da existéncia do arquivo, da intencdo de doagao por
parte da proprietaria para pesquisa € da possivel colaboracdo com nossa investigagao.
Entendemos como relevante a atitude de publicizar os arquivos e a inten¢ao da professora de
guardar documentos que testemunharam seus momentos profissionais, seus relatos de
experiéncia, seu material pessoal e praticas pedagdgicas, constituindo sua memoria docente, do
seu tempo profissional e da pratica educacional de uma determinada época. Esse arquivo
pessoal ¢ oriundo do curso de formagdo no INEP em 1957/1958, no projeto experimental da
Escola Guatemala. Nesse sentido, cabe esclarecer que muitas dessas fontes sao de natureza
privada e poderia, sem o devido cuidado, constranger ou comprometer terceiros, assim, a
pesquisa observou os seguintes dispositivos legais: Lei n.° 8.159, de 1991 (Lei de Arquivos),
do Decreto n.° 2.942, de 1999 e da Resolucao n.° 12 do Conselho Nacional de Arquivos. Outro

arquivo de consulta foi a Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional. Esse arquivo

14 Na época da sua inauguragdo o CECR também ficou conhecido como Escola Parque. A Organizacio das Nagdes
Unidas pela Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) reproduzia o modelo brasileiro da Escola Parque em outros
sistemas de ensino de paises em desenvolvimento.

15 Segundo informag@es da sua filha Vanessa Tomich, ela nasceu em Porto Uni&o/SC, no ano de 1924 e se formou
normalista. Como era muito competente, tornou-se diretora dos antigos “grupos escolares”, passando por muitas
cidades do interior (Valdes, Trés Barras, Cagador, entre outras) até chegar a capital, Florianépolis. L4, como
diretora de uma escola publica conhecida, redigiu um discurso de boas-vindas a visita do entdo governador de
Santa Catarina. Ele, impressionado, lhe concedeu uma bolsa de estudo para o Rio de Janeiro. Entre 1958 e 1959,
ela foi estagiaria do Anisio Teixeira. Foi ai que conheceu 0 modelo da Escola Ativa e 0 Método de Projetos,
aplicado experimentalmente na Escola Guatemala. Ainda no Rio, foi professora de deficientes visuais no Instituto
Benjamim Constant. Também teve uma experiéncia com educacdo no Nordeste. Depois disso, foi para Araraquara
fazer uma pos-graduacdo em Salde Publica; ela foi aceita mesmo sem possuir 0 ensino superior. Nessa mesma
época conheceu 0 marido e constituiu familia. No ano de 2016 completa 92 anos.
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forneceu dados sobre a educagdo brasileira até a primeira metade do século XX, através da
circulacdo e difusdo de informagdes nas diversas esferas culturais, politicas, esportivas e
sociais. Nesse caso, efetivamos inicialmente por meio da consulta dos periddicos Correio da
Manha, Jornal do Brasil no endereco: http://hemerotecadigital.bn.br/, usando a ferramenta

pesquisa por periodico.

Como caminho para a consulta de parte da producio cientifica da educagdo (a partir dos
anos 2000) da educagdo, da historiografia da educagado e da educagao fisica, foram feitas buscas
por meio dos termos: educagdo do corpo, educagdo integral, escola nova, Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e arquitetura escolar no repositério digital do Banco de
Teses e Dissertacoes (BDTD) pelo endereco http://bdtd.ibict.br. Com isso, utilizamos vinte

dissertacdes e duas teses para compor a revisao de literatura deste estudo.

A justificativa de escolha dos acervos e arquivos nos pareceu proveitosa porque as fontes
de pesquisa possuem relevante valor historico sobre a educacao brasileira, o cotidiano escolar,
a vida social ptblica e privada. Para Le Goft (2003), os materiais da constru¢do da memoria
coletiva e da historia aplicam-se em relagdo ao “documento/monumento”, quando o autor
procura ampliar o sentido do documento para além do textual, percebe-se que existe uma
articulacdo necessaria entre documento/monumento de causa que diz respeito a um trabalho
que se propde fazer uma reconstrucao historica, culminando na critica a associagao direta entre

documento e verdade.

A concepgdo do documento/monumento e, pois, independente da revolucao
documental, e entre os seus objetivos esta o de evitar que esta revolugdo
necessaria se transforme num derivativo e desvie o historiador do seu dever
principal: a critica do documento - qualquer que ele seja - enquanto
monumento. O documento ndo ¢ qualquer coisa que fica por conta do passado,
¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que
ai detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é&,
com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 2003, p. 535).

Com essas consideragcdes iniciais € o panorama da pesquisa que expomos da
investiga¢do, na primeira parte do trabalho — “Consideragdes sobre a obra de Anisio Teixeira”
—, abordaremos de forma central o ideal de democracia e educacdo para Anisio Teixeira,
apresentaremos a concep¢ao educativa fundamentada nas argumentagdes em defesa da escola
publica, a influéncia do sistema de educacdo americano e suas teorias. Dissertaremos sobre a

educagdo para a democracia, ou seja, seu projeto para a educagdo publica brasileira, uma


http://hemerotecadigital.bn.br/
http://bdtd.ibict.br/
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educacdo para todos: publica, laica e gratuita, assim como os argumentos legitimadores de uma
educacdo ampla, seus conceitos iniciais e atuais, a qual cria condi¢des para que a educagdo do
corpo se viabilize a partir do alargamento da experi€ncia na qual o corpo ganha outro status.
Dessa forma, exporemos como os elementos formadores da educa¢do do corpo no projeto
anisiano sdo desenvolvidos por meio da educagdo fisica, da ginastica, da higiene e de outras

praticas e experi€ncias escolares que combinam técnicas expressivas € corporais.

Optamos, na segunda parte, por trabalhar com a ideia de figura e de fundo com os temas
“Corpo, escola e cidade”. Ao nosso ver, essa escolha procura uma associagdo com trés pontos
que ora se deslocam enquanto figura, tangenciados pela disciplina, pela normatizagdo, pelas
reformas que incidem no projeto anisiano, ora como fundo em suas transformacdes
entrecruzadas na sociedade e na cultura. Esse olhar foi construido considerando as intervengoes
na cidade e no corpo a partir do século XX, da remodelagao pedagogica e arquitetonica proposta
por Anisio Teixeira e sobre a escola e a educacgao fisica no contexto dos anos trinta. Portanto,
analisamos como a educagdo do corpo assume um papel de destaque na visdo de Anisio, da

importancia que ganha o corpo na sociedade ocidental e brasileira.

Na terceira parte da pesquisa, — “Anisio Teixeira em agdo” — tratamos do projeto
anisiano na Diretoria de Instru¢do Publica do Rio de Janeiro. Mostraremos o processo
implementado na administracdo da Instru¢do Publica, as proje¢des e os projetos que Anisio
procurou efetivar de acordo com a sua proposta pedagodgica de educacao em tempo integral.
Avancando nas analises sobre a proposta educativa de Anisio Teixeira no espago administrativo,
apresentamos o que se efetivou como marca da sua gestdo, suas estratégias para a educagao
primaria ¢ o modelo de formagao docente. Na sequéncia, como discussao central, as escolas
experimentais ou escolas anisianas sao ressaltadas, procurando destacar a marca da inovagao
para a educagao publica brasileira, as similaridades com as escolas americanas, seus principais
argumentos, como se insere a educacdo do corpo no projeto das escolas experimentais e a
arquitetura escolar utilizada. Igualmente analisaremos o Centro Educacional Carneiro Ribeiro
e a Escola Experimental Guatemala enquanto modelos escolares. No intuito de fechar o escopo

da investigacao, expomos o argumento final nas conclusdes.



PARTE 1

CONSIDERACOES SOBRE A OBRA DE ANiSIO TEIXEIRA
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2 O IDEAL DE DEMOCRACIA E EDUCACAO PARA ANISIO TEIXEIRA

O ideal democratico era o eixo central do projeto pedagdgico de Anisio Teixeira. A boa
educagdo estaria imbricada com a democracia,'® porém sem minimiza-la como um estado de
governo ou simplesmente como governanga. A educagdo seria efetivamente a aproximagao
entre a vida e a escola considerando individuo e sociedade de forma relacional nos processos
educacionais. A educagdo para ser democratica deveria possibilitar um caminho de igualdade
de oportunidades escolares com uma nova organizacao social. Esse argumento € recorrente no
projeto pedagogico e na obra de Anisio Teixeira, pois ele indica a importancia crescente da
educagdo universal e democratica no novo tecido social que estava sendo formado no Brasil na

década de 1930 (TEIXEIRA, 2006a; 2006b).

A primeira grande tendéncia do mundo contemporaneo era o esclarecimento pelo
método cientifico, a segunda, o industrialismo e a terceira, a expansao dos regimes
democraticos. A busca por uma orientagcdo filosofica teve amparo na visdo de educacao de
Dewey e na democracia americana. “Democracia € essencialmente esse modo de vida social
em que ‘cada individuo conta como uma pessoda’. O respeito pela responsabilidade humana ¢ a

idéia mais profunda dessa grande corrente moderna” [sic].}’

Os principios republicanos e
democraticos voltados para a educagdo foram enfatizados, como veremos mais tarde, num
periodo de entusiasmo do poOs-guerra. Porém tais principios foram construidos de forma
temporaria e parcial, antecedendo o surgimento no mundo, principalmente na Europa, de varios
estados nacionalistas com viés arbitrario, doutrinador, de expansao territorial, com perseguicao

politica e religiosa. Essas disputas e embates foram, dentre outras coisas, 0 estopim para a

Segunda Grande Guerra mundial.

Para grande parte da populacdo brasileira e no imaginario social da época, a Revolugdo
de 1930 e os anos subsequentes mudariam o pais; reformas eram necessarias; a promessa de
uma nova constituinte era o alicerce para legitimar e garantir as mudangas salvacionistas e os

ideais democraticos. Os ares de mudanga pairavam no ar, esperavam-se mudangas profundas —

16 “Em sentido mais geral, democracia designa um modo de vida numa sociedade em que se acredita que cada
individuo tem direito a participar livremente dos valores dessa sociedade. Num sentido mais limitado, democracia
¢ a oportunidade dos membros da sociedade de participarem livremente das decisdes em qualquer campo,
individual ou coletivamente. No seu sentido mais restrito, o termo designa a oportunidade dos cidaddos de um
Estado de participarem livremente das decisdes politicas mais especificas que lhes afetam a vida individual e
coletiva”. MIRANDA NETTO, Antonio Garcia de. et al. Dicionario de ciéncias sociais. 2.ed. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 1987. p. 316-317.

" FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1930.00.00. Série: pi — Produgdo Intelectual, 1930. “Porque Escola Nova?”
Associacao Bahiana de Educagio/Boletim n. 1, p. 10.
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sociais, politicas, econdomicas — para a sociedade. O Brasil precisava se reestruturar dissipando
as forcas oligarquicas, a sociedade se agitava naquele periodo. Um dos lideres da revolugdo,
Getulio Vargas (1882-1954), tentava articular e conduzir um governo provisorio, um reveés
estava em andamento, o pais tinha novos rumos, pleiteava-se um novo periodo republicano e a

elaborag¢do de uma nova Constituicdo, que veio ser promulgada em 1934.

O conceito que se tinha de democracia nesse periodo era baseado no ideal norte-
americano, mas a América do Norte ndo se transformou em um modelo efetivo para o nosso
ambiente politico, uma vez que o governo pos Revolugao de 1930 nao estabeleceu um exercicio
democratico, como se esperava. De acordo com Lippi, Velloso e Gomes (1982, p. 07) “o Brasil
nao seguiu rumos muito distintos dos que estavam sendo trilhados pelos paises europeus e que
eram objeto de atencdo dos brasileiros ilustrados”. A ascensao de Mussolini na Italia, do General
Franco na Espanha, de Hitler na Alemanha, de Salazar em Portugal consolidou a lideranca de
governos nacionalistas de extrema direita, tornando-se o espelho para nagdes que desejavam
ser fortes. Essa onda ndo demorou a atingir o Brasil, edificando-se o nacionalismo com a criagao
do Estado Novo, em 1937. De fato, nao existiu fruicdo de um ambiente politico-democratico.
Entdo, como pensar na constru¢ao desse cenario politico e educacional como um periodo
fecundo de reformas e da escola como /ocus da educagao e da democracia? A educagao como
dimensao historica ndo apresenta sincronia e paralelismo com o que acontece no campo
politico, embora as decisdes de governo, no caso brasileiro, tem impedido, ao longo do tempo,

a constituicao de um so6lido sistema de educacao nacional.

Para Anisio Teixeira, a escola era vista como fundamental na formac¢ao do homem nas
sociedades industriais, pois democracia e experiéncia sao conceitos de conexao, de pratica
intima, ndo somente tedricas, por isso devemos compreender a escola como um espago publico
de producao de cultura por meio da experimentagao, com variado intercdmbio, e continua
reconstrugao das experiéncias. A escola se torna, na visao de Anisio, um instrumento necessario

para pensar as transforma¢des do mundo e as transformagdes em curso no Brasil de seu tempo.

Os ultimos vinte e oito anos representam, possivelmente, a época de mais
generalizada transformagao por que j& passou a sociedade. Uma amplissima
applicacdo da sciencia, um desmensurado desenvolvimento da industria € um
crescente “respeito pelo homem”, pelo homem em geral, independente de
privilégio e de classe, a que chamamos democracia, estdio moldando um
mundo novo [sic].*®

18 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1930.05.09. Série: pi — Produgdo Intelectual, 09/05/1933. “Boletim de
Educacdo do Distrito Federal” (manuscrito), p. 01.
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A ideia de transformagdo estava atrelada aos ideais de igualdade, respeito e liberdade
entre os homens, segundo Anisio, no mundo novo — tendo como referéncia a “América” onde
respirava-se os ares da democracia e o pleno desenvolvimento da ciéncia. Ele era parte dessa
geracdo que enxergava a teoria social como uma revisdo dos ideais filosoficos para novas
orientacdes de vida. Nesse reordenamento, Nunes (2000, p. 156) esclarece que Dewey “[...]
levou aos educadores a mensagem de que teoria social ¢ um guia metodologico de investigagao
e planejamento. O sentido politico dessa pratica ¢ a concepg¢ao de multiplos e simultdneos

movimentos de reforma”.

Seria na escola que a crianca viveria socialmente; mais tarde, o homem comum
aprenderia a participar da organizacdo democratica em um ambiente rico de principios, de ideais
e em plena transformagdo, assim, a vida em grupo faria sentido e daria prazer. Para Anisio,
fundamentado em Dewey, o refor¢o nos interesses mutuos e o intercambio livre eram o melhor
fator para o “processo democratico de educacao”, desse modo, os interesses partilhados entre o
grupo causariam mais igualdade. “O ideal, a aspiracao da democracia pressupde um postulado
fundamental ou basico, que liga indissoluvelmente educagao e democracia” (Teixeira, 2006b,

p. 253).
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2.1 A concep¢iao educativa anisiana

Para Anisio, a educagdo formal e institucional, garantida pelos governos, gratuita, laica,
obrigatoria e de qualidade s6 poderia ser possivel de forma intencional e orientada para a
constru¢do de uma sociedade democratica. Nessa dire¢do, estariam as mudancas em que
acreditava na constru¢do de um sistema comum e sélido de educacdo popular (TEIXEIRA,
2011). Anisio lutava nesse contexto (luta ainda atual) contra a dualidade de um sistema
educacional que distribuia as oportunidades educacionais de forma desigual. A escola para

Anisio, tinha um carater universal.

O sistema educacional brasileiro era visto como um espaco que demandava intervengao
para se adequar as necessidades de desenvolvimento da sociedade brasileira. As Reformas de
Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo e de Anisio Teixeira tiveram correspondéncias normativas
e graduais na politica educacional da época e eram vistas como estratégicas para a mudanga.

Nunes (2009, p. 15) salienta que

Quando se toma a dimensdo do Estado como a dimensdo por exceléncia,
pressupde-se que a mudanca da educacdo se faz por um processo que focaliza
predominantemente a a¢do governamental e o Legislativo, acreditando-se que,
ao se mudar essa instdncia, as ideias pedagogicas e as praticas escolares
também mudardo, ou que, quando essa instancia permanece igual, as demais
nao mudarao.

Argumentando na dire¢do de Nunes, esses dispositivos tinham efeitos perversos, pois
cristalizavam a ideia de que as reformas somente funcionariam como uma ruptura, € nao
continuamente transformando a cultura escolar. Nesse sentido, Mendonga (2011, p. 13) afirma
que Anisio, apesar de ser um interventor nessa esfera, preferia claramente “o termo reconstrugao
ao termo reforma, como a indicar o carater necessariamente processual (e ndo pontual, como o
termo reforma denota) das mudangas que se fazia necessario implantar na educagao brasileira”.
Isso indica que Anisio tinha claro que ndo bastava mudar as normas, deveria mudar a cultura
escolar produzida pela escola tradicional e pelo sistema dual e elitista. Em func¢do disso, ele
sempre colocava como central em suas propostas a capacitagdo dos professores. Ele era um

reformador esclarecido.

A educagdo ¢ meio e fim para a democracia no projeto pedagogico anisiano, na medida

em que deveria significar a conquista da liberdade de pensar. Todavia, entre o ideal e a realidade
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do sistema educacional da época havia distancias. Nesse sentido, constatamos a situacdo da
escola priméaria no Boletim de Educagdo do Distrito Federal, um veiculo de informacao oficial

no qual Anisio afirmava que

[...] em relagdo a escola primaria brasileira: (1) que ella tem uma finalidade
que ndo pode ser satisfeita em um curso de tres ou quatro annos, extensao
média que a caracteriza; (2) que as materias ndo estdo devidamente graduadas
atravez dos annos escolares; (3) que ndo ha relagdo entre o programma escolar
seguido pelas professoras e as actividades ordinarias da vida da crianga; (4)
que os methodos de ensino sdo ainda muito artificiaes e livrescos; (5) que nao
se desenvolve a iniciativa do alumno, nem se obtem pela escola nenhuma
melhor comprehensdo dos seus problemas e dos problemas de sua terra e sua
gente; (7) que a escola ndo offerece opportunidade para a formacdo de
caracter.’®

O diagnostico de Anisio € negativo. Para superar a escola descrita por ele, a solucao
seria somente através da formacao das novas geragdes para a democracia, na qual a institui¢ao
escolar deveria ser estratégica tanto na forma de ensinar quanto no tipo de relacdo que deveria
travar no seu interior. Anisio tinha consciéncia de que a democracia nao foi historicamente
basilar em nossa formagao social, nem tampouco na Segunda Republica. A democracia, na
esfera publica, seria o espaco onde: a) os cidadaos definem e procuram realizar os seus
interesses comuns; b) as relagdes de poder sdo tempordrias e reversiveis, seja por competéncia
e/ou por representacdo de interesses comuns. Uma vida digna passa necessariamente pela
politica, pela economia, pelo acesso a satde e a educagao publica, garantidos pelos principios

universais. De acordo com Miranda Netto et al. (1987, p. 317),

No seu emprego mais amplo e mais recente, a énfase conferida ao termo
democracia passou a se concentrar cada vez mais no nivelamento da
sociedade. H4 um consenso geral de que a democracia politica significa mais
do que mera forma de governo, principalmente porque ha crescentes
demonstracdes externas de louvor as formas democraticas sem que se pratique
a democracia politica nos seus valores essenciais. H4 uma idéia muito
difundida de que para as formas democraticas funcionarem na pratica, deve
haver um certo nivel de educacdo geral; e, na impossibilidade de um bem-
estar econdmico, pelo menos a auséncia de pobreza geral (cf. LIPSET, S. M.
Political man. Garden City, N. Y., Doubleday, 1960).

¥ FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1930.05.09. Série: pi — Produgdo Intelectual, 09/05/1933. “Boletim de
Educacdo do Distrito Federal” (manuscrito), p. 06.
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No projeto pedagogico anisiano a democracia deveria “exigir de todos uma fungao
social e a todos oferecer oportunidades para desenvolver as suas capacidades distintivas”
(Teixeira, 20064, p. 54), desse modo a educagdo democratica e liberal, na sua visdo, era voltada
para todos os homens. Mas, se para ele o mundo contemporineo tinha como tendéncia
instituicdo e difusdo da democracia, a questao que se coloca € em que circunstancias isso ocorria
e era produzido no pais? Se, em tese, as a¢des que promoviam a igualdade ajudavam o
crescimento da sociedade em geral, o que em seu diagnostico aprisionava e restringia as
oportunidades em nossa sociedade? Como a escola de Anisio Teixeira combateria os males que

assolavam nosso sistema educacional e a propria vida na sociedade brasileira?

Encontramos parte desses questionamentos nas anotacdes do diario de campo de Anisio,
durante a viagem para os EUA em 1927. Posteriormente, essa experiéncia foi transformada em

% no qual sio narradas as visitas de Anisio Teixeira as escolas americanas. A escola

livro,?
tornara-se a agéncia fundamental do processo democrdtico e da ‘moderna sociedade
americana’, era o “lugar onde criangas vivem e diariamente sdo postas em contato com as reais
experiéncias industriais e sociais, da comunidade e da vida, experiéncias que as educam e
armam para os mais arduos problemas da existéncia adulta que as espera” (Teixeira, 2006a, p.
180). A escola, para Anisio, passa a ter o papel fundamental de formar as novas geracdes para
a vida em democracia e, para isto, a escola deveria organizar e oferecer experiéncias
significativas com a vida da crianga. Percebe-se ai, a partir da organizagdo de algumas das
escolas, principalmente dentro do modelo Platoon, como surge no pensamento de Anisio a
estruturacao e organizacao de uma escola de tempo integral. Nas passagens do texto, tem-se um

retrato de como era o funcionamento do sistema americano de educagdo ¢ da educacgdo

progressiva.

O dia escolar ¢ de seis horas, em duas sessoes de trés horas; das oito € meia as
onze e meia da manha, e de meio-dia e meia as trés e meia da tarde.

Os alunos sdo divididos em dois grupos ou platoons.

O curriculo ¢é dividido em:

1) Matérias fundamentais (ou homeroom subjects), isto ¢, Leitura, Escrita,
Ortografia, Aritmética e Lingua — os tradicionais trés R;

2) Matérias especiais, isto ¢, as demais matérias que modernamente
enriquecem o curriculo: Arte, Musica, Desenho, Trabalho Manual, Ciéncia,
etc (Ibid., p. 181).

2 Cf. TEIXEIRA, A. Aspectos americanos de educacio: anotacdes de viagem aos Estados Unidos em 1927. In:
NUNES, Clarice (Org.). Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 2006.
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Em nossa traducdo livre, a ideia de um sistema tatico de deslocamento ou rotacdo em
grupos (sistema Platoon) acontecia com duas unidades ou até mesmo com diversas unidades
simultaneamente e em revezamento. Enquanto um grupo estudava as matérias fundamentais ou
assuntos de sala (homeroom subjects) — o que Anisio chama atengdo como sendo os trés “R”, o
qual entendemos?® que seria ler, escrever e contar (read, record, report) —, a0 outro grupo era
ministrado o ensino das matérias especiais ou assuntos especiais (special subjects). Verifica-se
que as matérias que enriquecem o curriculo correspondem as experiéncias e atividades
construtivas voltadas para uma educagao estética na qual o corpo e sua capacidade expressiva

e criativa sdo objetos centrais nas experiéncias pedagogicas.

A disposicdo intelectual de pensar, experimentar e aprender era tarefa poética da acao
libertadora, democratica e da criatividade da escola progressiva defendida por Anisio, pois era
indispensavel que essa escola fosse democratica na sua organiza¢ao e funcionamento. A noc¢ao
de escola democratica que estava no cerne do projeto anisiano deveria ser materializada na
gestdo e organizagdo do tempo, das experi€ncias e saberes escolares. Essa escola nova deveria
ser distante do regime escolar que esteve em exercicio por um longo periodo na educacao
brasileira, regime esse que significava decorar, memorizar e realizar tarefas sem interesse,
baseadas na concepc¢do “aprende ou seras castigado”, aquilo que convencionou ser a velha

escola tradicional e autoritaria (TEIXEIRA, 2007b).

Uma educacao moderna e progressiva nao caberia no curriculo tradicional, limitado a
tempos curtos, parciais ¢ fragmentados, com simples distribui¢do de matérias estagnadas em
seus saberes e limitadas a experiéncia de memorizagdo. Era necessario o alargamento dos
tempos escolares para uma experiéncia continua, de novos saberes, de forma ampla em seu

crescimento moral, emocional e intelectual.

Nao se pode conseguir essa formac¢ao em uma escola por sessdes nem no curto
periodo que passa o brasileiro pela atual escola. Devemos restituir-lhe o dia
integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formagdo de habitos de vida real, com a organizacdo da
escola como miniatura da comunidade, com tdda a gama de suas atividades
de trabalho, de estudo, de recreagdo e de arte [sic].?

Podemos afirmar, a partir do fragmento anterior, que os argumentos apontados por

2L Cf. PORTUGAL, M. C.; SOARES, A. J. G.; MOREL, M.; CAVALIERE, A. M. V. Educacio integral e educacio
do corpo na obra de Anisio Teixeira. Curriculo sem Fronteiras. mai/ago. 2015. v.15, n.2, p. 527-542. 2015.
22 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 0000.00.12. Série: pi — Produgdo Intelectual, sem data (s/d). Manuscrito, p. 07.
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Anisio ainda s3o validos para os dias atuais. Na sua concepcdo educativa, os escolares
brasileiros nos horarios de aula recebiam um ensino deficiente, obsoleto e, durante a outra
metade do dia, eram abandonados a propria sorte. A “infincia abandonada” era o efeito mais
nocivo da escola, deixando a mostra a heranga da escola tradicional e as disparidades com o

projeto pedagdgico anisiano.

O pensamento filoséfico-educacional que permeava a concepgdo educativa anisiana
estava fundada no pressuposto pragmatico deweyano, na qual a experi€ncia e a busca de um
entendimento amplo e profundo das questdes que envolviam a vida do aluno e da sociedade
eram a chave da vida num mundo democratico. O pragmatismo surgia como um caminho fértil

e de oposicao tedrica capaz de superar a educagdo tradicional.

[...] Somente a América do Norte escapou, com vigor, a &sse Vicio
intelectualista, merecendo, por isto, a sua pedagogia permanente satira, por
parte dos europeus, de pedagogia do praticismo sendo do materialismo e,
sempre, do primarismo. Estou em que os Estados Unidos foram salvos pelo
espirito pragmatico de sua propria filosofia. Sabemos, hoje, que o
pragmatismo nd3o mais afinal do que o espirito cientifico generalizado aos
demais aspectos do pensamento [sic].?®

Para Anisio, a velha e tradicional pedagogia francesa para a qual os educadores
brasileiros se voltavam, desenvolvia uma inteligéncia de tipo dedutivo, que concebe e raciocina
com palavras, baseada no discurso e na solugdo teorica. Assim, o modelo francés deixou de
cultivar um modelo de inteligéncia que ao seu ver eram mais apropriado € necessario a nossa
sociedade “[...] tais como a inteligéncia de carater plastico, que concebe com imagem, sejam
sonoras, tateis ou visuais, a inteligéncia que concebe com agdo, que ¢ o tipo de inteligéncia
pratica, e aquela inteligéncia que os franceses chamam — a inteligéncia da matéria”?*,
Observemos que Anisio alarga o conceito de educacdo trazendo para o debate diversas
inteligéncias e formas de expressdo do corpo e pelo corpo (inteligéncia de carater plastico) para

afastar-se de um tipo de escola que pensa o aluno como receptaculo vazio que deve ser

preenchido com os conhecimentos escolares.

Anisio se apropria do pragmatismo enquanto método cientifico, enquanto modo de vida

democrético e sinonimo de experimentalismo nas diferentes formas de expressdo humana.

23 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 27, n. 65, janeiro/marco de 1957. Ideias e debates. “Bases para a
programacdo da educag@o primaria no Brasil”. Anisio Teixeira — INEP, p. 28-46.

24 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 27, n. 65, janeiro/marco de 1957. Ideias e debates. “Bases para a
programagdo da educago primaria no Brasil”. Anisio Teixeira — INEP, p. 32.
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Nessa perspectiva, procurou ampliar e reconstruir a educagdo primaria qualitativamente e
quantitativamente pela via da experimentacdo, na formagao de professores e na articulacao da
comunidade com a escola. Ele procurou ampliar, também, as func¢des sociais da propria escola,
que estava limitada a reprodugdo de saberes acumulados. Observemos que ainda hoje esse ¢ um
item da agenda da escola brasileira. Anisio sabia que so existe possibilidade de educagido das

criangas com o minimo de consenso que ¢ estabelecido entre os atores escolares.

Nao ¢ novidade para o campo da educagdo que as ideias de Dewey e a sua Filosofia da
Educacgado influenciaram a proposta educativa anisiana. Conforme Dewey, a experiéncia nao
substitui o conhecimento, ela ¢ um meio para adquiri-lo, ¢ ponte para o conhecimento. Ao
mencionar os dois principios fundamentais na constituicdo da experiéncia, Dewey afirma que

o principio da continuidade e da interagdo proporcionam a medida do valor da experiéncia.

Eles se interceptam e se unem. Sao, por assim dizer, os aspectos longitudinal
e lateral da experiéncia. Diferentes situa¢Ges sucedem umas as outras. Porém,
por causa do principio da continuidade, algo ¢ levado de uma situagéo anterior
para outra posterior. Conforme um individuo passa de uma situagdo para outra,
seu mundo seu ambiente, se expande ou se contrai. Ele ndo passa a viver em
outro mundo, mas em uma parte ou aspecto diferente de um mesmo mundo.
O que ele aprendeu no processo de aquisicio de um conhecimento ou
habilidade em uma determinada situacdo torna-se um instrumento para
compreender ¢ lidar com a situagdo posterior. O processo continua enquanto
a vida e a aprendizagem continuarem (Dewey, 2011, p. 45).

Essa unido ativa significa como a interagao se processa, assim aluno e professor sao
fatores dessa interacdo no ambiente de aprendizagem dentro e fora da escola, formal ou
informal, regulado ou nao, por livros, equipamentos, materiais, brinquedos, jogos ¢ pela
organizacdo social. Dewey indica que a experiéncia de aprendizagem deve gerar instrumentos
heuristicos no sentido que o ato de aprender signifique ampliacdo do campo perceptivo e sirva

como meio para outras aprendizagens.

Se avangarmos sobre a realidade da educagdo brasileira na época, verificamos que a
escola foi fundada para atender a uma classe dominante e/ou uma elite social, ou seja, havia
uma dualidade na educacdo brasileira: a escola do povo e a escola da elite. Na tentativa de
superar esse diagnostico, Anisio tinha como desafio reverter essa escola para a escola popular
e universal, para a educacdo de um homem pleno, democratico e comum. Ao prosseguir nessa
discussdo da democracia no seio de sua pedagogia, observamos que ela ganharia mais

consisténcia na gestdo de Anisio Teixeira na Diretoria Geral de Instru¢do Publica do Distrito
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Federal. Nunes (2000, p. 169) declara que

A vitoria sobre esses obstaculos poderia ser obtida, em sua perspectiva, com
uma tripla atitude construtiva: a modificacdo dos ideais da cultura; a
conseqiiente mudanga dos contetidos curriculares e dos métodos de ensino e
disciplina; a adequada distribui¢do administrativa das facilidades escolares e
a énfase a tudo que pudesse unir os povos em empreendimentos cooperativos.

Como pensar em democracia sem compreendé-la, experimentéa-la ou exercita-la a nao
ser através da educagdo? Nao poderia ser apenas um estado de espirito, mas de direito, de fato,
de acdo, de experiéncia e de transformacdo da sociedade. Anisio Teixeira, enquanto educador,
entendia a liberdade como a manifestacdo elevada da democracia e esperava ter na escola o
locus dessa representagdo, dessa transformagao de mentalidades pela experiéncia vivida. Para
Anisio a escola ¢ vista como fundamental na formag¢ao do homem e da sociedade. Movido pelos
seus pressupostos teoricos — o ideal humanista era um componente s6lido na sua formacgao —,
criticou ndo somente a educagdo de seu tempo, mas claramente a escola de tempos parciais pela
sua falta de profundidade e baixa qualidade. Por outro lado, demonstrava que as elites tinham
outros espacos de formagao para além do espago formal de ensino. Esse argumento ainda se faz

presente em todas as propostas e experiéncias de uma escola de tempo integral em nosso pais.

Anisio batia na tecla de uma escola universal para atender, no sentido de promover,
processos de igualacdo de oportunidades. Com o seu liberalismo singular que combinava
liberdade e igualdade, ele ndo desconsiderava que as classes com maior capital cultural e
economico, independente do tipo de escola de seus filhos, tinham mais oportunidade de oferecer
experiéncias culturais mais ricas e amplas. Em seu credo liberal, Anisio valorizava as
potencialidades, mas o Estado deveria oportunizar condi¢des igualitarias a educagdo, esse era
0 passaporte para a participacao social. Portanto, a escola pensada por Anisio tinha que oferecer

experiéncias culturais ricas a todos.

De acordo com Lovisolo (1989, p. 27), “[...] ndo ¢ na escola que uma nova fisica,
histéria ou filosofia sdo produzidas. Ao contrario, na escola os conhecimentos sao distribuidos.
No entanto, a proposta pedagdgica de Anisio ndo enfatiza os tipos de contetido ou produtos a
serem distribuidos, e sim as formas de producdo”, ou seja, em outros termos transpostos
didaticamente para fazer sentido para os alunos e ampliar a leitura do mundo. Para desenvolver
ideais e experiéncias democraticas, a instituicdo de uma escola universal era fundamental. E

Anisio almejava a promocao social via escola. A concretude dessa nova pedagogia estava na
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escola nova, na escola viva e deveria ser democratizada pelos seus representantes diretos:
diretores, professores, alunos e por meio de um ensino ativo (TEIXEIRA, 2006b). Nesse
permanente movimento, varias praticas pedagdgicas foram produzidas no interior das
instituicdes escolares e incidiram sobre varios saberes e, consequentemente, sobre novas
experiéncias voltadas para uma educag¢ao ampla que incluisse a formagao estética do corpo para

o lazer, para as atividades artisticas e para as industriais.

2.2 Desafios da educacio para a democracia

Procuramos nao somente observar a educacao e a democracia de forma destacada, mas
como um todo, considerando a trama social, a dimensdo escolar, a vida cotidiana € o espago
publico que, sistematicamente, eram ressignificados nas propostas anisianas. No periodo em
pauta, a cidade do Rio de Janeiro, icone da sociedade que se transformava, foi o cendrio em que
a Segunda Republica e todo o instrumental propagandistico do Estado Novo pode demonstrar
seu esplendor e sua grandeza, principalmente pela importancia/culminancia dos eventos
publicos. Do esporte as manifestagdes culturais e artisticas, o carater civico era exaltado com a

presenca de grande concentracgdo popular.?®

Getulio Vargas, em seu regime autoritario, tratava o Estado como democréatico, mas, era
uma democracia ambigua, refor¢ada por eficiente e intensa informacdo do Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP). O DIP, como porta voz do governo, atribuia ao Estado Novo a
ideia de representante do povo. Ao disseminar o regime de Vargas como sinonimo de coletivo,
de povo, a voz da nacao tinha assegurada uma ligacao direta com o Estado. Vargas afirmava a
sua doutrina como um regime democratico, pois representava de forma legitima os anseios da
sociedade. O controle da informacdo direcionava mostrar que s6 o Estado era capaz de

assegurar a democracia.

A propaganda varguista investiu numa imagem ambigua da escola, era o simbolismo de
um novo Brasil que se consolidava, ndo s6 pela plastica e pela estética dos corpos sadios e
atléticos presentes nos eventos esportivos, apresentacdes civicas e escolares, mas de todo o

ideal democratico que surgia. “O ensino representava um dos campos onde foi mais sistematico

% podemos destacar o Dia da Raga, comemorado no dia quatro de setembro; o Dia do Trabalho, em primeiro de
maio, ambos no Estadio de Sao Januério, do Clube de Regatas Vasco da Gama; o Grande Prémio Brasil de Turf,
no Jockey Clube Brasileiro, situado no bairro da Gavea; o0 Campeonato Rio-S&o Paulo de football, no Estadio de
S0 Janudrio; os Jogos da Primavera; o Circuito da Gavea, prova mais importante do automobilismo sul-americano
(MOREL, 2005).
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o esfor¢o do regime para criar a mentalidade do homem novo®” (Pécaut, 1990, p. 67 — grifos
nossos). Porém, esse simbolismo estava escamoteado na coesdo social do nacionalismo

tupiniquim, era uma ditadura disfarcada de paternalismo.

O desejo de mudanga, a transi¢do e o controle eram um projeto em longo prazo, os
rumos que estavam sendo trilhados para a sociedade brasileira extirpar suas necessidades e
caréncias estavam associados a uma evolugdo geral. Rascunhava-se a formagdo de uma
sociedade melhor, tendo como inspiracdo a cultura ocidental europeia, seus costumes e boas
maneiras, expressas principalmente nos exemplos das sociedades francesa e inglesa. Era o
processo civilizatério em andamento, conceituando restricoes, talhando habitos em publico;
buscava-se um comportamento desejavel, polido, cortés e de autocontrole. Tratava-se do escopo
para o projeto de sociedade que estava sendo edificado; assim, a ideia de nagdo passou a
organizar o desejo coletivo de modernizagdo. Com o deslumbramento de se pensar um novo
Brasil, a educagdo era parte desse nticleo disciplinador na formagdo de hébitos e valorizagao

atitudes positivas socialmente.

O destino da Segunda Republica foi costurado pelo tecido politico, social, intelectual,
cultural e econdmico da era Vargas. Sob esse aspecto, na redefinicdo do Estado republicano
com a Revolugdo de 1930, na transi¢ao para o governo provisorio € na implantacao do Estado
Novo, nao houve uma preocupagao das classes dirigentes em ampliar os direitos politicos da
populagdo. Assim, as camadas populares herdaram da Primeira Republica e das antigas
oligarquias, uma pratica politica repartida pelas elites e intelectuais, repassando as geragoes
seguintes tais praticas e, com isso, uma certa fragilidade ideologica. Nessa linha de

interpretagdo, Lippi, Velloso e Gomes (1982, p. 10) destacam que no periodo,

O governo do Estado Novo foi centralizador, concentrou no nivel federal a
tomada de decisdes antes partilhada com os estados, e foi autoritario,
centralizando no Executivo as atribuigdes anteriormente divididas com o
Legislativo. Sua proposi¢do maxima de que s6 um governo forte torna
possivel a realizagdo da verdadeira democracia envolve miultiplas
interpretacdes do conceito de democracia. Sua ideologia politica recupera
praticas autoritarias que pertencem a tradi¢@o brasileira, assim como incorpora
outras, mais modernas, que fazem da propaganda e da educacao instrumentos
de adaptacdo do homem a nova realidade social.

A disseminacdo da ideia do regime varguista ser uma democracia totalitaria deixava

26 Cf. Lippi, Velloso e Gomes (1982).
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margem para multiplas interpretacdes do conceito de democracia por parte das camadas
populares. Dentro desse caldeirdo de ambiguidades politicas e contradigdes teoricas, a educacao
brasileira ndo estava isenta dos dilemas administrativos, ideoldgicos, pedagdgicos e também
politicos da era Vargas. Com a criacdo do Ministério da Educacgdo e Saude, em 1930, podemos
afirmar que dois dos grandes desafios ou ‘atrasos’ da sociedade brasileira na Republica
ganhavam status de importancia e autoridade na administragdo publica. Mas, ainda sob o
estigma do pensamento higienista, a dobradinha ‘educagdo e saude’ seria saneada; de um lado,
a educacdo a partir do combate ao analfabetismo e a baixa escolaridade da populagdo; de outro,
a saude debilitada do povo brasileiro impedia o progresso da nacdo. Por esta razdo, o
emblematico saneamento do corpo social e seus cidaddos seria um poderoso mecanismo de

fortalecimento do Estado.

Anisio € parte da historia republicana da educagao no Brasil, sua trajetoria como homem
publico simboliza uma oscilagdo ora como protagonista, outras vezes marginalizado,
perseguido por suas convicgdes teoricas, sempre postas a prova. Paradoxalmente, a educacao €
algo caro para Anisio. Propor uma educagdo para a democracia era como dar “murro em ponta
de faca” ou burlar a estratégia oficial, pois incentivar a participagdo dos individuos por meio da
educagdo nao estava afinado com um governo que cerceava a democratizacao da sociedade.
Das vezes que sucumbiu a cena publica, ndo resistiu a forte articulagdo, organizacdo e ao
combativo discurso de grupos catdlicos, de perfil tradicionalista e conservador. “A centralizagao
politica que recrudesceu em 1935 inibiu de vez qualquer iniciativa mais independente”

(BOMENY, 1993, p. 34).

Engajado nesse grupo de intelectuais, desde a sua administragdo na Instrugao Publica
da Bahia, na década de 1920, Anisio Teixeira apresentava um perfil inovador, com ideias
pragmaticas, propostas progressistas para a educac¢ao, além de uma forte crenca na democracia
e na ciéncia. Em prol de uma escola publica, laica, gratuita, universal e obrigatodria, ele alcangou
expressividade no meio educacional dentro e fora do pais. Suas ideias arrojadas, influenciadas
pela Escola Nova, pela filosofia da escola americana, pelo espirito da sociedade americana e
lapidado pelo modelo governamental norte-americano fez com que Anisio creditasse ainda mais
importancia ao papel da educacdo e da democracia na sociedade. Para Chaves (2001), a
proposta pedagogica anisiana utilizou uma fusdo de conceitos: educagdo, democracia e
experiéncia numa proposta de escola de todos e para todos. Anisio Teixeira sempre saia em
defesa da relevancia da educagdo primaria de horario integral, da formagdo do magistério, sua

qualificacdo, da igualdade de oportunidades, de forma bem articulada.
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As democracias, porém, sendo regimes de igualdade social e povos
unificados, isto €, com igualdade de direitos individuais e sistema de gdverno
de sufragio universal, ndo podem prescindir de uma sélida educagdo comum,
a ser dada na escola primaria, de curriculo completo e dia letivo integral,
destinada a preparar o cidaddo nacional e o trabalhador ainda nao qualificado
e, além disto estabelecer a base igualitaria de oportunidades, de onde irdo
partir todos, sem limita¢des hereditarias ou quaisquer outras, para os multiplos
e diversos tipos de educagdo semi-especializada e especializada, ulteriores a
educagdo primaria.?’

Suas ideias, sua postura e os modelos propostos para a escola publica, porém, geravam
sentimentos contrarios por parte de alguns setores tradicionais e mais conservadores da
sociedade brasileira, pois, desde a década de 1920, sua politica era “olhada com desconfianca
pela elite hierarquica tradicional que suspeitava dos desdobramentos incontrolaveis da
ampliacdo igualitaria dos direitos a educacao” (BOMENY, 1993, p. 32). A logica do sistema no
Estado Novo era antagonica a logica de Anisio — esta inspirada na logica pragmatica,

descentralizada, baseada no principio de igualdade, no valor da experiéncia e da liberdade.

As ideias de Anisio e sua trajetoria marcam o carater polémico da sua gestao no campo
da educacdo, gracas a sucessdo de conflitos que se criaram em varios niveis: no nivel
governamental, no nivel ideoldgico e no interior das proprias escolas (NUNES, 2010, p. 25).
Como pensador, educador e diretor geral da Instru¢ao Publica do Distrito Federal na década de
1930, Anisio teve varios embates na arena politica, mas o lugar onde mergulhou com
profundidade foina educagao basica, em defesa de uma escola publica e gratuita. Nesse sentido,
toda uma problematica veio a tona, pois ele ajudou a compartilhar essa dimensao para a cena
publica, evidenciando a necessidade de uma escola de qualidade, de reformas legais e

administrativas para o pais que se transformava. Aquela que nao formava democratas era a

escola conformista, de prescricao moral, padronizacao de condutas e de imposi¢ao de ordens.

A escola democratica era a que Anisio Teixeira chamava de escola progressiva, a qual
“o programa de alunos ¢ de atividades estreitamente correlacionados com os seus interesses €
necessidades” (TEIXEIRA, 2006b, p. 266); essa escola educava para a vida, por isso o corpo e
a fruicdo corporal tornam-se fundamentais para uma sociedade industrial. Se pensarmos o
projeto anisiano de educagdo, primeiro vamos nos deparar com uma critica a escola como um

espago de contradi¢des, permeada por uma matriz propedéutica e elitista, porém, num segundo

27 Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 26, n. 64, outubro/dezembro de 1956. Ideias e debates. “A escola
publica, universal e gratuita”. Anisio Teixeira — INEP, p. 25.
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momento, ele vai indicar que a escola pode ser um espago rico em experiéncias, com
envolvimento da comunidade escolar na consolida¢do de uma identidade coletiva, de uma
educacdo democratica e popular. Para isso, era necessario o aumento do tempo escolar voltado
para uma educagdo progressiva, na qual a experi€ncia com os saberes e praticas, para além da
sala de aula, fossem encaradas como espaco educativo de igual valor. Anisio, em seu tempo, ja
compreendia que o curriculo era formado por todas as experiéncias escolares. De tal modo,

Teixeira (2006b) assegura que

Os processos democraticos de educacdo requerem, assim, antes de tudo, a
transformacdo da escola em uma institui¢do educativa onde existam condigoes
reais para as experiéncias formadoras. A escola somente de informagao e de
disciplina imposta, como a dos quartéis, pode adestrar e ensinar, mas nao
educa. Nessa escola, a democracia, se houver, sera a dos corredores, do
recreio, dos intervalos de aula, desordenada, ruidosa ¢ deformadora (p. 267).

Assim, as experiéncias formadoras deveriam expurgar o excessivo controle, levar a
transgressao. Nessa escola tradicional, os alunos cabulavam aulas, as praticas da rua iam para
o0 patio, era desordenada e aleatdria, deixava o ambiente barulhento, desorganizado. Entretanto,
os intervalos informais do recreio e do corredor ndo se pode negar que também possuiam um
universo rico de experiéncias, ocorrendo jogos, atividades espontaneas. A escola progressiva
deveria enriquecer, de maneira formativa, os alunos inseridos nesse novo ambiente, com
liberdade, mas sem excessos de regras, sempre em desequilibrio na perspectiva de um processo
de constru¢ao permanente, mas ndo caotico. A experiéncia e a liberdade eram eixos que
deveriam orientar as relacdes no espaco escolar. Posicdo que ia de encontro ao que se esperava

da educacao no Estado Novo.

No entanto, ndo podemos adjetivar essa perspectiva de educacdo ampla como uma
educagdo integral, rotulo esse que Anisio nao utilizava por motivos contextuais (CAVALIERE,
2010). Por isso, ¢ importante indagar se o projeto anisiano pode ser entendido como uma das
possibilidades do ideal de educagao. Qual a ideia de uma escola de educacdo ampla e de tempo
integral que estivesse organizada para além do ensino propedéutico? Era possivel esse tipo ideal

de educacao?

O conceitual tedrico de Anisio Teixeira ia na contramdo do regime varguista e sua
democracia totalitaria. Desse modo, o maior desafio de Anisio era a defesa de uma educacao

nos moldes de uma verdadeira democracia, aquela sob os pardmetros norte-americanos. Sem
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duavida, isso nos leva a uma reflexdo cuidadosa que se inicia antes do Estado Novo, mais
precisamente no Ministério da Educagao e Saude, conduzido por Gustavo Capanema. Ministro
durante o periodo de 1934 a 1945, Capanema conseguiu agregar junto a seu ministério,
intelectuais do campo da educagdo, da cultura e das artes, entre eles Anisio Teixeira. Nessa

conjuntura, Bomeny (1999, p. 137) esclarece que

Afinal, a formulagdo das politicas cultural e educacional para o Brasil contou
com a atuagdo nem sempre simétrica, mas inequivocamente ativa, de
intelectuais [...] foi o ministério dos modernistas, do Pioneiros da Escola
Nova, de musicos e poetas. Mas foi também o ministério que perseguiu os
comunistas, que fechou a Universidade do Distrito Federal (UDF), de vida
ativa e curta, expressdo dos setores liberais da intelectualidade do Rio de
Janeiro (1935-39).

2928

Anisio Teixeira fazia parte da “Constelagdo Capanema”=® e também de

um grande empreendimento cultural e politico para o sucesso do qual contava-
se estrategicamente com a educac¢do por sua capacidade universalmente
conhecida de socializar os individuos nos valores que as sociedades, através
de seus segmentos organizados, querem ver internalizados” (Bomeny, 1999,
p. 139).

Na interpretagao dos desafios que estavam em curso no Brasil republicano, varias forgas
atuavam e tantas outras teses coexistiam entre os intelectuais. Os escritos de Oliveira Vianna e
Anisio Teixeira consagraram duas tendéncias predominantes no campo intelectual da época:
uma pela via democratica e reformadora pela educagdo; outra pelo viés autoritario. No
diagnostico de Oliveira Vianna, a missdao do Estado era como “demiurgo da sociedade e da
historia”. De acordo com os valores e a nossa tradi¢ao politica e historica, o Brasil ndo estava
preparado para absorver os ideais do mundo moderno, tornar-se industrializado, democratico,
capitalista, pois a sociedade civil era “débil, pouco organizada e gelatinosa”. Por isso, se valia
de uma manutengdo da ordem, sendo essencialmente desmobilizadora (IANNI, 2000). Vianna

se tornara um mensageiro critico do mau funcionamento do sistema eleitoral do pais.

A nacionalidade brasileira agora exigia ‘massa, forma, fibra, nervo, ossatura e

28 Cf. BOMENY, H (Org.). Constelacio Capanema: intelectuais e politica. Rio de Janeiro: Ed. FGV; Braganca
Paulista (SP): Ed. Univ. de Sdo Francisco, 2001.
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carater’ [...] durante a ditadura de Getilio Vargas (1937-45) teve a
oportunidade de aplicar suas panacéias quando ajudou a formular leis
corporativistas que institucionalizaram o Estado forte (Skidmore, 1994, p. 80).

Numa outra variavel, temos Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo,
Lourenco Filho, Paschoal Lemme, entre outros, associados a ideia de intervengdo das massas
por meio da educagdo fundada no Estado laico, democratico e descentralizado de mecanismos
reguladores, “pretendendo-se entdo mobilizadora” (PECAUT, 1990). Eles e outros pares
operavam como ‘“‘porta-vozes”, tanto pelo notdrio saber, como pela competéncia, prestigio e
influéncia nas suas areas de atuagdo. “O Estado e os intelectuais, compartilhando o desdém pela
representatividade democratica e a nostalgia por uma administragdo do social que tomasse o
lugar da politica, foram levados a agir como so6cios a servigo da identidade nacional” (Ibid., p.

73).

De acordo com Miceli (2001, p. 219), “os chamados ‘pensadores autoritarios’ € os
educadores profissionais foram as Unicas categorias de intelectuais convocadas pela elite
burocratica”. Muitas das vezes, esses intelectuais ocupavam estrategicamente os postos da
cupula burocratica: era o alto escaldo negociando com os diversos grupos e forgas dentro e fora

do ambito do Estado.

Mas os principais artifices do “pensamento autoritario” — Oliveira Vianna,
Azevedo do Amaral etc. — falavam em nome da elite burocratica, na crenca de
que a organizacdo do poder em maos do Estado viria substituir-se ao
entrechoque de interesses privados, habilitando seus representantes a auscultar
os reclamos do conjunto da sociedade. Os escritos desses pensadores
propunham uma solucdo alternativa a crise do poder oligarquico, ou melhor,
um projeto substitutivo a faléncia do liberalismo inscrito na carta de 1891.
Mas, por outro lado, serviram também para dissuadir uma geragdo de
bacharéis intoxicados por idéias salvacionistas de buscar esteio institucional
fora dos dominios de Estado (Ibid., p. 220).

O regime de Vargas, ao acenar para os intelectuais instituia, reconhecia e cooptava parte
da elite intelectual para construcdo do Estado Nacional. Os educadores, profissionais
convocados e posicionados a tomar as reformas do sistema de ensino em meio ao antagonismo
interno do Estado e ao lugar atribuido a eles, também se valeram da crenca da unidade nacional

para conferir um sentido a vida coletiva.

O iluminismo educacional ajudou a criar um perfil do homem novo/intelectual que

precisava entender a nova ordem social que se estabelecia, assim como o regime republicano,
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0 cenario politico e econdmico. Anisio possuia certo iluminismo pedagodgico que herdara do
seu pai; inspirava-se na concepcdo intelectualista e seletiva da formagdo jesuitica,

posteriormente lapidada pelas viagens pedagdgicas aos Estados Unidos.

Os tragos dessa heranga o colocam como representante de um projeto iluminista para a
educacdo e tornam-se mais claros quando ele comeca a se mover no interior da maquina estatal,
sempre com a expectativa de reforma e mudanga, onde assume em definitivo a defesa da
educagdo e da democracia (NUNES, 2010). Entretanto, a propaganda do regime varguista
construiu uma identidade cultural fortemente simbodlica em torno do ‘Brasil brasileiro’, das
origens, do “encontro do Brasil consigo mesmo, da nova ordem, do Brasil Novo, do Estado
Novo” (VELLOSO, 1997, p. 61). De tal forma, tudo o que era visto ou considerado como
forasteiro ou estrangeiro nao era aceitdvel, pois nao representava o novo Brasil. Como dito
anteriormente, se o liberalismo assumira uma retorica convincente na Primeira Republica, no
Estado Novo era a “corporificacdo deste mal, como um verdadeiro desastre para a nacionalidade

brasileira, porque seria uma ideologia importada” (Ibid., p. 61).

O desejo de transformar e compreender a escola como um espago publico de produgao
de cultura e promogao social para uma sociedade mais igualitaria se tornou uma aspiragao
incessante para Anisio e outros representantes autointitulados de pioneiros. Mas, a0 mesmo
tempo, ele ia em contraposi¢ao ao governo de Vargas, a toda a hierarquia social que o regime
procurava impor € a incessante persuasao ideoldgica que cooptava intelectuais de quilate,
inclusive, durante algum tempo, o proprio Anisio. A incapacidade do Estado de sair de um
estagio precario de desenvolvimento social, politico e educacional revelava a distancia e a
disputa entre o que era a situacdo real para o que se atribuia como ideal. Velloso (1997, p. 70)
adverte que ¢ necessario analisar por diversos aspectos a entrada desses intelectuais no Estado,
“[...] dai a complexidade e mesmo ambigiiidade da politica cultural do regime, que agrega
intelectuais das mais diferentes correntes de pensamento, como os modernistas, positivistas,
integralistas, catolicos e até socialistas”. Portanto, a intervencdo hierarquizada, organizada e
centralizadora do Estado Novo ndo era vista como autoritaria pelas camadas populares, era
parte de uma missdo necessaria, para educar o povo através do projeto politico-pedagogico,

cultural e ideologico, a qual ndo tinha mais espago para os valores democraticos de Anisio.

Na conjuntura da época descrita até aqui, Anisio tentava demonstrar como a escola
poderia contribuir para a formacdo e manutencdo da unidade nacional, transmitindo a unidade
dindmica de nossa cultura, constituida das diferentes modalidades e variedades que ela

apresentava em nosso pais. Entretanto, o projeto anisiano teve sua trajetoria determinada por
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iniciativas, propostas inovadoras e reformas inseridas numa agdo mobilizadora, mas que se
retraiam quando os principios democraticos acabavam por se diluir pela atuagdo e pelo embate

do Estado autoritario.

2.3 No projeto pedagdgico anisiano cabe o conceito de educacgio integral?

Na tradicdo pedagodgica e historica brasileira, a escola primaria era voltada para os
pobres e desfavorecidos socialmente. Relegada exclusivamente a alfabetizar, funcionava
basicamente sob dois pilares: letramento e aritmética. Para os ricos e mais favorecidos
socialmente, as escolas particulares, liceus, gindsios com externato, internato € semi-internato

eram os caminhos esperados para a escolarizagdo primaria e secundaria dos filhos das elites.

O sistema de ensino em questao e a escola que historicamente tinhamos tido reproduz a
tradicdo de uma educagdo que emerge para educar e disciplinar para o trabalho, para um oficio
e para o patriotismo. Assim, o sistema educacional deveria ser, em tese, funcional naquele
sistema social idealizado e hierarquizado. Os alunos deveriam se adaptar a cultura escolar e aos
seus objetivos, independente do significado do que era ensinado. O modelo de educagdo no
pais, no inicio do século XX, basicamente, objetivava formar pessoas de acordo com as
necessidades daquela sociedade: os pobres e desfavorecidos, para o servigo manual e bracal, e
os ricos e favorecidos, para as profissdes nobres (médicos, engenheiros, advogados e

funcionarios publicos de alto escaldo).

A exemplo disso, o educador e diretor Jodo de Camargo,?® em 1912, quando fundou o
Instituto Moderno do Sul de Minas,*° julgava que o seu estabelecimento atendia os alunos com
um ambiente indispensavel para a educagdo integral, as atividades eram feitas ao ar livre
(floricultura e horticultura), realizava atividades manuais e a cultura corporal era desenvolvida
como prioridade, pois era voltada para o esplendor natural da vida do campo, afastada das

nocividades da cidade. Ampliava-se também a base intelectual dos estudantes com

29 Posteriormente Jodo de Camargo foi diretor do Gymnasio Pio Americano, um estabelecimento particular de
ensino primdrio e secundario com internato, semi-internato e externato. Jornal do Brasil, Gymnasio Pio Americano,
domingo, 26/01/1930, p. 17. Na mesma época aparece como diretor da Escola Brasileira de Paquetd, internato de
educagdo integral na Ilha de Paquetd/RJ, segundo o jornal Correio da Manha ha trinta anos ele organizava
educandérios modelos em diferentes pontos do pais. Correio da Manha, ‘“Publicagdes a pedido”, domingo,
19/01/1930, p. 07.

30 O Instituto Moderno do Sul de Minas tinha como modelo a “Escola des Roches”, conhecida internacionalmente
como “Ecole des Roches”, escola francesa fundada em 1899, reconhecida pela exceléncia em educacdo, seguia o
modelo das Public Schools inglesas, internato de prestigio, para estudantes da escola primaria e secundaria. Jornal
do Brasil, Pella Instrucgdo, domingo, 26/01/1930, p. 17.
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aprofundamento da cultura geral, sem prejudicar a finalidade de ingressar na universidade.
Sobre os internatos e semi-internatos em algumas escolas brasileiras (laicas ou confessionais),
Paro et al. (1988, p. 17) afirmam que “[...] era simbolo de status social, na medida em que,
supostamente, essa escola ndo so oferecia possibilidades amplas de dominio do saber erudito,

mas também era garantia da preservagdo dos costumes”.

Verificamos similitudes com o que apresenta Moraes (2009, p. 31) sobre a proposta do
ensino de carater integral no século XIX de Paul Robin®! (1837-1912) no Orfanato Prévost, em
Cempuis (Franga), com a do Instituto Moderno do Sul de Minas, do Gymnasio Pio Americano
e da Escola Brasileira de Paqueté. Paul Robin administrou a instituicao francesa de 1880 a 1894

e o trabalho realizado

[...] pretendia propiciar o maximo desenvolvimento das faculdades fisicas,
intelectuais e morais das criangas e, em uma abordagem de educacdo integral,
visava formar seres completos. Para atingir esses objetivos, o espaco
educacional era formado por uma granja, oficinas, um pequeno jardim
botanico, salas de matematica, fisica e quimica, estagdo meteoroldgica, museu
astrondmico e histdrico, teatro, biblioteca (Ibid., p. 31).

Em uma outra andlise, no sistema publico de ensino, a reportagem do Jornal do Brasil,*
intitulada “Melhoramentos no Internato do Collegio Pedro I1”, informava que a administragado
teve uma atividade digna de registro. Apesar da falta de verba, mas protegido de boa vontade e
de grandes campanhas, o Colégio Pedro II era tido como referéncia de padrao publico de ensino
secundario. Na matéria jornalistica que destacamos, seria inaugurada em 1928 uma sala

especialmente para o ensino de desenho.

A sala foi delineada e executada, no seu ornato, € com seus utencillios, sob a
direcgdo do professor Enoch Rocha Lima. E ampla, contem 40 pranchetas,
inumeros modelos, tablados especiaes para desenho a giz, mesas para o
preparo technico da materia, archivo e todos os requisitos de uma sala
hygienica. A sua installagdo foi feita dentro da propria e pequena verba votada

31 Paul Robin foi militante e depois expulso da Associa¢do Internacional dos Trabalhadores (AIT), “atento para a
questdo educacional, escreveu sobre ensino integral no peridodico La Philosophie Positive, em 1869.
Posteriormente, os textos foram republicados na revista L'Ecole Renovée e traduzidos, com pequenas
modificacdes, para o Boletin de la Escuela Moderna, ambos patrocinados por Francisco Ferrer” (Moraes, 2009, p.
30-31).

32 Jornal do Brasil, “Melhoramentos no Internato do Collegio Pedro II — A nova sala de aulas de desenho”, terga-
feira, 13/03/1928, p. 11. Mais tarde, na década de 1950, o professor Enoch da Rocha Lima ocupou a cadeira de
numero 13 da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo, onde lecionou a disciplina
Arquitetura analitica.
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para o internato, o que quer dizer que foi feita 4 custa de muito boa vontade,
algum sacrificio e palpitante desejo de servir 4 educagio publica.®

As esferas governamentais investiam com maior énfase no ensino secundario e superior.
Essa era a perspectiva da educagdo brasileira para o progresso do Brasil republicano que se
esquadrinhava. A opgao era a formacdo das elites para depois pensar no povo. Entretanto, para
outros educadores com o tom reformista, verdadeiros “homens de acdo”, a formagdo minima
para os pobres, para os filhos de trabalhadores rurais, operdrios e imigrantes nao podia ser
descuidada; a educacdo deveria ser garantida por meio da escola primdria com o intuito de

educar-lhes, ou seja, leva-los a ler, escrever e realizar as quatro operagdes matematicas.

A 1instrucdo primaria privada era livre, voltada para uma classe social em ascensdo —
leia-se classe composta de profissionais liberais, funciondrios publicos, pequenos comerciantes
—, € para a burguesia, os ricos, a classe mais abastada economicamente. Em relacao a frequéncia
dos alunos de semi-internato e internato na educagdo privada, “[...] as familias de melhor
posi¢cdo econdmica enviavam (e, em alguns casos, continuam enviando) seus filhos, a fim de
receberem educagao de alto nivel” (PARO et al., 1988, p. 17). O ensino primario particular
seguia uma logica progressiva; quanto maior o investimento monetario e intelectual das

familias, melhor seria a escolarizacdo dos seus filhos.

Se tomarmos o projeto anisiano em analogia a figura de uma pirdmide, o ensino

. o+ 34 . . . . . . , . e ~
primario* seria a base, pois, o salto qualitativo estaria na escola primaria. “A colocagao da
escola primaria no mesmo patamar de importancia da escola secundaria e da universidade
constitui, na ambiéncia educacional brasileira, proeza anisiana” (LIMA, 1978, p. 82). Ideal esse
ainda perseguido na educacdo publica brasileira que tradicionalmente construiu um sistema

escolar elitista.

O conceito da velha escola tradicional estava em permanente revisdo, a nova ordem
cientifica proporcionava outra dindmica, o que era estavel e permanente progredia com a nova
civilizagdo. A reorganizagdo social, familiar e trabalhista trazia uma velocidade de
transformagdo e novas responsabilidades a escola primaria, que deveria ter uma funcdo
ampliada de educacdo, um centro onde se vive num ambiente social pleno (TEIXEIRA, 2007b,

p. 45).

33 Jornal do Brasil, “Melhoramentos no Internato do Collegio Pedro II — A nova sala de aulas de desenho”, terga-
feira, 13/03/1928, p. 11.
34 Os niveis de ensino na época eram educacdo primaria, educacio secundaria, normal e educagio superior.
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No projeto pedagdgico anisiano, os processos educacionais se dariam por uma nova
perspectiva de enquadramento social e civilizatorio voltado para a sociedade que se anunciava.
Seria, para isso, necessaria uma pedagogia que se ajustasse as recentes formas de participagao
na sociedade. Teixeira (2007b, p. 47) dizia: “[...] a familia ja ndo ¢, como em outros tempos,
uma instituicdo de educagdo integral, e a vida social tornou-se tdo eminentemente complexa
que oferece a crianga, para sua visdao e analise, apenas aspectos fragmentarios do seu todo”.
Aqui, Anisio demarca uma ideia de que a vida social e familiar se dava numa ambiéncia mais

totalizante, menos segmentada, na qual a educagdo e o modo de vida se confundiam.

Os argumentos que legitimam o papel atribuido a nova escola, para o educador,
deveriam ultrapassar a transmissdo de contetudos. Por essa razao, Anisio vai defender ao longo
de sua trajetdria a jornada ampliada do tempo escolar, uma nova concepcao pedagogica baseada
na reconstrucao das experiéncias para aprender e uma arquitetura escolar inovadora e funcional
aos papéis que a escola deveria assumir. O educador se baseava na confianga na natureza

humana,

no pensar € agir em sintonia com o mundo, na integrac¢do social, na cooperagdo e na
liberdade. Para ele, a escola era vista como fundamental na formac¢ao do homem. Se a educagao
nao fosse ampla, ndo faria sentido. Esse era o seu ideal de educacao. O projeto anisiano tinha
como eixo a ampliacdo das oportunidades educacionais e das experiéncias escolares na
aquisicao dos conhecimentos tradicionais das disciplinas ou daquelas que deveriam ampliar o
carater educativo da escola com educacao fisica, esportes, higiene, artes, danga, teatro, canto e
outras artes manuais e industriais. Enfim, a escola de Anisio explicitava que o homem educado

deveria ter oportunidade de experimentar possibilidades de expressao intelectual, corporal e/ou

estéticas.

Em um comunicado do Ministério da Educagao e Satde Publica sobre o ensino primario
no Distrito Federal, ressaltamos no fragmento a seguir como a ideia de educagdo integral estava

na agenda da época:

De accordo com o artigo 45 da lei n® 3.281, a escola primaria no Districto
Federal ¢ de typo tnico, uniforme nas suas bases humanas e nacionaes,
competindo-lhe, pelo seu ambiente, pela accao do professor e pela organisacao
dos seus programmas, uma obra intensa de educacdo integral que se realizara

% Para Lovisolo (1989) a fundamentagio pela titica no tratamento da natureza humana atravessa como
universalmente valida todo o social e todas as dimensdes da instancia educativa; individuos e sociedade agem de
forma relacional nos processos educacionais. A consideragdo sobre a natureza humana deve ser aplicada na
descentralizagdo, no espirito das leis, mas também no relacionamento entre os atores do processo educativo. A
ambos (professores e educandos), Anisio diz: “Confiemos na natureza humana; ajamos taticamente como se ela
fosse boa” (p. 10).
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pela educacgio physica, pela criagdo e desenvolvimento de habitos hygienicos,
pela educagdo intellectual activa e utillitaria, pela educagdo moral e pela
educacio civica.*

Observemos que a lei em tela traz a no¢do que a educagdo integral seria a educagao das
habilidades corporais, de habitos higiénicos, das habilidades intelectuais ativas e utilitarias e
dos sentimentos civicos e morais. Fica patente na descri¢do anterior que a educagao do corpo,
num sentido amplo, deveria compor o curriculo e que educacao intelectual deveria ter utilidade
para vida do aluno. Aqui fica claro o combate ao intelectualismo ou a educacdo intelectual
apenas para a demonstracao de erudi¢do sem consequéncias praticas. A Lei n.° 3.281/1928 foi
homologada na administracdo de Fernando de Azevedo quando esteve a frente da Instrugdo
Publica (1927-1930). Para Anisio, a Reforma de 1928 constituiu um expressivo documento do

progresso da evolucao da educacdo brasileira.

Mas, as demandas e as necessidades mais importantes em direcao a institucionalizagao
do sistema publico de ensino surgiram na década anterior a Reforma anisiana; ela teve como
prenuncio a direcao de Carneiro Ledo frente a Instrugdo Publica (1922-1926), no qual o sistema
publico de ensino foi repensado e reorganizado como finalidade e como meio de erradicar o
analfabetismo e as precariedades educacionais da época. Para Bomeny (1993, p. 28); a reforma
mais importante de todas foi “liderada por Fernando de Azevedo nos anos 1927-1930”. A
monumentalizacdo da Reforma azevediana na versao dos escritos historicos foi, em parte, nao
sO pela remodelagao proposta para o ensino na capital, mas pela polémica atribuida nos debates

" carioca; ela serviu como veiculo de informagio, comunicacio, defesa,

ocorridos na imprensa®
combate e legitimagao da reforma pela Diretoria de Instrugcdo Publica (PAULILO, 2008). Na
verdade, todos os trés, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Carneiro Ledo foram participes

dessa reorganizagdo da educacdo brasileira, a partir do Distrito Federal.

Observa-se nesse periodo uma continuidade de seguidas a¢des valorizando a escola,
desde a formagdo primdaria, normal, técnica/profissional e secundaria; porém nao se
caracterizaram como eventos em sequéncia, com intencionalidade linear. Foram, sim, medidas
que abrangeram os servicos administrativos e técnicos de educagdo, a construgdo de

equipamentos e edifica¢des escolares, formacao e capacitagdo de professores, aperfeicoamento

3 Correio da Manh3, “O Ensino Primario no Districto Federal”, edigdo n. 11.786, sabado, 06/05/1933, p. 07.

37 “A ocasido marcou ndo s6 o inicio da nova gestdo, também abriu a colegdo de artigos de jornal que entdo
Fernando de Azevedo comegou a organizar sobre a instrug@o publica carioca. O noticidrio acerca da cerimonia e
do seu discurso de posse no cargo inaugurou a série de artigos de jornal que quase quatro anos mais tarde
constituiram um total de 8.600 recortes” (PAULILO, 2008, p. 45).
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e renovacdo das praticas pedagdgicas, estatistica e avaliagdo da educacgdo, enfim, tracos
organicos de um conjunto de a¢des e um coletivo de educadores e colaboradores voltados para

a educagdo publica (NUNES, 2000; CHAVES, 2002; PAULILO, 2007).

Com base numa escolarizacdo ampliada e de acordo com as necessidades da realidade
brasileira, Anisio Teixeira apostava na transformacdo gradativa, no fortalecimento e na
relevante intervencdo educativa na escola. Desse modo, o projeto anisiano utiliza como
premissa geral a sensibilizacdo dos sujeitos, a expressividade nas artes plasticas, literarias e
musicais, a educagdo do corpo mediada pela educagdo fisica, pelas artes manuais, por objetos,
ambientes e normas de convivio. Apesar de ndo fazer uso da expressao “educacao integral” nas
suas obras literarias consultadas®® e pelos iguais apontamentos de Cavaliere (2010, p. 250) de
que “[...] talvez por ndo considerd-la suficientemente precisa e, provavelmente, para evitar
qualquer identificagdo com os Integralistas”,® nos parece também que, mesmo Anisio evitando
o mau uso do termo, sua concepgao de educacao pode ser encarada como uma das versdes de

educagdo integral do homem moderno que corria o risco de fragmentar-se diante da nova e

complexa ordem social.

Destacamos aqui que a ressalva de Cavaliere deve ser problematizada e discutida, pois,
como a propria autora insinua, Anisio, talvez, evitasse o termo para ndo confundir suas
propostas com aquelas que preconizavam a educacao integral identificadas com os movimentos
autoritarios e totalitarios. Apesar disso, Cavaliere (2010) enquadra a escola pensada por Anisio
como uma das versoes de educacao integral. Reiteramos que seu argumento indica que Anisio
pensava a educacdo integral, possivelmente, porque o homem moderno corria o risco de
fragmentar-se. Essa operagdo argumentativa de Cavaliere (2010, p. 249) se da em funcao

daquilo que a autora define normativamente que a educacdo integral significaria: “uma

38 Trata-se da “Colecgio Anisio Teixeira” organizada por Clarice Nunes e langada em doze volumes pela Editora
UFRIJ: (1) Aspectos americanos de educacdo (1928) & Anotacdes de viagens aos Estados Unidos em 1927 (1927);
(2) Pequena Introducdo a filosofia da educacdo: a escola progressiva ou a transformag@o da escola (1934); (3) Em
marcha para democracia: a margem dos Estados Unidos (1934); (4) Educagio para a democracia: introduco a
administragdo educacional (1936); (5) A educac@o e a crise brasileira (1956); (6) Educagdo néo é privilégio (1957);
(7) Educacido é um direito (1968); (8) Educacdo no Brasil (1969); (9) Educacdo e o mundo moderno (1969); (10)
Ensino superior no Brasil: analise e interpretacao de sua evolucao até 1969 (1989); (11) Didlogo sobre a 16gica do
conhecimento (s.d.); (12) Educagao e universidade (1998).

Cf. PORTUGAL, M. da C. et al. Educagao integral e educacio do corpo na obra de Anisio Teixeira. Curriculo
sem Fronteiras. mai/ago. 2015. v.15, n.2, p. 527-542. 2015.

39 Cavaliere (2010, p. 250) destaca ainda que os membros da Acio Integralista Brasileira (AIB), usaram
abundantemente, durante os anos 1930, as expressdes “homem integral”, “Estado integral” e “educagdo integral”.
Para aprofundar as informagdes a respeito do tema sugerimos a leitura de GALLO, S. A educacio integral numa
perspectiva anarquista. In: COELHO, L. M. C. da C.; CAVALIERE, A. M. V. (Orgs.). Educagao brasileira e(m)
tempo integral. Petropolis: Vozes, 2002, pp. 13-42; COELHO, L. M. C. da C. Educagao Integral e Integralismo.
Acervo. jan/dez. 2005, v.18, n.1-2, p. 83-94. 2005.
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educacéo escolar ampliada em suas tarefas sociais e culturais, esteve presente nas propostas das
diferentes correntes politicas que se delinearam naquele periodo”. Esse pressuposto a permite
encaixar a proposta de Anisio como uma das versdes da educacdo integral presentes na época.
Queremos destacar que a educacao integral foi e € uma no¢do em disputa no campo educacional
e, a despeito do que realmente pensava Anisio sobre isso, ele se afastou, na medida do possivel,
do que tal nocéo poderia trazer consigo.

Observemos que outra versao de educacdo integral estava, na época, presente no

escotismo,*?

movimento que primava pela educagdo fisica, intelectual e moral do corpo e do
espirito a partir dos preceitos do civismo e do patriotismo unidos pela pedagogia militar. Isto &,
formar um homem adaptado ao Estado. O escotismo catalisava os argumentos do Estado Novo
na preparacdo para a raga, juventude, mocidade e unidade nacional.** Segundo a investigagdo
de Nascimento (2004, p. 44), o movimento escoteiro teve expressao maior € se consolidou a
partir da reforma de Francisco Campos, em Minas Gerais; entretanto, em alguns estados, fez
parte do sistema escolar publico. Consistia em desenvolver uma doutrina de sobrevivéncia na
natureza, preceitos de saiide com praticas ao ar livre, habilidades manuais, jogos, atividades

recreativas, encontros e reunides para “moldar” o carater, o civismo € o virtuosismo patridtico

de carater militarista.

A concepgao de educagdo integral foi, em alguma medida, propagada no movimento
escolanovista, pois, de acordo com Nagle (1974, p. 242), ha um ressurgimento na década de
1920 das ideias liberais e a tentativa de institucionalizacao delas “a esse renascimento € a essa
luta corresponderam, no setor da escolarizacao, o destaque dado ao ideario da Escola Nova e o
esfor¢o para efetiva-lo nas instituigdes escolares do tempo”. No manancial do movimento da
Escola Nova no Brasil, observamos um empenho em transformar a escola tradicional em uma

escola viva e ativa as novas exigéncias sociais por meio da educacdo ampliada:

[...] tomando-se por base a importancia atribuida aos interesses e necessidades
da crianca, bem como a exigéncia de lhe proporcionar uma formagao plena,
integral, tanto do espirito quanto do corpo. A inclusdo do trabalho livre, da
atividade lidica, dos trabalhos manuais, enfim, a adogdo do principio da
educacdo pela acdo e ndo mais pelo imobilismo sdo algumas das
conseqiiéncias da nova concepcao. O novo conceito de aprendizagem, por sua

40 No sentido de aprofundar a leitura sobre o movimento dos escoteiros sugerimos duas referéncias:
NASCIMENTO, J. C. do. A escola de Baden-Powell: cultura escoteira, associagdo voluntaria e escotismo de
estado no Brasil. Rio de Janeiro: Imago, 2008; POWELL, B. L. Caminho para o sucesso. 2. ed. Rio de Janeiro:
Editora Escoteira. 1984.

41 GOMES JUNIOR, R. “Uma vitoria”. Jornal do Brasil, n. 87, domingo, 14/04/1940, p. 04.
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vez, baseia-se tanto sobre o novo papel dos interesses e necessidades infantis
quanto sobre o papel da atividade na aquisi¢ao de padrdes de comportamento
(Ibid., p. 249).

Se o projeto anisiano tinha como base as premissas da Escola Nova, que pensava que a
formagdo do aluno deveria ser integral, com efeito, a no¢do do “aprender fazendo”
transformaria o padrao pedagdgico e cultural de reprodugdo e enquadramento. O uso de novos
métodos e técnicas implicaria uma mudanca por meio da propria experiéncia, pelas
potencialidades intrinsecas e culturais da crianca no espago escolar. A experimentagdo da
aprendizagem deveria coincidir com uma formacao plena, pois, para Anisio, os escolares
viviam em ambiente de baixa sinergia cultural. O movimento da Escola Nova “se fixa
misturando-se a outras praticas educacionais menos modernas, mas que, de algum modo, se
acomodam as novas exigéncias pedagdgicas” (CHAVES, 2002, p. 51) e demandas das

mudancas propostas pelos intelectuais da época.

A educagao integral era endossada pelo movimento escolanovista, por isso foi preciso
investir num conceito que superasse O Senso comum sobre a instrugdo pura e simples.
“Educacao do sentimento, dos gestos, do corpo e da mente, assim se diferenciava a educacao
integral” (CARVALHO, 2011, p. 59). Contudo, por mais relevante que fosse e permeasse a
retorica e o discurso dos educadores, politicos, intelectuais e clérigos sobre a sua importancia,
no projeto anisiano, ndo deveria ser imposta. Era preciso construi-la como uma necessidade
comum em oposicao a instrug¢do pura, simples e esvaziada, em direcdo ao desenvolvimento da

educacgdo e da nacao brasileira para a vida moderna e para democracia.

Levando-se em conta que uma educacao integral demandaria um investimento maior
nas atividades escolares, extraescolares e na ampliacdo do tempo escolar, o ideal de educacao
integral estava desde o inicio dissociado da escola de tempo parcial. Para Nunes (2000, p. 285),
o0 projeto anisiano via a escola como um “espaco real no qual a crianca do povo, pudesse praticar
uma vida melhor: livros, revistas, estudo, recreacao, professores bem preparados, clareza de
percepeao e critica, tenacidade de proposito. Dai sua luta pela ampliagdo da oferta escolar e da

melhoria da sua qualidade”.

Aeducagdo do corpo, tema dessa tese, sempre esteve presente nas propostas de educacgao
integral, fosse de carater utilitario ou das propostas liberais. A nog¢ao sempre esteve colada as
diversas praticas corporais, de expressividade esportiva e artisticas, alargando o potencial
educativo e disciplinar. O grande relevo dado a educagao ampliada ou integral criaria condi¢des

para que a educacdo do corpo fosse viabilizada no espago escolar, na medida em que na vida
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das grandes cidades ja estava sobremaneira disseminada (MELO, 1999). A educacio fisica e as
praticas corporais eram ferramentas e dispositivos importantes na educagdo do espirito, do
corpo ¢ do trabalho, representava a circularidade de ideias, praticas e modelos de gestdo

educacional da época, encarados como inovadores € modernos.

Entretanto, a educacao fisica moderna, baseada nas teorias higienistas, passou a assumir
uma importancia maior na estrutura educacional, consistindo no saneamento fisico e moral da
sociedade. Nesse contexto, respaldada cientificamente por um viés bioldgico, a educagao fisica
e o esporte se estabeleceram nos curriculos. Apesar de a educagdo fisica e de o esporte
representarem um modelo de carater essencialmente disciplinar e regulador, Anisio entendia
essas praticas como um avango, um proveito, pois, na escola precaria e tradicional de sua época,

o corpo “‘era excluido” do curriculo.

Para corrigir as incongruéncias, precariedades e incorregdes da escola, era indispensavel
avancar na discussao sobre um sistema nacional de educacao sob a lideranga e condugao do
Estado. Nessa perspectiva de mudancga e nesse cendrio, o foco voltava-se, entao, para os debates
da constituinte. A Constituicao®? de 1934, pela primeira vez, decretava que a educagio ¢ direito
de todos, contemplando avangos no campo e principios remetidos ao Manifesto dos Pioneiros
da Educacio Nova*® (1932): escola obrigatoria, laica e gratuita sem discriminacio de classe ou
de sexo. Para Taborda (2012, p. 70), “estava em pugna nao so a defini¢do da melhor escola para
0 ‘povo’ brasileiro, mas também o que deveria ser a ‘melhor’ cultura transmitida por aquela
escola”.

No que tange as discussdes sobre a Constituinte, os embates foram uma “batalha
comum: a educacdo nacional” (VIDAL, 2000, p. 09). Anisio Teixeira, em correspondéncia**
pessoal trocada com Fernando de Azevedo, deixa expresso os “dias de refrega”, cita o empenho
e o foco na campanha da Constitui¢do e nos problemas nacionais da educagdo desde a V

Conferéncia Nacional de Educagado (1932)

[...] Terminado o mais aceso da luta, ndo sei se ndo nos devemos dar por
satisfeitos, de tal modo, apesar das investidas da rotina e dos interesses, as
idéias principais vieram a ficar vitoriosas. Creio ter V. acompanhado dai sendo
tudo, pelo menos o mais importante. O Capitulo da Constituinte contém o
maximo que podia, no momento, triunfar entre nds. Preferimos, entretanto, de

42 A Constitui¢do Federal de 1934 foi promulgada em 16 de julho (VIDAL, 2000).

43 O Manifesto foi publicado nos periddicos: Diario de Noticias e O Jornal (RJ); O Estado de Sdo Paulo e a Folha
da Manha (SP), entre os dias 19 e 27 de margo de 1932 (PAGNI, 2000).

4 Rio de Janeiro, 06 de junho, 1934,
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publico acentuar, em parte, o que perdemos, uma vez que uma campanha
mesquinhissima mais uma vez pretendeu ferir a renovagéo educacional com a
increpacdo de que o grupo que a sustenta tem outros interesses além do bem
publico (Ibid., p. 27).

Adotavam-se os principios republicanos e democraticos voltados para a educagio,
tinham a cren¢a de que uma escola democratica resultaria numa sociedade democratica, mesmo
cedendo aos conchavos e alinhamentos feitos por Gettlio Vargas para “acalmar” os politicos
liberais, constitucionalistas e educadores catolicos. Na verdade, foi uma Constitui¢ao
temporaria e de vida curta, pois, com a implantacao do Estado Novo, veio a Constituicao de

1937, rasgando praticamente a anterior, centralizando o poder na autoridade de Vargas.

Pela precariedade do ensino no pais na €poca, o0 Manifesto era um documento ousado,
mas necessario. Seus signatarios foram corajosos € pensaram na educacao em longo prazo.
Somente cinquenta anos mais tarde e quatro Constitui¢des depois, a Assembleia Nacional
Constituinte de 1988 manteve os principios fundamentais e universais da democracia,
valorizando a ideia de educacao integral. Mesmo que a expressdo nao seja citada literalmente
no texto e também sem saber qual o entendimento dos legisladores sobre o conceito, em sintese,

avangamos lentamente na linha do tempo da educagao no pais.

Para Cavaliere (2010, p. 258), a critica de Anisio ao sistema escolar vigente, bem como
a “[...] associacdo entre o projeto republicano de educagao publica e a teoria pragmatista da
educagdo como reconstrucao da experiéncia”, teriam impulsionado a imagem de uma escola
que ampliasse suas fungdes educativas. Ratificando tais argumentos, quando se refere ao
sistema Platoon e a educagdo integral, Chaves (2001) destaca que Anisio “[...] ao adequar a
filosofia deweyana a uma certa maneira de organizar a escola, procurava desenvolver uma
educacdo integral que estimulasse tanto o estudo quanto o trabalho e a recreagao” (p. 109).
Procurando nao enredar na idealizagdo romantica, o educador defendia que democracia,
participacao e descentralizagdo conduziriam uma nova sociedade a compreender que o estado
nao era a mao unica do fazer publico, da acdo publica. Por isso, a comunidade escolar, os
cidaddos e a familia deveriam atuar em conjunto por uma educagdo efetivamente integral, a
qual seria o maior legado para o povo de uma na¢do que mirava ser cientifica, moderna e

industrial.
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Conceitos atuais, novas construcoes e perspectivas

Como registramos anteriormente, refletir sobre o pressuposto anisiano de educacdo
ampliada e do lugar da educacdo do corpo nesse projeto auxilia a pensar o atual momento dos
programas de educagdo integral em tempo integral na agenda da educacao brasileira, guardadas
as devidas distancias historicas. Procuramos identificar os principios que regem a educagdo
integral em diferentes referenciais tedricos por educadores e pesquisadores das diversas
geragdes e como a produgdo cientifica, a partir da ultima década, nos fornece dados sobre o

projeto anisiano.

O conceito de educagdo ampla para além das palavras deveria ser rico em experi€éncias
e experimentagdo corporais em sua plenitude, dimensdes, sem dicotomias e representagdes
fragmentadas, com ampliagdo do espago fisico e simbdlico da escola, oportunizando acesso a
cultura e a informagdo, com uma formagao integral e criativa potencializando uma autonomia
cidada. De um modo geral, a educagao do corpo esta inserida nas concepcoes atuais de educacao
integral como fundamento importante na gestdo do curriculo. Sua presenca se revela nas
variadas atividades fisicas, de expressividade cénica, de lazer, de recreagdo, de higiene e de
alimentacdo. As diferentes acep¢des da ideia de educacdo integral acabam, em algumas das
atuais propostas, evidenciando a ideia de que nao se pode prescindir da educagdo sistematica

do corpo.

Procuramos demonstrar pelas camadas narrativas do referencial teorico consultado que
existem variadas concepgdes de educacao integral. Nesse sentido, como primeiro argumento,
podemos pensar na ideia de que a educagdo integral pode ser e foi o eixo de diferentes
movimentos politicos: anarquistas, integralistas, progressistas, totalitarios, liberais, entre
outros. Num segundo argumento, procuramos apresentar a polissemia que o termo educagdo
integral pode produzir sejam nas atividades, seja na atitude de aprendizagem e/ou organiza¢ao
escolar, assim como as confusdes entre a expressao educacdo integral e escola de tempo
integral. No terceiro e ultimo argumento, salientamos como os atuais pesquisadores discutem a

educacdo integral e conferem diferentes e convergentes acepgdes ao termo educagado integral.

Os autores Coelho (2005) e Pinheiro (2009) destacam a existéncia de concepcdes de
educacdo integral conservadoras, liberais, progressistas e socialistas, através do recorte
historico no inicio do século XX no Brasil e do didlogo com autores da histéria da educacgao.
Assim, a educacgdo integral seria “[...] uma educagdo do todo do ser humano, em seus aspectos

intelectual, artistico, fisico, de saude, cultura e trabalho, reveste-se também de fundamentos e
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praticas especificas a ideologia que a defende” (COELHO, 2005, p. 94). Na analise de Germani
(2006), a concepgdo de educagdo integral esta fundamentada nos movimentos anarquista,
integralista e liberal por considerar que possuem naturezas semelhantes em termos educativos,

mas que adotaram principios politico-ideoldgicos diversos.

Na investigacdo de Mota (2008), inspirada em parte por Cavaliere (2002), o tema da
educacdo integral surgiu com o movimento da Escola Nova e ¢ tratado como vasto, por isso,
opta por adotar os conceitos teoricos de John Dewey, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho. De forma similar, na analise de Mota (2013, p. 57) a educagdo integral no
Brasil tomou impulso na década de 1930, com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova,
“[...] defendia-se a universalizacdo da escola publica, laica e gratuita e menciona-se a defesa
de uma educac¢do que tenha como uma das finalidades desenvolver integralmente o ser
humano”. Mas, ao abordar a origem do termo educacdo integral, ressalta que as diversas
correntes dessa concep¢ao podem ser “divergentes ou complementares”. Gomes (2009)
apresenta em sua pesquisa as bases tedricas da educacdo integral cunhadas no movimento
operario, no anarquismo, no Manifesto dos Pioneiros e principalmente na experi€ncia

pedagogica da Escola Nova.

Cavaliere (2009) nos ajuda a pensar nos limites, certezas e posicionamentos tedricos de
cada época ao analisar através de um modelo comparativo, os textos de Paro (2009) e Moraes
(2009). Moraes trabalha numa perspectiva historica, construindo a conceitua¢do do termo por
meio de um conjunto de pensadores inseridos no movimento operario e libertario do século
XIX. Em Paro, a perspectiva ¢ da negacdo de uma educacdo pobre, rasa, repetidora e
reprodutora, em contrapartida a uma educacdo autdnoma, emancipatoria, critica e

problematizadora da realidade social.

Em outra dimensdo do campo conceitual, Azevedo (1960) e Gadotti (2009) partem da
Antiguidade e da Grécia para abrir referéncia do legado grego a educacdo integral como um
processo de aprendizagem para toda uma vida. Procuram nos mostrar que o berco da formagao
completa era o sentido de formac¢ao do homem ideal na paidéia grega. Para esses autores, outros
educadores europeus, como Edouard Claperéde (1873-1940) e Célestin Freinet (1896-1966),

também sdo referéncias para o tema no século XIX, na difusdo e divulgacdo da Escola Nova.

Nas andlises e reflexdes de Coelho e Portilho (2009) sobre as varias concepgoes e
praticas da educacdo integral em termos historicos e politico-filosoficos, destacamos uma que
relaciona a dimensdo grega: trata-se da educacgdo holistica baseada em Yus (2002), a qual seria

uma inter-relacdo do mundo e do cosmos interconectada com as multiplas inteligéncias e a
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espiritualidade das pessoas, a vida humana voltada para uma formagao integral.

A partir dessa logica argumentativa, verificamos que esses pesquisadores tratam o
conceito de educacio integral permeado por varias correntes politicas, ideoldgicas e filosoficas,
que ora se aproximam e ora se distanciam. Esse movimento reflexivo tenta dar sentido ao termo,

mas, acaba por traduzi-lo em diversas faces, nem sempre consensuais.

A segunda linha de argumentacdo em relagdo a analise do referencial tedrico nos revela
certa confusdo na conceituagdo de escola de tempo integral e ensino de tempo integral. Desse
modo, Veber (2009, p. 21) desenvolve a ideia de educagdo integral, a qual muitas das vezes ¢
“tomada como sindbnimo de escola em tempo integral, ou ainda, de educacdo em tempo
integral”, devido a relagdo direta e complementar que acaba se criando entre as duas. Porém,
afirma que “sdo conceitos diferenciados, ja que a escola em tempo integral estd relacionada
basicamente com a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola”. Com isso, 0
aumento da permanéncia do aluno na escola ndo assegura a utilizagao baseada numa concepgao
de educacdo integral, principalmente nos moldes do projeto anisiano. Observemos que o0s
moldes do projeto anisiano nao tinham no conceito de educagao integral sua aposta; sua aposta
fixava-se numa escola integrada a comunidade, baseada na reconstru¢ao da experiéncia que
pudesse formar cidadaos para uma vida plena numa sociedade democratica e industrial que se

formava ou era inevitavel.

Bandeira (2011, p. 46) coloca Anisio Teixeira como o “principal divulgador” pela
criacdo do CECR e Darcy Ribeiro como “grande empreendedor” pela implantagdao do CIEP.
Por considerar que também existe confusdo na conceituacdo de escola de tempo integral e
ensino de tempo integral, esclarece que “o que ¢ certo no trato de ensino integral € que, muitos
entendem (pais, sociedade e até mesmo professores), o ‘permanecer’ integralmente, como
ensinar integralmente” (Loc. cit.). Portanto, seu esclarecimento se concentra na “Escola de

Tempo Integral” atual que

[...] tem como pressuposto suprir uma lacuna na politica publica, tendo como
propdsito tanto a transmissdo e elaboracao do saber sistematizado, quanto a
solugdo de problemas sociais localizados além dos limites da escola e que ndo
tem natureza propriamente pedagogica (assisténcia médico-odontologica,
alimentagdo, dentre outras). E aquela que assume a responsabilidade pela
educacdo em todos os aspectos (BANDEIRA, 2011, p. 24).

Nessa conjuntura, Germani (2006) acaba por reforcar a ideia de “Escola de Tempo
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Integral”, citando “Educacgdo Integral em tempo integral”, que, na sua opinido, ¢ aquela que
elabora e transmite o ensino formal (saber cientifico), colabora para diminuir a desigualdade
social, contribui para a instrugdo e formacdo dos escolares das camadas mais pobres,

desfavorecidas e em risco social.

Coelho (2011) descreve como ousado e inovador a operacionalizagdo e administragdo
do CECR, o qual estava localizado na periferia de Salvador/Bahia, destacando a educacdo para
a vida e a cidadania (Escola Parque) e o ensino regular (Escola-Classe). Ao desenvolver um
breve histérico sobre a educagdo integral em sua pesquisa, Coelho (2011, p. 88) menciona que
0 projeto anisiano se materializou na criagdo do CECR no qual “[...] visava a educacao
intelectual, para estimular, pensar, fazer, trabalhar, conviver e participar, e ainda com um carater
assistencialista, visto que se mostrava preocupada com a precariedade alimentar das criancas e
adolescentes que a frequentavam”. Em nossa leitura critica, o CECR alcangava alunos oriundos
das classes populares, de baixa renda, tratando a realidade escolar sem escamotear a situacao,
pois a caréncia das classes populares era oriunda da desigualdade e a escola proposta ndo podia
fechar os olhos. Desse modo, Anisio, ao pensar o CECR, ndo adotava um carater
assistencialista, tinha claro que a aprendizagem ativa s6 era possivel se a escola cobrisse as

necessidades basicas de seus atendidos.

Adentrando no debate, Carvalho (2006, p. 07) relata que “alguns pensam educagao
integral como escola de tempo integral. Outros pensam como conquista de qualidade social da
educagdo. Outros, como prote¢ao e desenvolvimento integral”. Na conjuntura presente, todas
as premissas de Carvalho compdem o postulado teorico da educacdo integral. Todavia, se
considerarmos somente a variavel tempo, nos perguntamos como implantar e operacionalizar a
educagdo em tempo integral? Atualmente ainda existem muitas escolas que trabalham em trés
turnos para atender a demanda por vagas. Podemos apostar na maior permanéncia na escola

para aumentar a aprendizagem e melhorar o desempenho?

Para Barros (2008, p. 44) “[...] a concepgao de escola herdada por Anisio Teixeira,
contribui na formagdo de bases para escolas de tempo integral, nos moldes das experiéncias
vivenciadas no Brasil”. Logo, o legado da educagdo ampliada de Anisio ainda se faz presente
nos atuais debates de educacdo integral em escolas de tempo integral. Sobre a realidade atual
da escola de educagdo integral, Nunes (2011) aponta disparidades entre conceitos e praticas
escolares, mas defende que a educacao integral deve tornar-se parte do curriculo e formar novas
habilidades desenvolvidas pelo professor e pelos alunos por meio de experiéncias praticadas.

Portanto, seus apontamentos sdo similares as andlises de Coelho e Portilho (2009), pois
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ressaltam uma concepg¢do de educacdo integral baseada na experiéncia e no método ativo. Aqui,
temos mais uma acepg¢ao do conceito, isto €, o integral como ativo em oposi¢ao a passividade

na tarefa de aprender.

Na reflexao de Pasquali (2009, p. 24) ela agudiza o debate em relagdo aos espagos e ao
tempo ampliado quando compara o CECR as escolas atuais e mostra alguns dos entraves da

profissdo docente:

Bem diferentes sdo as atuais instalagdes dos prédios publicos escolares, onde
precariamente possuimos lousa e giz e, na sua maioria, apenas branco para, de
forma diversificada, trabalhar durante nove horas de permanéncia do aluno na
escola, com as novas propostas curriculares divididas entre curriculo basico ¢
oficinas. Como educadores também percebemos que a falta de espacos
adequados gera insatisfa¢ao e desmotivagdo dos alunos para a permanéncia na
escola, pois é nitido que esta falta de espaco acaba ocasionando a fuga escolar.

Ressaltamos o fato de que mesmo com investimentos nos ultimos quinze anos em
equipamentos escolares, tecnologia, formag¢do de professores, incentivos de programas,
projetos e politicas publicas voltadas para a educagao no Brasil, existe uma divida e um passivo
consideravel com a sociedade civil em relagdo as melhorias qualitativas e quantitativas na
escola publica brasileira. “Dependendo do desenho curricular que as experiéncias de educacao
integral e(m) tempo integral vao construindo [...] retratam a pluralidade de politicas, projetos e
experimentos que vem se consolidando pelo pais, nos ultimos dez/vinte anos” (COELHO E
PORTILHO, 2009, p. 96). Esse entendimento se da especificamente nos projetos e programas
dos tultimos vinte anos, quando nos remetemos a educacao integral e atribuimos os diversos
tempos no processo escolar; o tempo formal — entendido como curriculo, espaco e conteudo, de
construcao de saberes; — o tempo subjetivo — informal, extracurricular; — e o tempo integrado,

este ultimo relacional entre os dois primeiros.

Ao ingressar numa terceira linha argumentativa, verificamos que o termo, quando
apropriado pelas atuais geragcdes expressa um conceito amplo e com varias acepgdes; entretanto,
para o seu entendimento nesse campo de debates, aparecem muitas versdes consensuais, de
significados préoximos e complementares. Guard (2006) e Moll (2008) preconizam uma
educacdo integral voltada para os escolares enquanto sujeitos em sua totalidade, dimensdes
humanas, indissocidveis do espago fisico e simbdlico pertinentes do processo educativo.
Mesmo a escola sendo um espaco privilegiado para o fomento disso que se nomeia de educacao

integral ela ndo se esgota naquele ambiente institucional e na arquitetura escolar, ela avanca e
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ultrapassa os muros, tentando disseminar novas conexdes. De certa forma, o conceito acaba
sendo uma palavra forca que pretende traduzir tanto um agir intencional na escola, uma
articulagdo e integracdo das dimensdes humanas para educar construindo uma unidade com a
sociedade, escola e familia, quanto o oferecimento de diferentes atividades de carater

recreativo, esportivo, comunicativo, musical, cénico etc.

Para Gongalves (2006), Silva (2009) e Mauricio (2009), os pressupostos da educacio
integral que descrevem tém a mesma natureza do que era proclamado no projeto anisiano, pois,
haveria um novo entendimento sobre a importancia, a organizagdo e¢ o funcionamento da
educagdo escolar, no qual “reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado,
por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta integralidade se constréi através de linguagens
diversas, em variadas atividades e circunstancias” (Mauricio, 2009, p. 54), ou seja, considerar

criangas e adolescentes como sujeitos inteiros.

Nas discussdes de Castro (2009, p. 39), a ideia de educagdo integral no Brasil toma
forma “como o desenvolvimento maximo da capacidade vital do ser humano que deixava de
ser um privilégio determinado pelas posses do individuo ou pelo seu status social e tornava-se
um direito de cada um oferecido pela escola comum ou tnica”. Aqui esta embutida a ideia que
a escola deve promover experiéncias culturais a que, de outra forma, uma parte da populagao

ndo teria acesso.

De acordo com Carvalho, a aprendizagem ndo se limita ao espaco escolar, as proprias
comunidades constroem o seu microterritorio de sujeitos e espagos instituindo diversas

parcerias,

o termo socioeducativo, contido, na programatica da educacdo integral,
designa um campo de multiplas aprendizagens para além da escolaridade,
voltadas a assegurar prote¢do social e oportunizar o desenvolvimento de
interesses e talentos multiplos que criancas e jovens aportam (CARVALHO,
2006, p. 10).

No conceito de educagdo integral salientado por Ramos (2011, p. 25), a ampliacdo das
oportunidades de aprendizagem e as multiplas transformacdes que a sociedade experimenta
refletem importantes e diferentes entendimentos na educacdo. A educagdo integral toma por
base a formac¢do do sujeito com uma perspectiva “multidimensional”, aberta, com totalidade.
“Com os rapidos avangos tecnologicos, a escola vé-se impelida e engendrar situagdes de

aprendizagem que exigem investiga¢ao, reflexao critica, aprimoramento e transformag¢ao de sua
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pratica”, o que sugere no cotidiano de docentes e discentes uma “producdo e reelaboragdo

compartilhada de conhecimento” (Loc. cit.).

Com a recente retomada da proposta de escolas de tempo integral na rede publica, fica
latente a critica de Anisio Teixeira desde os anos 1930 a escola de tempo parcial. Para Santos,

Anisio

[...] defendia a educagdo como elemento-chave do processo de inovagdo e
modernizagao da sociedade, por isso acreditava que era preciso empenhar-se
na organizagdo ¢ administragdo do sistema publico de ensino, para garantir
uma educacdo que pudesse constituir-se como integral (SANTOS, 2009, p.
14).

Para tal exemplo, Santos descreve a proposta e a criagdo do CECR como a primeira escola
publica de funcionamento em tempo integral. Rosa (2011, p. 21) enfatiza que se a educagao
integral supera e “incorpora novos conhecimentos relevantes para uma formagao plena, logo se
faz necessario uma nova concepg¢ao de espaco escolar, de curriculo, bem como outras formas

de organiza-los”.

Pires (2007, p. 27), baseada nas reflexdes de Cavaliere (2005), destaca que Anisio
Teixeira tem sido, desde as primeiras décadas do século XX e ao longo da historia da educacao
no Brasil, “referéncia para todos os que desejarem e para os que hoje desejam refletir sobre o
aumento da jornada escolar no sistema educacional brasileiro”. O educador acreditou e
defendeu ao longo de sua existéncia a proposta da ampliagao do horério e de uma formagao

escolar diferenciada.

Nas impressoes de Matos (2011, p. 33), o legado de Anisio Teixeira para a educacao
primdria situava-se em uma formacdo completa e integral “[...] compreendida por atividades
intelectuais, profissionais, artisticas, fisicas e ainda de satde, congregando, paralelamente,

acoes de cunho ético-filoséfico, com a formagao de habitos, atitudes e cultivo de aspira¢des”.

De acordo com Cavaliere (2002, p. 250) a tendéncia da ressignificacdo e ampliacdo das
fungdes da escola incide em escolhas, principalmente, com encaminhamentos politicos,
disputas e conflitos. “Tanto poderdo ser desenvolvidos os aspectos inovadores e
transformadores embutidos numa pratica escolar e multidimensional”, recorrente na concepgao
de educacdo integral e reconsiderando seus fundamentos, ao mesmo tempo complexa e

significativa, “como poderdo ser exacerbados os aspectos reguladores e conservadores inerentes
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as instituicdes em geral”, que reverberam uma pratica pedagdgica conservadora, tradicional e

pouco integradora.

O contraponto em relagdo as concepgdes tedricas de educacdo integral propostas ao
longo da histéria da educagdo brasileira relacionava-se a “formagao multidimensional” cujo
“carater politico-pedagogico prevalecia”, mas, na contemporaneidade ha um “carater mais
amplo de politica social” que a caracteriza (ALMEIDA, 2013, p. 16). O propésito de retomar a
definicdo de educagdo integral alavanca o surgimento de novos olhares sobre o fazer
pedagogico, o trabalho docente, o espaco e o tempo escolar inseridos nas mudangas e demandas

do contexto atual.

Necessariamente, uma concep¢do contemporanea de educagdo integral na
escola partiria da compreensdo de que as fungbes dessa instituicdo sdo
multiplas, historicamente determinadas e cada vez mais exclusivas, ou seja,
sem paralelo em outras institui¢des sociais” (Cavaliere, 2009, p. 50).

Mas, se o tempo escolar ampliado tem se caracterizado por atividades fragmentadas, por
vezes sem sistematizacdo com o restante da jornada escolar, deixa de estabelecer um
planejamento e dilui o trabalho pedagdgico, sem o qual ndo se promove uma educacao integral.
« ~ ~ . . L .

A relagdo entre uma educagdo entendida como integral e a ampliacao do tempo escolar nao
significa, automaticamente, a qualidade de ensino que se espera para a educagdo publica

brasileira” (SILVA, 2011, p. 26).

Percebemos que os principais argumentos da educagdo integral apresentados giram em
torno do debate politico-filoso6fico e historico, baseados no referencial de educacao publica
defendido por Anisio Teixeira. Assim, a atual geracao de pesquisadores mantém a perspectiva
de educacdo integral, construida por meio de uma formacdo plena, completa e integral do
individuo, que passa pela escola e articula-se em diversas instancias sociais, politicas e
culturais, associada a tradicdo pedagdgica anisiana e aliando as trés instituicdes modeladoras

do mundo moderno: sociedade, escola e familia.

Mas, atualmente na educagao publica brasileira, a ampliacdo da jornada escolar ndo tem
garantido proporcionalmente o alargamento de experiéncias corporais, significados culturais e
construcdo de saberes; ao contrario, se distancia cada vez mais dos pressupostos tedricos

anisianos acerca da educagdo integral.

Entendemos que o ideario da educagdo integral se substancia, principalmente, no
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pensamento de Anisio Teixeira, dedicado a reformular e reordenar a educagao vigente no Brasil.
O modelo escolar institucionalizado até 1930, na visdo de Anisio, seria incapaz de contribuir
com 0s avangos sociais e culturais iminentes na sociedade. Era preciso uma escolarizagdo que
fornecesse condigdes para a construgdo de uma sociedade democratica e igualitaria, formando
sujeitos capazes de se inserir e atuar dentro desta nova organizagao social. Promover a educagao
integral como perspectiva de uma vida moderna era fundamental para o Brasil moderno e o

processo civilizatorio que a escola estava inserida.

2.4 As demandas da educacio do corpo no projeto anisiano

No Brasil, a educagao fisica, a gindstica e a higiene, ndo necessariamente nesta ordem,
se constituiram como elementos fundantes da educacao do corpo na escola ao longo das quatro
primeiras décadas do século XX. Seus pressupostos estavam edificados e também se
misturavam as teorias da constru¢do do corpo (para o mundo do trabalho), as teorias naturalistas
(buscavam recuperar a infancia perdida) e as teorias higienistas (saneamento fisico e moral da
sociedade). A educacdo fisica, a ginastica e a higiene, cada uma delas, particularmente e
similarmente, configuraram-se como um catalisador na formacao de costumes individuais e

coletivos, normatizando, civilizando o ambiente privado e publico.

Para Taborda e Linhales (2011, p. 392), um “investimento na educacdo do corpo
representaria reconhecer seu lugar fundamental na realizacdo na utopia do esclarecimento, uma
vez que sobre e pelo corpo seriam elevadas as potencialidades morais e intelectuais dos
individuos submetidos a escola”. De acordo com os pressupostos teoricos de Anisio Teixeira,
para uma nova concepg¢ao de educagao publica analisada até aqui, a educag¢ao do corpo deveria
ser menos médica e mais pedagogica; ela teria a civilidade como uma pedagogia para o

comportamento escolar e social.

Essa civilidade ndo seria somente como uma disciplina pessoal, de autocontrole, tal
como uma técnica do corpo no controle do sono e da repressdo do desejo, como nos indica
Mauss (1974, p. 421). Estaria mais proxima da preocupacdo com a boa satide, com a expansao
das habilidades motoras, com a educagdo para as sensibilidades, com a alegria de expressao e,
de uma forma geral, nos usos do corpo na esfera puiblica de uma sociedade industrial e moderna.

Sociedade essa em que o lazer passa a ser uma esfera fundamental de educagao.

A perspectiva de mudanga no comportamento social era baseada, em parte, num ideario
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em prol da cultura, da satide e da higiene, pois representavam um ato de cidadania, de identidade
e de progresso em busca de uma escola democratica, numa sociedade que também buscava a
transformagdo pelos novos ares politicos, administrativos e institucionais da Republica. “Nao
seriam, pois, precisas outras razdes que as da profunda modificagdo social porque vamos
passando, para justificar a alteracdo profunda da velha escola tradicional - preparatoria e
supplementar - para a escola nova de educacio integral”*®. O discurso, as atitudes renovadoras
e o projeto de cunho modernizante para a educacgao brasileira parecia ser a contraprestacao ideal

para a baixa sinergia cultural experimentada pelas camadas populares jogadas a propria sorte.

Essa populacdo que emergia e migrava para as cidades deveria ter acesso a uma nova
concepcao de escola publica, esse era o caminho para o progresso, para a industrializacao e para
a nagdo que queria crescer € modernizar-se. De acordo com Gondra (2003, p. 27), uma
“modernidade que, [...] esbarra no continente do povo, que de longa data vem sendo plasmado
sob o signo da rudeza e da falta. Tratar-se-ia portanto [...] de lapidar uns e completar os demais
de modo que se atingisse o modelo de homem civilizado que se pretendia impor”. Nesse novo
projeto republicano, a crenca na saide e na moral como bons costumes estavam sendo
repassados e incorporados; o higienismo, o carater eugénico e civilizador do esporte arraigavam

ainda mais esta crenga (MOREL, 2005).

O higienismo se apoiava no desejo coletivo de modernizagao da urbe e seus costumes.
A ideia da higiene como algo concreto e palpavel institucionalizou-se em diversos ambientes
publicos, principalmente nos setores da satide e da educacao reconfigurando e refor¢ando os
cuidados, a inspecdo e a educagio do corpo.*® O equilibrio entre mente e corpo, fundamentado
na triade spenceriana de “educagio intellectual, moral e physica do povo”,*" superou

progressivamente a importancia e o privilégio antes dado ao intelecto sobre o corpo. De acordo

com Lovisolo, Spencer enfatizava e valorizava esse equilibrio, e propunha

uma espécie de fusdo entre a educagdo antiga, que privilegiava o corpo, e a
moderna, que privilegiava o espirito. Corpo e espirito devem ser objeto de
igual solicitude, e devemos reconhecer que a conservagdo da saude ¢ um dos

4 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1930.00.00. Série: pi — Producio Intelectual, 1930. “Porque Escola Nova?”
Associacao Bahiana de Educagao/Boletim n. 1, p. 13.

46 O Departamento de Assisténcia Hospitalar estabeleceu o seguinte horério de inverno para os banhos de mar:
manha, dias uteis de 7 4s 11,30. De tarde, das 4,30 s 5,30. Domingos e feriados: manha de 7 ao meio dia: & tarde
de 4,30 4s 5,30, em relagdo as praias de Leblon, Ipanema, Copacabana, Leme, Vermelha, Flamengo e Ramos. Na
praia das Virtudes, diariamente, das 6,30 da manha 4s 5,30 da tarde”. Correio da Manha, edi¢ao n. 13.928, terca,
02/04/1940, p. 03. Segundo Sant’Anna (2011) “quando a moda dos banhos de mar comegou a ganhar as paginas
dos jornais, mergulhar o corpo na agua salgada tornou-se simbolo de saude e rejuvenescimento” (p. 301).

47 Cf. Taborda (2006) € Vago (2010).
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nossos deveres (LOVISOLO, 2000, p. 64).

A intervengdo no corpo a partir do discurso cientifico da €época incentivou a pratica de
exercicios e esportes, ¢ apresentava diferentes propostas de intervengao, tais como, no modo de
vestir-se, alimentar-se, banhar-se, encorajando um estilo de vida moderno e voltado para as
praticas corporais. Como Anisio Teixeira era um amante do progresso cientifico, ele também

ndo ignorava as necessidades e demandas de educagao do corpo naquela sociedade.

O protagonismo do corpo para a sociedade moderna era revestido de conhecimento
cientifico, a ciéncia representava o refinamento da inteligéncia humana; era um elo importante
na ideia de modernidade, pois significava evolugdo, desenvolvimento, esclarecimento,
progresso para um patamar superior. Se o corpo € as praticas corporais desencadearam mais
visibilidade dentro da sociedade, era necessaria uma intervengdo para ajustar-se com o que se
esperava do homem moderno. A educagdo do corpo funcionaria como um cimento moldando o

carater, a moral, hdbitos, costumes e o proprio corpo.

Nesse cenario, a escola ainda tinha uma caracteristica arcaica, de tempo parcial,
mecanica, livresca, com equipamentos inapropriados, em locais improvisados e sua finalidade
de instruir e alfabetizar a populagdao nao se efetivava, na verdade, porque sua cobertura era
baixa. As questdes de Anisio eram as seguintes: (a) se tinhamos uma escola inoperante e para
poucos, como educar seus alunos para a sociedade que se formava? (b) como a sociedade
brasileira poderia progredir, industrializar-se ¢ modernizar-se? Com base nesse cendrio, Anisio
e outros educadores oriundos do movimento dos Pioneiros da Escola Nova propuseram
reformas e mudangas na estrutura organizacional, administrativa, pedagdgica e politica da
educagdo brasileira. O movimento reivindicava “a escola unica, além dos principios de
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacao” (LIMA, 1978, p. 71). Mas, a escola estava
numa condi¢do ainda rudimentar, ndo se tratava de uma tarefa facil criar ¢ universalizar um

sistema de educacao.

Verifica-se que, no projeto escolar de Anisio, a educa¢do do corpo, numa de suas
dimensdes, adotaria as perspectivas higienistas da gindstica, civilizadoras do esporte, ludicas e
recreativas. No correr dos anos 1920, a educacdo do corpo na escola surgiu através de praticas
higiénicas bdsicas; posteriormente, houve uma dissemina¢do quase natural dos dispositivos e
agenciamentos sobre o corpo por meio da ginastica. Neste panorama, a ginastica foi pensada
como elemento a mais da educag@o do corpo, na “constru¢do de um corpo limpo, sadio e util”

(SOARES, 2000, p. 53).
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Nos anos 1930, a educacao fisica como disciplina escolar incorpora essas perspectivas
higiénicas da ginastica. Em sincronia ao periodo em que Anisio ¢ os reformadores pensam a
Escola Nova, podemos afirmar que a gindstica assumia um status como matéria escolar de
carater normativo através dos exercicios precisos, pratica mecadnica e anatdmica, gestos
limitados, alinhados e geométricos. Assim, quando observamos a higiene, a educagio fisica e a
ginastica constituidas na matriz curricular das escolas, na maioria das vezes, sua intervencao
ensinava os alunos a corre¢do, eficiéncia e cuidados com o corpo. Observamos que Anisio,
mesmo identificando problemas pedagogicos nessa valorizagdo da ginastica*® com exercicios
mecanizados e sistematizados, julgava um avango em relagdo a educacdo escolar, em que o

corpo era excluido ou ocultado no curriculo intelectualista.

Havia uma forte e poderosa alianca entre educacdo fisica, ginastica e higiene na
educagdo brasileira nos anos 1920/1930. Segundo Vago (2010), houve um movimento de
deslocamento da ginastica dentro da escola. Esse autor observa uma reconfiguragdo do primado
orientador da gymnastica/educagdo physica (da correcao, alinhamento, higiene, disciplina) em
dire¢do as novas demandas da vida e da pedagogia moderna, consolidada nos pressupostos
teoricos da Escola Nova. Azevedo (1960, p. 12) destaca essa reconfiguragdao quando escreve

sobre a relevancia da educagao fisica na época:

Em 1920, quando comegou a intensificar-se em prol da educagao fisica e dos
esportes ésse movimento que teve em S3ao Paulo o seu principal foco de
irradiacao, varios fatores se conjugaram para favorecé-lo e abrir-lhe o caminho
a expansdo por outros pontos do pais. O primeiro importante surto industrial
que se verificou, em virtude da guerra mundial de 1914-1918, e da
conseqiiente reducao de importacdo de mercadorias estrangeiras; o sentimento
que se difundia, da necessidade de mudanca, criando um estado de inquietagao
e de efervescéncia intelectual, com suas repercussdes nas artes, nas letras e na
educacao; e a invasao do pais pelos esportes anglo-saxonios ou por turmas que
comegavam a conquistar o interésse e as simpatias populares, foram alguns
dos fatdres favoraveis ao movimento que entdo se inaugurou, € era também
de renovacao educacional.

Na fala de Fernando de Azevedo, podemos observar as representagdes construidas para
a educacdo, que passava pelo movimento esportivo. Isso se daria na dissemina¢do da ideia do
corpo saudavel, das atividades do corpo reguladas visando a uma ordem social e do potencial

dos esportes como atividade pedagdgica escolar. Com a ampliagcdo das novas praticas corporais

48 Uma sessio de gindstica comecava com exercicios elementares e se transformava em séries sob atengdo
constante, siléncio e obediéncia (VIGARELLO e HOLT, 2008).
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na escola, para além da gindstica, tais como; recreagcdo, jogos, ginastica ritmica desportiva,
jogos ginasticos, esportes, houve uma rearticulagdo da educagao fisica para um movimento de
escolarizagdo dos jogos, no qual o corpo é conduzido a produzir uma atitude corporal
“eficiente” em vez de uma atitude corporal “correta” (CARVALHO, 1997; SCHNEIDER, 2004;
VAGO, 2010).

De fato, a educagdo fisica, a ginastica e a higiene materializavam um conhecimento
cientifico®® reconhecido para civilizar, normatizar e educar os corpos escolares por meio dos
preceitos higi€nicos, praticos e saudaveis, exigentes e necessarios da nova sociedade moderna,
que almejava ser industrial e produtiva. De acordo com Vago (2011, p. 69), “ao se deslocar da
ortopedia a eficiéncia, a educagdo fisica refinava sua sintonia com a vida moderna”. Essa
mudanca se torna mais evidente a partir da década de 1930, com as demonstragdes publicas de
manifestagdes artisticas, civicas, musicais € esportivas nos espagos publicos. As escolas com
auditdrios, teatros, assim como avenidas e estadios de futebol, tornaram-se palcos desse

simbolismo sutilmente forjado e coreografado pelo corpo (NUNES, 2000).

Apesar do sucesso e do engajamento das camadas populares de forma positiva nessas
manifestagdes que tinham um claro objetivo educativo sobre os corpos, a transformacao dessas
praticas voltadas para uma escola progressiva tinha também outros efeitos. A desconfianga e os
conflitos em relagdo as demandas da vida e da pedagogia moderna continuavam latentes. A
ideia de reconstrucdo educacional proposta por Anisio e outros educadores de pensamento

inovador esbarravam no tradicionalismo dominante e num aparelho educacional conservador.

Notamos essa estratégia de autoridade e competéncia presentes nas praticas pedagdgicas
a respeito da educagdo fisica na escola pela veiculagdo e relevancia da Revista da Educacao
Physica nas décadas 1930 e 1940. Segundo Schneider (2004, p. 51), “os intelectuais que
editaram o peridodico tomaram para si a tarefa de remodelar o imaginario da populacdo e dos
homens do poder em relacdo a educacdo fisica e as praticas pedagogicas que lhe davam
sustenta¢do”. Dotados de prestigio e experiéncia, esses homens letrados prescreveram e
incentivaram uma cultura do aperfeicoamento da raca por meio da educacgao fisica e do esporte,

inculcando o ideal de um novo homem a ser inserido numa sociedade moderna e industrializada.

49 Corbin (2008, p. 07) nos auxilia na sintese que realiza sobre a construgio e a transformagio do corpo como
objeto de ciéncia, para ele “o corpo ocupa um lugar no espago. Desgasta-se com o tempo. E objeto de ciéncia. Os
cientistas o manuseiam e o dissecam. Medem a sua massa, sua densidade, seu volume, sua temperatura. Analisam
seu movimento. Transformam-no”.
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No desdobramento da formacdo dos corpos no século XX, a ciéncia, os postulados
médicos, morais, higi€nicos e civilizadores, legitimaram essas praticas associadas a educagdo
fisica, a gindstica e ao esporte. Para Skidmore (1994, p. 12) em meio a agitagdo cultural, social
e politica da época, muitos brasileiros (descendentes) “matutavam sobre seu sangue mestico e
esperavam que a migragdo europé€ia pudesse 'arianizar' a estirpe”. Para Sant’Anna (2011, p.
304), o caminho do embranquecimento social ¢ a limpeza da raga por meio da eugenia vestia-
se de importancia, pois também se associava aos valores da gindstica e a vida ao ar livre,

reforcando o imaginario coletivo para as praticas corporais.

Assim, a presenga da higiene foi sempre reapropriada sistematicamente na escola e
disseminada como conteudo de forma transversal nos programas de ensino nas escolas. Na
consulta as paginas da RBEP, a ginastica ressurgiu numa proposta com assuntos e atividades
que se relacionam intimamente com ela. O ensino pratico®™® da higiene deveria ser parte
integrante da vida escolar, essa proposta aparece na se¢ao Orientagdo Pedagdgica: “O Moderno
Ensino da Higiene”, que apresenta de forma prescritiva e autorizada® as orientacdes

pedagogicas a respeito.

[...] Linguagem: 1. Discussdes e composigdes orais € escritas sobre
experiéncias ¢ problemas de higiene pessoal e coletiva. 2. DramatizacGes
planejadas pelos alunos. 3. Redagdo de artigos sobre assuntos sanitarios para
o periddico escolar, onde exista. 4. Contos e poesias, que contribuam para o
cultivo de habitos sadios, nos mais diversos aspectos da vida.

Arte: Feitura de cartazes, quadros murais e ilustracdes.

Educacao Fisica: 1. Atividades tendentes a formar habitos necessarios a

%0 «[...] o ensino da higiene, na escola priméaria, deve visar a formagio e o cultivo de habitos e atitudes desejaveis
relacionados com os seguintes fatores: a) nutrigdo e crescimento; b) repouso e sono; c) atividade fisica; d)
exercicios ao ar livre; e) eliminacdo; f) asseio e cuidado da bdca, do corpo e do vestuario; g) tratamento médico-
dentario e agdo de obté-lo; h) contrdle de enfermidades infecciosas; i) cuidados com a vista e o ouvido; j) postura
do corpo; k) protecdo contra acidentes; 1) ajustamento social e educacional”. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, v. 3, n.7, margo de 1945. Orientagdo Pedagogica. “O Moderno Ensino da Higiene”, p. 378-379. O
presente trabalho resume um estudo inserido no Anuario da Associagdo Norteamericana de Administradores
Escolares, corresponde ao ano de 1942, e ¢ reproduzido da publicagio “A saude pela escola” editada pela Unido
Panamericana com sede em Washington, série Educacdo, n. 82. A bibliografia, em inglés, acrescentam-se
indicagdes de obras em portugués.

51 A secdio foi embasada no referencial tedrico em portugués: Anais do I Congresso de Satide Escolar. 1941, Sio
Paulo, 174p.; ALMEIDA JUNIOR, A. F. Biologia educacional. 1944, Sio Paulo, Cia. Edit. Nacional, 577p.;
ANDRADE, C. A protecio da visdo dos escolares. In: Rev. Bras. de Estudos Pedagoégicos, Rio de Janeiro, vol.
1, n. 3, outubro, 1944, p. 341-360; Caderneta de Saude, pub. da Secretaria Geral de Educagdo e Cultura do Distrito
Federal, 1941, Rio de Janeiro, 56p.; FONTENELLE, J. P. Compéndio de Higiene. Rio de Janeiro, 1941, Edit.
Guanabara, XV, 711p.; Introducio do programa de educacio da saide. Depart. de Educacao do Distrito Federal,
1933, Rio de Janeiro, 40p.; SA, C. Higiene escolar. Secretaria Geral de Saude e Assisténcia do Distrito Federal,
Rio de Janeiro, 1942, Imp. Nacional, 36p.; A Educacdo Higiénica na Escola Primdria, Rio de Janeiro, 1925;
SABOIA, M. Principios de Higiene Pedagodgica. Rio de Janeiro, 1941; WOOD, T. A educacio da Saitde,
programa para escolas primarias e secundarias. In: Escola Nova, vol. II, n. 1 e 2, janeiro-fevereiro, 1937, p.
07-234.
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protecdo contra acidentes. 2. Exercicios adaptados ao estudo da satde ou das
condigoes fisicas de cada aluno. 3. Participac@o nos jogos e outras atividades
saudaveis®.

Havia uma preocupacdo em melhorar as condi¢des higiénicas, sociais e culturais das
camadas populares, de construir novos cuidados e novas sensibilidades para a cidade que se
transformava; mas, essas ac¢des, de uma forma geral, pareciam difusas. Se as condigdes reais
estavam distantes das ideais, era preciso incutir a importancia de se adquirir melhorias nos
espacos comuns: nas escolas, nos logradouros, nas edificacdes publicas, nos postos de saude e
hospitais, nos locais de trabalho, nos mercados de géneros alimenticios, nos entrepostos, nos
centros de abastecimento, nos trapiches, enfim, em todo o entorno da urbe, suas vias e servigos,
melhorar a sua dindmica, sua limpeza, sua condi¢do sanitaria, ser mais educado, culto,

civilizado.

Os melhoramentos urbanos no Distrito Federal estavam ocorrendo, mas possuiam seu
tempo proprio; a situacdo demografica,®® social e cultural, estavam se alterando cotidianamente.
Analisando alguns dados no Anuario Estatistico®* dos anos de 1936/1937, podemos observar a
transformacgdo da sociedade em termos de infraestrutura. Era um trabalho sem fim, sempre
inacabado ou por fazer; o tempo social e o tempo educacional engatinhavam, ambos precisavam
andar, mas a educacdo ambicionava caminhar com a autonomia das suas proprias pernas, por
assim dizer. Mesmo com as mudangas estruturais significativas, a educagdo nao podia esperar

a transformagao da sociedade para depois educar.

A situagao médico-sanitaria ainda era precaria, os dados estatisticos nos mostram que
as doengas recorrentes que possuiam acompanhamento € monitoramento eram aquelas
consideradas transmissiveis agudas (variola, febre tifoide, difteria), a sifilis, a tuberculose, a
lepra e a malaria. Os servicos oficiais de satide publica prestavam assisténcia, principalmente a

gestantes, lactantes, criancas em idade pré-escolar e ao controle da peste® (ratos). Este tiltimo

52 Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 3, n.7, mar¢o de 1945. Orientagio Pedagogica: “O Moderno
Ensino da Higiene”, p. 382.

%3 A densidade demografica do Distrito Federal correspondia a 4,2% da populagdo do Brasil, possuia 1.801.784
habitantes. Para esse universo populacional, tinha 4.542 logradouros publicos reconhecidos (incluindo avenidas,
alamedas, ruas, ladeiras, caminhos e estradas, campos, jardins e parques, largos e pragas, pontes, travessas, becos
e tineis) e 843 ndo reconhecidos. Desse total geral, 3.309 eram providos de iluminagdo publica (73%), 2.084 de
encanamento de gas (46%), 1.640 de esgoto sanitario (36%) e 3.679 de agua potavel (81%). A cobertura do
transporte na area urbana possuia 257 vias publicas servidas por linhas de ferro e carros elétricos (5,6%) e 403
eram servidas por linhas de 6nibus (8,8%).

% Cf. Estatisticas do século XX/IBGE em: http://seculoxx.ibge.gov.br

% Os dados revelam que foram armadas e espalhadas 888.892 ratoeiras pela cidade, sendo que os ratos capturados
em ratoeiras (vivos ou mortos) foram de 77.934, somente 762 ratos encontrados mortos e as doses de veneno
distribuidas para a populacdo atingiram um numero de 7.419.
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torna-se relevante, pois indica se o ambiente ¢ insalubre e propicio a proliferagdo desses vetores
por oferta de comida em decomposicao/lixo/falta de higiene, consequentemente, um ambiente
doente ou, o oposto, um ambiente controlado, limpo e livre de doengas. Nesse cenario, era
preciso informar e educar as camadas populares; como contrapartida, o servi¢o de propaganda
e educagdo sanitaria enviou 770 notas e conselhos a imprensa, 876 notas e conselhos as radios,
realizou 44 palestras em escolas e associagdes e distribuiu 55.200 publicagdes e panfletos a

populagao.

No ambito da educagdo, as estatisticas somente informam a quantidade de
estabelecimentos existentes de ensino primario: 1.005. Entretanto, encontramos um maior
detalhamento do aparelhamento escolar em relacdo aos estabelecimentos de ensino nado
primario, o que entendemos englobar as modalidades de ensino secundario, técnico, normal e
profissional. O total informado foi de 289 escolas, destas 124 possuiam biblioteca (43%), 89
tinham equipamento para proje¢des luminosas (31%), 78 possuiam museus (27%), 114
contavam com gabinetes e laboratorios (39%), 73 operavam com oficinas, fabricas ou ateli€s
(25%) e uma possuia campos de demonstragdo agricola e postos de zootecnia (menos de 1%).
Verificamos também, em relacdo aos estabelecimentos de ensino ndo primarios, que 155
ministravam o ensino de educacdo fisica (53%), 124 ndo ministravam (43%) e 10 escolas ndo
declararam. Isso nos mostra o quanto era necessario a educagdo progredir € ser comum as
camadas populares. Mesmo com propostas consideradas inovadoras, a tarefa ndo despontava
como facil. Considerando o passivo historico da educagdo no Brasil, as propostas pedagogicas

ainda eram modestas.

A higiene se afinava cada vez mais com a educacao fisica, mas, juntas, ganhavam maior
visibilidade e legitimidade para a formagdo pratica de um conjunto de habitos e atitudes na
escola. Depois da formagdo do professorado, as instalagdes escolares eram uma grande
preocupacdo no projeto anisiano, as atividades voltadas para fruicdo do corpo precisavam de
espacos distintos (NUNES, 2000). Oferecer as camadas populares outros espacos diferenciados
dentro da escola como auditdrios, laboratdrios, patios espagosos, jardins, quadras, refeitorios,
piscinas, bibliotecas, era ir além do confinamento das salas de aula escuras, pequenas e mal
arejadas. Significava também igualar em importancia as atividades corporais e artisticas as

atividades de cunho propedéutico.

A escola seria o local que valeria a pena frequentar diariamente, um espago estratégico
e privilegiado para o novo enquadramento da educacdo integral da infancia, educagdo que

privilegia a educacdo do corpo numa perspectiva de expressividade e da experiéncia. Essa
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perspectiva era reforcada na mudanga da visdo econdmica e politica que contribuiria na
constru¢dao de um Brasil novo, industrial, urbano, civilizado. Com essa nova visdo econdmica
e politica, investir na educa¢do na fase da infincia e da juventude poderia criar ganhos na
produtividade no trabalho e na vida em sociedade. A reelaboracdo da escola na construcao de
uma concepcdo moderna de infincia destacou a vulnerabilidade da crianga, por isso o
surgimento de novas condutas pedagodgicas voltadas para sua cultura, suas praticas

(HEYWOOD, 2004).

Anisio sabia que, no campo da educagdo, um impeto renovador nio varreria de uma
hora para outra o que existia de conservador e tradicional. Politicamente, seria investir na
formacao, em mais tempo de permanéncia na escola, num progresso futuro e mais exequivel.
Na sua concepcao de educagdo, podemos vislumbrar que o desenvolvimento de conhecimentos
universais para compreensdo e intervencdo no mundo, na vida politica e na sociedade nao
poderia prescindir da educacao do corpo, das sensibilidades e das expressoes artisticas. Por essa
razao, a escola deveria transformar-se numa parte significativa, com o tempo ampliado, da vida
das criancas e da comunidade. Nao somente a distribui¢do racional do tempo e das matérias,
mas o tempo de educagdo num sentido amplo. A escola se transformariam em verdadeiras casas

de educacio.>®

% Cf. Teixeira (2007c).
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CORPO, ESCOLA E CIDADE
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3 AS INTERVENCOES NA URBE E NO CORPO A PARTIR DO SECULO XX

Considerando a dificuldade de demarcar como surgem os fendmenos historicos, pois
eles compdem o mesmo cenario de forma embaralhada e bem distante de uma precisdo
cirurgica, em linhas gerais, optamos por trabalhar com a ideia de figura e fundo com os temas
da segunda parte desta pesquisa. A nosso ver, essa escolha proporciona uma narrativa que
consegue uma associacao entre corpo/escola/cidade, trés pontos que ora se deslocam enquanto
figura, tangenciados pela disciplina, ora pela normatizagdo, pelas reformas que incidem no

projeto anisiano e, como fundo, em suas transformacdes entrecruzadas na sociedade.

Os diferentes codigos de sociabilidade da vida coletiva, dos conteudos proprios em
relacdo aos modos de participacdo social e o sentindo da mudangca de como encarar e
internalizar o uso do tempo, tanto no nivel social como no nivel fisico, como meio de orientagao,
complementam e confirmam os padrdes de conduta e de sensibilidade mencionados por Elias e

Dunning (1992, p. 44):

[...] a regulamenta¢do do tempo, exigida pela vida numa comunidade
relativamente indiferenciada de cagadores ou de agricultores, compreendendo
duzentas pessoas no maximo, ¢ diferente da que existe numa comunidade
industrial que compreende muito milhares, ou mesmo milhdes de pessoas.
Para as primeiras, as necessidades de orientagdo quanto ao tempo eram as que
se prendiam a pequenas referéncias e sinais que se repetiam, como o nascer
do sol, de manha, o p6r do sol, a noite, ou a chegada da lua nova. Os membros
da segunda comunidade necessitam, para sua orientacdo e para regularem o
seu comportamento, de instrumentos que diferenciam o tempo por minutos.
Perdem o autocarro se estiverem dois segundos atrasados! Para a vida que a
maioria deles tem ndo ¢ suficiente ter uma parcela de informagao publica do
tempo na esquina da rua mais proxima. A maioria transporta consigo um
relégio de pulso. A sua vida com estes instrumentos, atinge facilmente a
medida do tempo que regula o seu comportamento de dia ou de noite. Para
eles, ha muito que passou o tempo em que, para alguém estar perfeitamente
regulado, bastava ouvir, de hora em hora, os sons do reloégio da torre mais
proxima.

Paulatinamente, o corpo social incorpora outros ritmos € espacos que a urbe imprime.
Esse ordenamento na vida das pessoas penetrava nos valores e costumes da familia,
disciplinando cada habitante, introduzindo padrdes corporais e condutas higi€nicas para um
comportamento publico apropriado. Esse movimento de intera¢do do corpo social com os novos
espagos impOs uma novidade na educagdo do corpo dos individuos. Era uma nova forma de

circular pela cidade. Tanto que, observamos o vestuario, os horarios de passeio e desfrute, dos
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modismos, dos banhos de mar, do footing nos parques, avenidas, bulevares e a beira mar.
Podemos dizer que tal andlise pode ser remetida também ao uso de roupas de banho e roupas
esportivas na pratica do esporte e do lazer, uma vez que elas ndo escondiam mais o corpo, pelo
contrario, expunham-no e ajustavam a silhueta com roupas mais justas as formas do corpo

(ELIAS, 2011).

A construgdo corporal comecava a absorver esses valores e reconstruia todo o seu
universo simbdlico a partir dos novos aparatos tecnologicos (cinema, sistema de radio VHF,
centrais telefonicas), das maquinas consideradas modernas e possantes (as linhas de montagem
das fabricas, maquinas agricolas, o automovel Ford, as motocicletas), da vida mundana e
citadina da urbe (casas de cha, restaurantes, bailes, clubes, gafieiras, bordéis, bairros boémios).

Eram as novas necessidades espaciais e corporais em meio a populacdo e a cidade que crescia.

Aos poucos, esse condicionamento revelava como o corpo deveria ser educado para se
comportar em publico, a liberdade e a libertacdo dos costumes exigiu por parte da sociedade
muito mais autocontrole. Para Porter (1992, p. 303), as intervengdes sobre o corpo baseadas
num tipo de educacdo com uma matriz moral, intelectual e ideoldgica, reforgava cada vez mais

os codigos de sociabilidade e as nogdes de civilidade.

[...] A mente e ao corpo tém sido designados atributos e conotac¢des distintos.
A mente é canonicamente superior a matéria. Ontologicamente, por isso, a
mente, o desejo, a consciéncia ou o ego tém sido indicados como guardides e
governantes do corpo, € o corpo deve ser seu criado. Mas este esquema tem
um corolario crucial: quando, como um servo desobediente, o corpo se rebela,
ndo sdo os punhos, pés ou dedos, os defensores necessariamente considerados
culpados, mas as faculdades mais nobres cujo dever era té-los controlado
adequadamente. E um fato que cria profundas tensdes para todos os sistemas
de controle pessoal (por exemplo, regimes de educacao ou punicio).

As sociedades ocidentais tornaram-se um campo de intervengdes e atividades sobre o
corpo, fundamentadas e balizadas nos aspectos doutrinarios e hierarquicos do discurso
cientifico, médico, das teorias evolucionistas e raciais. A legitima¢do e o reconhecimento
estiveram baseados, principalmente, na moral, na disciplina e na satde, durante o século XIX
e primeira metade do XX. Sant’Anna (2006, p. 03) enfatiza que “[...] um corpo ¢ sempre
‘biocultural’, tanto em seu nivel genético, quanto em sua expressdo oral e gestual”. Trata-se de
uma prova memorial que estd sempre ao lado do ser humano, da concepgdo até a morte, uma
dimensdo finita, da matéria. A formagdo moral e a ordem social eram premissas basicas

recorrentes para a educacdo do corpo no processo de industrializagdo, no mundo racional do
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trabalho, na consolidacdo do ideal de nagdo, no progresso, no saneamento fisico e moral da

populagdo das urbes em desenvolvimento.

Segundo Vigarello e Holt (2008, p. 394), nas primeiras décadas do século XIX, as
virtudes corporais — forga, destreza, vigor, — estavam presentes no interior das escolas francesas
por meio da ginastica e dos diversos métodos gindsticos. Além de tonificar o corpo como um
todo, ela moldava de forma disciplinar e incutindo nos praticantes uma melhora geral organica,
mas “o corpo trabalhado pelo exercicio do comeco do século nao € o do esporte. Parcialmente,
porém, ja o desenha”. Para Lovisolo (1997, p. 07), “ginastica e esporte foram visualizados como
atividades que podiam colaborar com a formag¢do dos corpos e do carater a servigo da saude, da
produtividade, do nacionalismo, da felicidade e moralidade, entre outros valores”. De uma
forma geral, era apontado um deslocamento do corpo adulto para o corpo infantil, redefinindo
o modelo social e escolar instaurado anteriormente na Europa, e tal modelo também serviria de

inspiracdo para o Brasil.

Se até o final do século XVIII o corpo infantil era concebido secundariamente
como formativo em potencial, ao longo dos oitocentos e entrando no século
XX opera-se uma verdadeira inflexdo em dire¢do ao corpo na sociedade em
geral e, por conseguinte, na escola em particular (TABORDA e VAZ, 2004, p.
15).

Nessa linha, para varios educadores, o enfoque dado para homogeneizar o corpo, seus
multiplos usos e costumes, seus limites e cuidados atrelados as relacdes com o tempo fisico e
social era necessariamente fungdo da escola: educar o corpo (SILVA, 2008). Essa educagado era
voltada para a classe trabalhadora com o intuito de formagdo de quadros profissionais da
economia que se transformava rapidamente, pois era preciso internalizar no corpo social o
autocontrole e a disciplina voltada para o trabalho; mas, para as elites, o ensino estava voltado
para uma formagdo mais académica. “Realmente, nessa época, o aumento significativo das
massas urbanas e suas aspiracdes de ascensdo social, provocaram uma demanda escolar sem

precedentes, obrigando os politicos a repensarem a educagido popular” (LOPES, 2003, p. 42).

Nesse contexto, a educacdo popular abre duas frentes importantes, uma visando a uma
melhor capacitacdo e especializacdo voltada para o trabalho e o capitalismo, outra para preparar
uma jovem geracao com corpos saudaveis para o exercicio do autocontrole e disciplina, uma
sociedade mais educada e empenhada nas relagfes de reciprocidade. A consequéncia do modo

capitalista de producdo trouxe a reboque a importancia do trabalho na expansdo da forca
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produtiva; por conseguinte, o trabalhador era também gerador de riqueza e deveria ser cuidado.
Esse cuidar envolvia melhoria nas condigdes de vida e higiene, porém era dificil resistir as
intensas jornadas de trabalho sem chegar a fadiga corporal. Por consequéncia disso, o corpo
ficava mais suscetivel as doencas e enfermidades. Seguramente, 0 movimento higienista e a
pratica do lazer sustentaram um discurso para cuidar do corpo e melhor preserva-lo. A formagéo
e 0 desenvolvimento das novas camadas sociais nas urbes incidiam numa maior
competitividade econdmica e social; o corpo da classe trabalhadora era visto como for¢a motriz

da engrenagem do Brasil que se industrializava.

A metafora da maquina humana formou parte de uma estratégia de
popularizagdo dos novos habitos higiénicos, que pretendiam responder a
questdo de como melhorar as condigdes de vida dos trabalhadores da industria
e da populacdo em geral. Um dos papéis centrais da metafora do “homem-
maquina” foi o de convencer os capitalistas a cuidar de seus recursos humanos
(GOIS JUNIOR, 2003, p. 29).

Uma das formas de atenuar a fadiga, a tensdo do trabalho e renovar forcas era pensar o
ocio e o lazer como direito. Naguela conjuntura, o 6cio estava ligado a ideia de desocupacdo,
inatividade, mas, a partir da valorizacdo do lazer, principalmente para a classe trabalhadora,

também ocorreu a valorizacdo do tempo livre, do 6cio como tempo de ndo trabalho.

Nesse novo enquadramento social voltado para o corpo, também ndo podemos desprezar
0 esporte. Nesse jogo de figura e fundo, em que corpo, escola e cidade vao e voltam como
protagonistas o esporte incorporado ao cenario da cidade e dos seus habitantes se torna portador
de novos significados e sentidos para o corpo — afinal, para um pais que pretendia ser uma nacao
civilizada e moderna, o esporte tornou-se progressivamente uma instituicdo importante. Lucena
(2000, p. 11) pesquisou a construcao da capital do Brasil pela 6tica do esporte e seu processo

de desenvolvimento e destaca o esporte como exemplo de identidade em préaticas urbanas que

[...] ocupa os arredores da urbe com o turfe, as cal¢adas e ruas com o futebol
e em ondas descem barcacas e corpos seminus com 0 remo e a natacdo. Cria,
enfim, espagos comuns na cidade que cresce, derruba e soergue sonhos e
realidades. Podemos pensa-la, e vamos considerar aqui, como um ambiente
onde homens passam a viver, a criar “lugares” e dar sentido a “espagos”. E
assim, como parece devora-los, também lhes permite uma quantidade e
qualidade de ac¢Bes inestimaveis.

Para Lucena (2000), o esporte parecia incorporar o desafio da Esfinge de Tebas,
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“decifra-me ou devoro-te”. Como no mito, certamente, havia um enigma para ser resolvido,
mas, na verdade, muito facil de decifrar. O desafio era desfrutar de forma prazerosa os lugares
e 0S espacos que o esporte e o lazer inauguraram para a cidade. Tanto um como 0 outro sdo
dimensBes que se cruzam em um mesmo cenario. Ao mesmo tempo que ambos assumem uma
estratégia de controle corporal, sdo também uma diverséo frequente para a classe trabalhadora
(prética do futebol nos subulrbios e varzeas operarias), a classe social emergente e as elites

(associacOes, campeonatos, festivais e clubes).

A exemplo de competicdes que se realizam na America do Norte, o conhecido
pugilista, Antonio Carrico, que se acha & frente do Gymnasio Portugal-Brasil,
levara a effeito, na Feira de Amostras, interessante temporada sportiva, cujo
programma organizado € o seguinte:

Hoje: as 20 horas - corridas de patinetes.

Amanha: &s 20 horas - circuito de Athletismo.

Depois de amanha: as 20 e 30 horas - Espectaculo de box e luta-livre.

Dia 26 - circuito cyclistico.

Sabbado - &s 20 e 30 horas - Espectaculo pugilistico.

Domingo - das 16 a 18 horas, sera effectuada a disputa de jogo entre os
vencedores das corridas de patinete, athletismo e cyclismo, nos moldes norte-
americanos. As 20 e 30 horas serd realizado sensacional espectaculo
pugilistico, encerrando-se o programma mixto de box, jiu-jitsu e luta livre.%’

A exemplo, a Feira de Amostras era um lugar considerado distinto e privilegiado para a
celebracdo da modernidade, tanto quanto a tribuna do Jockey Club Brasileiro (JCB) ou a social
de um estadio de futebol. A Feira era o local onde as novidades tecnoldgicas, as producoes
agropecudria e manufatureira apresentavam-se como atracdo principal. Os programas eram
organizados na exposicdo com intervalos estratégicos, intercalando almogo, competicdes
esportivas, lanches e uma tarde com baile dancante. Vale lembrar que o programa esportivo
estava praticamente inserido em todos os dias da Feira de Amostras, ressaltado como uma
segunda atracdo principal, basta notar os dias e horarios em que o esporte era oferecido aos
visitantes, passando a ser, muitas vezes, a atracao principal (MALHANO e MALHANO, 2002;
MOREL, 2005).

O esporte como fendmeno social e cultural alcancava a maioria da sociedade,
independente da classe social. Os proprios habitantes buscavam suas estratégias de

diferenciacdo através do esporte e suas manifestacGes, ora como socios, praticantes e atletas

57 Jornal dos Sports, n. 2.521, 23 de nov./1937, p. 05.
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amadores, ora como torcedores, expectadores e apostadores. Desde o turfe,®® onde os pareos
aconteciam no JCB, espaco publico consagrado da cena carioca que fez parte da transformacéo
na cidade,> até as provas longas de ciclismo® e o notério classico do futebol®® carioca: o Fla x
Flu. Se algumas praticas se destacavam como esplendor social, por ter um publico mais seleto,
0 esporte em geral mantinha seu sentido de fen6meno popular. Porém, na readequacgéo do corpo
social pela cultura esportiva, nem tudo era calmaria, havia ambientes de resisténcia sobre a
ordem publica onde o principal cenario, muitas das vezes, eram locais publicos, praias, pragas

ou a violéncia nos espetéculos esportivos.

[...] Parece que ja seria hora de uma energica providencia policial para acabar
de vez com essas scenas vergonhosas que tanto perturbam o socego das
familias dos nossos balnearios cada vez mais infestados de jogadores de bola
que outra coisa ndo sdo sendo verdadeiros desoccupados [...].%

O inquérito foi aberto na delegacia do 3° districto, que registra a aggressao a
ponta-pés de que foi victima ante-hontem no campo do Botafogo F.C. o
forward Carvalho Leite, pertencente ao sobredito club.®

Esse imaginario social acabava por enquadrar e conferir visibilidade aos corpos, pois,
esses deveriam exprimir a sua nova identidade contemporanea: a liberdade e a libertacdo. Mas
como frear os avangos dos corpos que se libertavam? Quais estratégias foram deslocadas no
contexto? Nota-se, ao observar mais de perto esse processo de transformacdo do ambiente
urbano, que ndo se tratava somente de uma associac¢do de individuos, mas de dar sentido a uma
unidade social, mais intricada sob uma nova forma de viver, dependendo mais uns dos outros.
Para Elias (1994), a ndo diluicdo do todo enquanto sociedade cria mecanismos
comportamentais, culturais, afetivos, tanto de interdependéncia, mas, principalmente, de
autocontrole. Mesmo considerando certa direcdo e planejamento na intencionalidade do

processo civilizatorio, sua aplicacdo pratica, quando acontece de forma observavel, é sempre

%8 Cf. MELO, V. A. de. Cidade Sportiva — O turfe e o remo no Rio de janeiro (1849-1903), Rio de Janeiro:
Universidade Gama Filho, 1999. Tese de Doutorado em Educagao Fisica.

% Segundo Malhano e Malhano (2002, p. 25) “Os dois prados dos comegos do século XIX, o Derby Club e o
Jockey Club, desapareceram de seus respectivos locais, para se fundirem, também, enquanto entidades, no
Hipdodromo da Gavea do Jockey Club Brasileiro”.

80 “Guarnieri venceu a prova ‘V Circuito da Cidade’, com 84 km de percurso”. Correio da Manhd, n. 13.208, 30
de nov./1937, p. 11.

61 “Record de bilheteria 102:272$500, foi o quanto rendeu o Fla-Flu, peleja das multiddes”. Jornal dos Sports, n.
2.524, 28 de nov./1937, p. 06.

82 Correio da Manhd, n. 10.992, 21 de out./1930, p. 05.

83 Correio da Manhd, n. 12.494, 13 de ago./1935, p. 08.
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por meio de um processo que avanca gradual e lentamente. Uma integracdo social depende de
VArios estagios e niveis, inclusive de muitas desintegragdes secundarias, a transi¢do do sentido
de individuos que se desenvolvem enquanto grupos e sociedade envolve uma dindmica que nem

sempre € progressiva, pois, sdo reestruturadas a todo o momento.

A ideia de educar o corpo para 0s novos espagos de socializacdo perpassava 0S
espetaculos esportivos que, além de locais de lazer e de encontros sociais, eram também de
conflitos. Assim, os individuos deveriam ter um certo grau de cooperagdo para com 0 grupo
social como um todo, através do respeito as regras sociais institucionalizadas. O autocontrole
nesses espacgos representava a adaptacdo ao novo modelo de comportamento e as normas de
conduta dos individuos; os comentarios destacados no Correio da Manhd@ exerciam
determinado constrangimento na ac¢do considerada negativa e hostil, a qual a sociedade ndo

aceitava mais ou, pelo menos, ndo deveria ver como natural.

A boa ordem social era baseada em normas comuns de cordialidade, reciprocidade,
respeito e comportamentos comedidos em puablico para prevenir conflitos, divergéncias ou
oposi¢des de interesse coletivo. Por essa razdo, “nestas e em outras atividades elementares,
muda lentamente a maneira como o individuo comporta-se e sente [...] muda o padréo do que a
sociedade exige e proibe. Em conjunto com isto, move-se o0 patamar do desagrado e do medo,
socialmente instilados” (ELIAS, 2011, p. 14).

Como dito anteriormente, a transmissdo de modelos de comportamento se ddo de uma
forma gradual, é necessario um consenso, pois algumas atitudes séo vetadas e ndo mais aceitas,
mas, neste mesmo ritual latente de mudanca, novos comportamentos considerados como
apropriados devem ser aprendidos. De acordo com Elias (Ibid., p. 181), a tendéncia das pessoas
se observarem mais e aos outros, de se moldarem as novas exigéncias de convivio e
comportamento, travaram uma luta no interior do individuo, dividida entre uma esfera privada
e uma publica. “Juntamente com essa crescente divisdo do comportamento no que ¢ e ndo é
publicamente permitido, a estrutura da personalidade também se transforma. As proibicdes
apoiadas em san¢6es sociais reproduzem-se no individuo como formas de autocontrole” (Loc.
cit).

A motivacdo para as praticas e espetaculos esportivos ndo tinham apenas ligacbes a
procura de bem-estar e lazer, o corpo era produtor de informagdes, comportamentos e de
cuidados corporais que levavam ao controle implicito imposto ao individuo pela vida social
como forma de autocontrole. Desse modo, podemos observar no exemplo que Elias (2011,

p.179) coloca
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No século XIX, cairia no ostracismo social a mulher que usasse em publico
0s costumes de banho ora comuns. Mas essa mudanca, e com ela toda a
difusdo do esporte entre ambos 0s sexos, pressupde um padrdo muito elevado
de controle de impulsos. S6 numa sociedade na qual um alto grau de controle
é esperado como normal, e na qual as mulheres estdo, da mesma forma que os
homens, absolutamente seguras de que cada individuo é limitado pelo
autocontrole e por um rigoroso cédigo de etiqueta, podiam surgir trajos de
banho e esporte com esse relativo grau de liberdade. E uma relaxagio que
ocorre dentro do contexto de um padrdo “civilizado” particular de
comportamento, envolvendo um alto grau de limitacdo automatica e de
transformacdo de emocdes, condicionados para se tornarem habitos.

Tal perspectiva nos permite entender que a popularidade e o prestigio do esporte
contribuiram para uma nova dimenséo que se queria dar ao corpo: uma nova estética muscular,
melhoria na salde, integridade moral, virtudes civicas e valores eugénicos. Trés instituicdes
catalisavam o ideal social necessario para essa nova dimenséo: a igreja, a familia e o Estado. A
Igreja Catolica era a instituicdo que representava a maioria das familias, a moral e a tradi¢éo
dos bons costumes, o Estado reforcava o discurso da saude, da organizacdo e da obediéncia
voltados para os futuros servidores da patria (0s homens) e para as futuras maes de familia (as
mulheres). Apesar das novas fungdes e configuracdes da familia no periodo, ela ainda mantinha
uma importancia nuclear. O sentido da liturgia formal, desdobrada em partes como um ritual
social, era 0 gancho perfeito para a moral crista e conservadora que balizava a sociedade
brasileira, cada vez mais préxima do regime autoritario que se consolidava. Portanto, todos
esses valores foram produtos de uma época em que isso era relevante para o projeto civilizatorio

que buscava ser espelho de uma cultura europeia e burguesa.

H& um esforco para fazer um pais e isto ndo é outra coisa que inseri-lo no
sistema capitalista e na cultura ocidental européia. A contradicdo € evidente e
inevitavel: na medida em gue o pais se torna pais, se moderniza, adapta-se as
formas européias, que ndo correspondem a condicéo real do pais, aliena-se
para afirmar-se e existir: acentua-se a divisdo entre o pais real e a
superestrutura que o dirige e exprime: os centros urbanos crescem,
modernizam-se, imitam as condi¢des de vida européias, enquanto o resto do
pais arrasta-se no atraso (GULLAR, 1985, p. 05).

Se tomarmos o Rio de Janeiro como foco, poderemos observar como as formas
europeias foram gestadas na cidade na virada do século XIX e nas primeiras décadas do século
XX. Na esteira desse processo civilizatorio, a cidade do Rio de Janeiro passa a incorporar os

novos codigos de sociabilidade externas, voltados para os circulos de amizade, centrados nas
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relagdes de trabalho e no meio social. Esses codigos ditavam uma maior circularidade na vida
publica, no lazer, na vida noturna e cultural. Nessa direcdo, o Rio de Janeiro, capital da
Republica, era uma cidade renovada que se redesenhava e se reformava a cada instante. Desde
o mandato do presidente Rodrigues Alves (1902-1906), quando montou uma equipe®* para
transformar a cidade em cartdo-postal, revigorando-a do inchago urbano cadtico e de seus
males. De acordo com Schwarcz (2012, p. 45), o intuito do presidente era embelezar e sanear,

fazer da capital

[...] uma vitrine para a captagdo dos interesses estrangeiros, concebeu-se um
plano em trés direcdes: a modernizagdo do porto ficaria a cargo do engenheiro
Lauro Miiller; o saneamento da cidade — acometida, segundo as autoridades,
por doencas e epidemias infecciosas — seria responsabilidade do médico
sanitarista Oswaldo Cruz; e a reforma urbana estaria a cargo do engenheiro
Pereira Passos que havia conhecido de perto a reforma de Paris.

As reformas urbanas® se processaram no Rio do centro em direcdo a locais mais
periféricos da cidade. Essa foi uma estratégia dos administradores para frear a ocupagdo
desordenada, a falta de estrutura e as condi¢des de vida insalubre. Esse deslocamento foi
operado, principalmente, em funcao das desapropriacdes dos terrenos e morros ocupados
irregularmente pelas camadas populares e de imigrantes, pelo despejo dos moradores de
corticos, barracos e moradias improvisadas. Mas, também, pela construgdo de tineis e a
realizacdo de aterros, eliminando brejos e lagoas. Além da desapropriacdo de pensodes e
alojamentos coletivos situados no centro da cidade, pois esses locais, hospedavam os que
chegavam a busca de um futuro mais prospero e de novas frentes de trabalho (ofertados pelas

fabricas e pela construcao civil).

O Rio era descrito pela sua atmosfera mundana, cosmopolita e boémia, considerado um
polo irradiador das transformagdes sociais, arquitetdnicas, culturais, politicas e do projeto
civilizatério que emergia para o Brasil. Essa mudanca acontecia igualmente com outras urbes

brasileiras como Sao Paulo e Belo Horizonte, concentrando espacialmente também o

8 O presidente Rodrigues Alves convidou o engenheiro Francisco Pereira Passos para assumir a Prefeitura do
Distrito Federal justamente pela sua “reconhecida capacidade de trabalho. Anteriormente ele tinha um posto de
consultor técnico do Ministério da Agricultura e Obras Publicas, sob a dire¢do do Conselheiro Jodo Alfredo Correa
de Oliveira, ambos nomeados por D. Pedro II” (MALHANO & MALHANO, 2002, p. 49).

8 Notadamente, a Reforma Passos foi o primeiro plano conjunto para a cidade, uma “empreitada de transformagio
radical” e obras de grande vultuosidade. Outro momento ousado relacionado a urbanidade do Rio foi a gestdo do
Prefeito Antonio da Silva Prado Junior (1926-1930), igualmente engenheiro que protagonizou uma outra fase de
remodelacdo e embelezamento da cidade do Rio de Janeiro alterando as reformas urbanas de prefeitos anteriores,
tais como Paulo de Frontin e Carlos Sampaio (MALHANO & MALHANO, 2002).
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desenvolvimento econdmico, conferindo, assim, um novo sentido a urbanizacdo atrelada as
modificagdes dos estados em prol de um regime central e mais autoritdrio. O sentido de
urbanizagdo que observamos representa um modelo de divisdo do capital e do trabalho, cujo
sentido dado pela cidade passa a ser de ldcus de poder, de atividades comerciais, financeiras,
administrativas, burocraticas e politicas. Segundo Patarra (1997, p. 255), “esse processo ¢
acompanhado de um ciclo de migragdes internas que, durante mais de trés décadas, fornece
mao-de-obra para as areas de concentragdo do desenvolvimento econdmico”, mas isso s6 foi
possivel porque a dindmica populacional cresceu consideravelmente, tanto pela populagdo em
geral, quanto por imigrantes estrangeiros atraidos pelas especializacdes profissionais, além da

busca por novas oportunidades, viabilizando esse processo de mudanca.

O crescimento populacional, no recorte de 1872 até 1940, em conjunto com a politica
de imigracdo estrangeira, gerou um rapido aumento da populagdo. Esse crescimento também
deve ser analisado a partir da relacdo entre as taxas de natalidade e de mortalidade. Essa

dindmica apontava para a construcao de novas politicas.

Tabela 1 — Populagdo Brasileira

% do
Periodo Populacao | Incremento Saldo Saldo Crescimento | crescimento
no inicio Global Vegetativo | Migratorio Total total devido
do periodo a imigracao
1872-1890  9.930.478 4.403.437 3.533.171 570.266 44,34 12,95
1890-1900 14.333.915  3.104.519 2.201.065 903.454 21,66 29,10
1900-1920 17.438.434 13.197.171  11.257.218 939.953 75,68 7,12
1920-1940 30.638.605  9.529.684 8.669.842 859.842 34,60 9,02

Fonte: Adaptado de Gongalves (1973).
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Tabela 2 — Coeficiente de natalidade e mortalidade para o Brasil: 1871-1940

Periodo Nascimento / 1.000 hab. | Obitos / 1.000 hab. | Parcela do crescimento anual

Devido ao crescimento

vegetativo
1871-1890 46,6 29,5 1,79
1891-1900 46,0 27,8 1,40
1901-1920 45,0 26,4 2,66
1921-1940 43,5 24,8 1,35

Fonte: Adaptado de Merrick e Graham (1979).

Considerando esses dados, a taxa de natalidade se manteve bem proxima e essa relativa
estabilidade contribuiu para o crescimento populacional passando a ser um elemento decisivo
na dindmica populacional, endossados pelos dados numéricos do saldo vegetativo (Tabela 1).
J4 a taxa de mortalidade apresentou um decréscimo moderado desde o inicio censitario até¢ 1940
(Tabela 2). Possivelmente, o declinio desde o final do século XIX seja oriundo das mudancas
econOmicas, das campanhas de satide publica e do incremento da imigracao, mas, nos anos que
antecedem a Primeira Guerra Mundial e ao periodo do pds-guerra, esse declinio parece estar
relacionado com o uso de técnicas de intervencao médica mais modernas, diagnosticos, melhor
assepsia das maos e ferimentos. A doenga, a invalidez e a morte eram vistas e consideradas
como um prejuizo na producao. Em relacdo as mudangas socioecondmicas mais significativas
da sociedade, havia todo um aparato discursivo vinculado a estatistica que legitimava o discurso
oficial dos administradores publicos no sentido de civilizar o Brasil, agora voltado ao progresso

¢ a modernizacao.

A dinamica populacional conferiu um sentido analitico aos dados censitarios que,
calculados, geravam um saber demografico. Para dimensionar a cidade, calculava-se o nimero
de habitantes, os melhoramentos urbanos, os servigos de iluminagdo publica e particular, o
fornecimento de gés, o abastecimento de dgua potavel, o esgotamento sanitdrio e a limpeza
publica e particular. Nesse sentido, o censo passou a ser um grande aliado para pensar a cidade

e a ordem publica, pois

[...] o saber demografico se constituia em saber elementar para poder fazer
valer a densidade populacional como critério da reforma da cidade e de sua
malha escolar heterogénea. Portanto, os dirigentes da cidade a ser reformada
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também pela via da educagdo de seu povo passaram a operar com a idéia de
populagdo como um novo corpo multiplo, corpo com inumeras cabegas,
necessariamente numeravel. Corpo que, sendo conhecido, deveria ser objeto
de agdes variadas para que pudesse ser controlado, educado (GONDRA, 2008,

p. 10).

O Estado tinha incumbéncia de articular individuos heterogéneos, de diferentes origens
(estrangeiros e nativos), para formar uma sociedade mais homogénea em nome da formagao do
espirito nacional. Para Diniz (1997, p. 92), diferentes fatores “convergiram para €énfase na
oportunidade histérica de um Estado intervencionista comprometido simultaneamente com o
fortalecimento econdmico do pais e com a afirmacao da identidade nacional, metas solidarias
na constru¢do de uma nova ordem”. O processo de urbanizacdo estava diretamente ligado a
ideia de progresso e civilizagdo, da busca pelo desenvolvimento e de uma vida melhor. De

acordo com Elias (2011, p. 23),

O conceito de “civilizagdo” refere-se a uma grande variedade de fatos: ao nivel
da tecnologia, ao tipo de maneiras, ao desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos, as ideias religiosas ¢ aos costumes. Pode se referir ao tipo de
habitagdes ou & maneira como homens ¢ mulheres vivem juntos, a forma de
punicdo determinada pelo sistema judiciario [...] se examinamos o que
realmente constitui a fungdo geral do conceito de civilizacdo, e que qualidade
comum leva todas essas varias atitudes e atividades humanas a serem descritas
como civilizadas, partimos de uma descoberta muito simples: este conceito
expressa a consciéncia que o Ocidente tem de si mesmo. Poderiamos até dizer:
a consciéncia nacional.

Se o desejo crescente por melhorias e progresso pautava-se na crescente urbanizagao, a
restruturacao, por um lado, expulsava a populacao pobre e sem recursos para a borda da cidade
e, por outro, a fixagdo das elites e das camadas sociais emergentes ocorria no entorno do centro,
nos bairros considerados nobres e na beira-mar. Exatamente locais com mais recursos e acesso
a nova cadeia de melhoramento publico, assim como aos espagos privilegiados de cultura,
educagao e lazer. Essa mobilidade urbana foi estruturada por uma rede de transportes publicos
e privados — bondes, trens, Onibus e automdveis —, imprimindo, desse modo, um ritmo acelerado
e um aumento no custo de vida, caracteristico da metropole. O cotidiano dos habitantes pulsava
em compasso com os relogios de punho e de parede distribuidos pela cidade, pelos jornais com
edicdes matutinas e vespertinas, estacoes de radio, telégrafos e pela jornada de trabalho. Em
suma, eram novos tempos e espagos que a cidade imprimia, transformando e controlando a

circulacdo das pessoas, ordenando o modo de vida e atribuindo novas fun¢des a familia, que
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também era influenciada por uma nova sociabilidade interna, agora ndo mais centrada somente

no lar.

Sem ddvida, eram interesses contraditorios, a0 mesmo tempo de conservacdo da
tradicdo, mas de transformacdo da sociedade brasileira que pretendia ser um pais autbnomo. O
pensamento republicano tentava identificar as nossas caracteristicas para plasmar um ideal
comum de Estado. O cerne do projeto civilizatorio era forjar uma sociedade de individuos
homogéneos, ndo o contrario. Uma das estratégias era por meio de uma educacdo progressiva,
da ampliacdo da rede escolar e da reforma de um sistema nada versatil. Era preciso melhorar as
condi¢des escolares, ter uma estrutura que ndo fosse tdo precaria; era necessario viabilizar um
projeto educacional inovador que acompanhasse 0s novos ares republicanos, com um novo
reduto administrativo, sobretudo, remodelar a escola. Mas, como esse ideal reformador cortaria
raizes téo profundas com uma educacéo considerada atrasada, elitista e de rancos aristocraticos?
Tal analise nos leva a investigar, na sequéncia, como a penetragdo desses novos conceitos sobre
a cidade e as novas configuracdes sociais sobre o corpo ajudaram a difundir o ideario

educacional e reformista para a escola, preconizando-a como um recurso civilizatorio.
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3.1 A remodelac¢ao escolar no Rio de Janeiro

Como destacamos anteriormente, a “cidade renovada” proporcionava uma variedade de
transformagdes aos seus habitantes, eram outras capacidades/potencialidades estruturadas no
perfil e na mentalidade do homem novo. Tratava-se de uma nova configuragdo social, politica
e civilizatéria, acompanhada pelo desenvolvimento paulatino do capitalismo, seus ganhos e
suas mazelas. Lopes (2003, p. 76) destaca que a “marca da modernidade politica expressa pela
revolucdo de 1930 articulava-se a marca da modernidade pedagdgica — a era das grandes
reformas — intencionalmente pouco identificadas com as lutas partidarias travadas naquele
momento, mas nem por isso menos politicas”. As Reformas do ensino no Distrito Federal, na
gestdo de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, constituiram uma reconstru¢do € uma

reinvencao do espaco escolar.

Azevedo, cuja ascendéncia sobre 0 movimento renovador da educacao ja era
reconhecida, fora afastado de suas fungdes no Rio de Janeiro com o
desencadear do movimento revolucionario pelas liga¢6es que possuia com o
governo deposto, encontrando-se em S&o Paulo, com pouco espaco de
manobra na esfera federal. Anisio, apesar de estranho aos meios cariocas,
ocupava uma posi¢do central na administracdo publica, mas fazia questao de
frisar sua posi¢cdo como educador, “técnico”, disposto a servir o governo pela
sua competéncia na area educacional. Lourenco, pela legitimidade que possuia
como educador reformista — experiéncia demonstrada na Instrucdo Publica do
Ceara e em Sdo Paulo — e pelo relativo descompromisso com as forcas
oligarquicas que se opunham ao governo provisoério, talvez fosse 0 mais
indicado e, sobretudo, 0 menos suspeito, para realizar a necessaria costura de
interesses entre 0 movimento dos educadores e o0 governo revolucionario
naquele momento (LOPES, 2003, p. 77).

Se esse ndo era um caminho consensual, obviamente tinha uma vigorosa hostilidade
entre os ares de renovagdo e os ares tradicionais, entre o velho e novo, e contra o impeto
construtivo. Para sustentar o movimento de consciéncia nacional indispensavel a reconstrucao
escolar e diminuir a desconfianca quanto a sua administracdo, Anisio tentava demonstrar como
a escola poderia contribuir para a formacdo e manutencao da unidade nacional, transmitindo a
dindmica de nossa cultura, constituida das diferentes modalidades e variedades que ela
apresentava em nosso pais. Ele usa como referéncia de unidade nacional a educacéo e a cultura
como pertencimento, no sentido de identidade, de partilhar um sentimento de fazer parte de um
pais, sendo a educagdo um dos instrumentos da diversificagdo cultural. “A educagdo faz-nos

conscientes de nossa cultura viva e diversificada, e assim é que Ihe promove a unidade,
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revelando-nos as suas particularidades e diferencas e fundindo-as em um processo dinamico e
consciente de harmonia e coesdo”.%® Para Anisio, no caso, homogeneidade era sindnimo de
imobilidade e isolamento; na sua opinido, o tema da unidade nacional deveria ser tratado como
“educacdo ¢ diversificagdo nacional”. Essa unidade nacional poderia ser assegurada pela
transmisséo e pelo aprimoramento da cultura, na qual tem sua difuséo pelo trabalho e pelo
processo escolar de forma permanente, reconfigurando o campo da resisténcia pelo tradicional
e minando a rivalidade pela escola nova e seus signatarios, preparando, assim, um terreno mais

sensivel ao espirito de reconstrucao.

Essa nova competéncia escolar estaria permeada pela pedagogia escolanovista em
detrimento da pedagogia tradicional, requerendo mudangas no espaco fisico, na aquisi¢ao de
equipamentos, numa maior interagdo entre o curriculo escolar e o processo de ensino-
aprendizagem, no incremento da capacitacdo e formagdo de professores e, num sistema
administrativo que desse conta de dinamizar tudo isso. A proposta de remodelagdo escolar
interferiu dentro da organizagdo espacial da cidade, proporcionando a insercao de técnicos e

profissionais da educacao na representagdo simbdlica da capital.

Os desejos de renovagdo de Anisio voltaram-se diretamente para tornar mais produtiva
a influéncia da educagao e da cultura norte-americana para criar um conhecimento instrumental
sobre a realidade e a educagao brasileira, incidindo diretamente na escola, identificada como
um importante elo no projeto civilizatorio. A dire¢do imaginada por Anisio era de “retirar o
problema do governo da educagdo da tutela da Igreja e do Estado, construir representagdes
sobre a escola e a sociedade, criando saberes e definindo prioridades”, assim como, reverter o
espelho da cultura europeia, que, desde o periodo da Belle Epoque Tropical, impregnara parte

da sociedade brasileira (NUNES, 2000, p. 234).

De uma forma geral, dois conceitos concorriam na evolu¢do e no avango dos processos
educativos para uma pedagogia moderna: um convencionou-se chamar de pedagogia
tradicional, outro de pedagogia da Escola Nova. Na pedagogia tradicional, a crianca era um ser
incompleto, a infancia era um objeto bruto a ser lapidado e refinado, sua evolu¢do aconteceria
por meio do processo educacional formal e deveria atingir seu ponto de maturacdo quando se
tornasse um individuo adulto, suficientemente completo, apto a internalizar os valores sociais

e morais da cultura a qual pertence, disciplinado no letramento, raciocinio e aritmética.

% Anisio Teixeira. “A educagdo e a unidade nacional”. Conferéncia realizada na Associacio Brasileira de
Educacao. [193-]
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Se as ideias basicas da educagdo tradicional forem formuladas do modo
genérico, sem as qualificagdes necessarias para uma defini¢do especifica, elas
podem ser compreendidas da seguinte maneira: a matéria ou conteudo da
educacdo consiste em um conjunto de informagao e de habilidades elaboradas
no passado, sendo, portanto, a principal tarefa da educacgdo transmiti-las as
novas geracdes (DEWEY, 2011, p. 19).

Nesse sentido, o individuo era conduzido aquilo que ele deve ser e ndo ao que ele ¢, a
partir de modelos sociais. Na abordagem tradicional, o professor se coloca como centro do
processo de ensino-aprendizagem, ¢ o mestre empoderado de saber absoluto, que ensina e

descreve diretamente a verdade para seus alunos de forma uniformizada e fechada.

No processo de ensino-aprendizagem construido a partir do conceito escolanovista, o
professor se desloca de um plano vertical e fechado para outro, ele ganha horizontalidade
multipla e aberta. Ele se desamarra como ponto-chave do saber, do conhecimento e da
experiéncia pregressa. A turma, classe ou grupo de alunos passaria a se organizar e funcionar
nos moldes da sociedade democratica, “[...] na escola a crianca vae viver socialmente,
aprendendo a participar da moderna organizagdo democratica, assumindo as suas
responsabilidades e extrahindo dessa vida collectiva sentido e prazer” [sic].%” Fica claro que a
Escola Nova ou a educagdo progressiva ¢ uma critica contundente em relacdo a educacao
tradicional, fruto de um descontentamento do padrdao impositivo de cima para baixo e de uma

organizagao de fora para dentro.

Para Anisio, baseado nos pressupostos tedricos de Dewey, o controle externo seria
rejeitado. Nao que toda autoridade deveria ser abandonada, mas era necessario buscar uma
experiéncia mais efetiva de autoridade, desenvolvendo afirmativamente a liberdade, nao de
forma e significado dogmatico. “Qualquer teoria, bem como qualquer conjunto de préticas,
pode tornar-se dogmatica se ndo tomar como base o exame critico de seus proprios principios
fundamentais” (Ibid., p. 24). Tanto na pedagogia tradicional, quanto na Escola Nova, as teorias
evolucionistas se fazem presentes em Darwin (Teoria da evolugdo natural das espécies) e
Spencer (Evolucionismo social), em que a aprendizagem acontece pela interagdo do individuo
com o meio ambiente. De acordo com Oliveira (1991, p. 22), a pedagogia nova utiliza as teorias

evolucionistas no intuito de:

87 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1933.05.09. Série: pi — Produgdo Intelectual, 09/05/1933. “Boletim de
Educagdo do Distrito Federal” (manuscrito), p. 03.
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[...] demonstrar a positividade do presente em relagdo ao passado e dar, por
associacdo, uma fungdo e um sentido para a infincia. Se 0 momento atual da
evolugdo foi a sintese de um aperfeicoamento das espécies face ao meio e por
isso o nivel 6timo a que chegamos pela superagdo das etapas antecedentes, o
passado ja ndo era mais modelo para o presente.

A profusdo de estudos relativos ao meio ambiente e a sua relacdo com o homem
despertaram implicacdes objetivas e subjetivas sobre a vida humana, suas interagdes, niveis de
inteligéncia e maturagdo. Assim, o “essencial, porém, é dar ao educando a atitude cientifica,
com os seus habitos de reflexdo, de inquérito, de analise, de critica ¢ de sistematiza¢do”
(TEIXEIRA, 2007h, p. 83).

Dessa maneira, essa nova perspectiva de escolarizacdo previa um tipo de escola
diferente, uma escola que desse vazao a reconstrugao da experiéncia no ato de aprender. Com
isso, a remodelacdo da escola deveria comegar a partir dos seguintes parametros: a dimensao
espacial da sala de aula (atentando a condi¢des de iluminacdo, ventilagdo, higiene e outros
acabamentos); novos espagos € equipamentos escolares (biblioteca, auditério, patios,
laboratorio); arquitetura com infraestrutura adequada para condi¢des concretas de
aprendizagem (construcdo com area e metragem minimas respeitadas, localizacdo); novas
fungdes e atribuigcdes do professor, da familia e da administra¢do publica; migracao da escola
de tempo parcial para o periodo integral; implantag¢ao de curriculos que privilegiassem também
as disciplinas de experimentacao e artisticas (trabalhos manuais, desenho, musica e educagéo

fisica).

No inicio da sua administragdo, Anisio Teixeira foi recebido com criticas pelo contetido
pessimista e negativo do inquérito apresentado a Pedro Ernesto, na época, interventor do
Distrito Federal. As criticas foram duras, antes mesmo de Anisio e seus colaboradores proporem
mudangas mais profundas e estruturais na Instru¢do Publica. Para o comentarista do jornal
Correio da Manha, tudo ia mal na Instrucao Publica até que tiveram a feliz lembranca de admitir
Anisio. Mas, se as condi¢cOes materiais das edificagdes escolares nao eram as melhores e
também era notdria a condi¢do de caréncia do ensino municipal, ndo poderia se esperar uma
eficiéncia do ensino e condi¢des primorosas ao final do inquérito. Se o quadro de penuria
parecia ser 6bvio, o que Anisio e seus colaboradores fizeram foi fortalecer esse argumento com
a aplicacdo de testes, levantamento e tratamento de dados, interpretando-os através da

estatistica.
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Segundo o jornal, foram examinados seis mil alunos de diferentes anos escolares e
distintos estabelecimentos espalhados pelos diversos distritos. Verificou-se uma variedade de
resultados e um aproveitamento muito inferior ao que deveria ser oferecido pelas escolas
primarias. Porém, o que chamaria aten¢do foi a maneira de como foram feitos os testes e o
aproveitamento desses seis mil alunos. Isso permitiu uma conclusdo irdnica do comentarista do

Correio da Manha, atribuindo “tao soberba seguranga” ao diretor da Instrugdo Publica.

A Directoria de Instrucg@o Publica teve a preoccupagio de escrever vernaculo
puro, chegando ao ponto de traduzir “tests”, que ndo € portuguez, por testes...
Portanto, ali qualquer deslise de linguagem ¢é imperdoavel. Pois num deles se
1€ que na “rua esta ventando, chovendo e nevoando, etc.”, para que a creanga
arguta responda o que nella se passa quando a mée a retem em casa por motivo
da chuva. Nevoando, porém, é verbo que ndo se conhece na lingua de
Gongalves Dias, onde o que ha é nevando... Outro “test” fala em raposa
perseguindo galinhas, o que ndo ¢ familiar & creanga brasileira e ndo permite
aquilatar de sua inteligéncia, e acrescenta, numa frase evidentemente errada,
que a galinha entrou para o poleiro.®®

Nesse caso, o alvo era Anisio Teixeira e indiretamente Pedro Ernesto, pois, o jornalista
coloca em xeque os testes realizados por Anisio e sua equipe, acusando-os de leviandade, uma
vez que ndo se sabia se os resultados serviam melhor para denunciar o atraso das criangas em
idade escolar ou se para evidenciar a falta de experiéncia e erro crasso dos que pretendiam tira-
los das “trevas da ignorancia”. Para nos, fica dificil avaliar as perguntas e respostas, bem como
o conteido dos testes aplicados, uma vez que o colunista cita o fato de forma
descontextualizada. Porém, o que nao se deixa de observar ¢ o tom jocoso e o julgamento
negativo do modelo de avaliacao adotado por Anisio, claramente baseado no sistema de ensino
norte-americano. Na verdade, os testes de aproveitamento escolar “tinham como alvo a
identificacdo e superagdo das dificuldades de aprendizagem presentes na escola”, mas os efeitos
do uso da estatistica, inquéritos de afericao e rendimento nao eram percebidos da mesma forma

e com a mesma clareza por todos, educadores ou ndo (NUNES, 2000, p. 356).

A reforma anisiana se deu a partir dos inquéritos escolares, por meio de levantamento
de dados que, transformados em nimeros e tratados pela estatistica, foram refinados pela
argumentacdo cientificista da biologia, da sociologia, da antropologia e da psicologia. Desde o
Convénio Interestadual de Estatisticas Educacionais, celebrado em 1931, sucederam

levantamentos estatisticos do ensino de forma sistematica a cada ano. Parte do que consultamos

88 Correio da Manh3, “Topicos & Noticias”, ‘Tests’ de dois gumes... , terca-feira, 10/05/1932, p. 04.
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foi examinado por Teixeira de Freitas sobre 0s aspectos gerais do movimento escolar no ano de
1938 e de dados retrospectivos do periodo 1932/38. Esse volume constitui o sétimo da série de
publicacBes semelhantes do Servico de Estatistica de Educacdo e Saude do Ministério da
Educacéo e Saude.®® Consta de duas partes, uma abrangente sobre todos os ramos de ensino e
outra, de maneira mais desenvolvida, sobre a situagdo do ensino primario geral. Mesmo sendo
dados gerais do pais, os nameros ilustram o crescimento de escolas em 46%, de professores em
41% e de alunos em 53%, no periodo de 1932/38.

No Distrito Federal ndo era diferente. Era preciso preparar o espago escolar para o
desenvolvimento e o progresso em marcha no pais. O recorte do ano de 1933 na estatistica
escolar’® aponta que, dos prédios ocupados pelos estabelecimentos que ministravam o ensino
primario e pertencentes as entidades mantenedoras das organizagdes escolares que nele
funcionavam, 13 eram federais, 95 municipais e 136 particulares. Dos prédios cedidos
gratuitamente as entidades mantenedoras, 10 eram para escolas publicas e 67 para escolas
particulares. Daqueles que eram arrendados as entidades mantenedoras, 124 eram para escolas
publicas e 281 para escolas particulares. Neste contexto, o sistema publico para o ensino
primario da capital funcionava basicamente em 229 prédios escolares, sendo que mais da
metade eram em imoveis arrendados (54%). Em contraste, as escolas particulares somavam 484
edificacbes, sendo 58% imoveis locados. Realmente as escolas estavam em locais
improvisados, faltava espaco apropriado para educar a populacdo. Esse dado por si sO indica

porque um dos alvos de Anisio era a expansdo da educacao publica, laica e gratuita.

Verifica-se, com base nos dados estatisticos do IBGE e nos nimeros que alimentavam
os inquéritos elaborados pelo Departamento de Educacdo, que era urgente se construir uma
nova malha escolar. Varios pontos poderiam ser elencados para o desejo de mudancga: maior
oferta de vagas (matriculas) e salas aos alunos, consequente aproveitamento e aumento na
escolarizacdo da populacdo, avanco nas condi¢Ges de ensino, oportunidade para novos
professores, pessoal administrativo e diretores, melhora do servico escolar e valorizagcdo da
escola junto a familia e a comunidade do seu entorno. Na gestdo de Anisio, haveria
primeiramente uma organizacao técnico-administrativa com um corpo altamente especializado

de pessoas para interpretar os estudos estatisticos e proceder de forma racional e cientifica a

89 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 4, n.11, maio de 1945. Bibliografia. “Ministério da Educacio,
Servico de Estatistica da Educacdo e Satde. O ensino no Brasil em 1938, Rio de Janeiro, 1943, Servigo Grafico
do I.LB.G.E.”, p. 299-300.

0 Fonte: Anuario Estatistico do Brasil 1936. Rio de Janeiro: IBGE, v.2, 1936. Estatisticas do século XX/IBGE.
Disponivel em: <http://seculoxx.ibge.gov.br>. Acesso em:30/09/2015.
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estrutura administrativa educacional. Especificamente nesse aspecto, dentro do Departamento
de Educaco, existia a Divisdo de Preédios e Aparelhamentos Escolares, 6rgéo responsavel pela
construcdo de uma estrutura fisica de edificagdes escolares com espacos adequados e bem

planejados que acompanhava o projeto pedagdgico proposto.

Observa-se que a remodelacao escolar proposta por Anisio Teixeira demandaria novas
edificacdes e, com isso, mais custos. Elas deveriam estar localizadas em terrenos com espagos
propicios aos modelos arquitetonicos e suas dimensoes. Entretanto, esse cenario estava fora e
além da realidade brasileira, era um padrdo inexistente até para a capital federal e, mais uma

vez, sofreu criticas marcadas pelo Correio da Manha.

Entre as muitas necessidades da populagéo carioca, nenhuma existe a reclamar
providencias mais urgentes do que a construccao de predios para as escolas
primarias. Varias vezes se tem enfrentado o problema; sempre que se contrae
um emprestimo, na Prefeitura, é sob o fundamento de aplicar, parte do que
elle produzir, na construcdo de predios para escolas. Ainda agora, com
administracéo revolucionaria, o assumpto tem vindo a baila varias vezes, entre
promessas animadoras. N&o sera demais, neste momento, exigir o
cumprimento da palavra dada, porque, se assim ndo se fizer, os habitantes
desta metropole, aos quaes em diversas circumstancias se acenou com ella,
ficardo descrentes dos poderes publicos. O erro que tem assignalado as
iniciativas anteriores, neste particular, é representado pela vaidade de
construir predios que possam impressionar pela pompa de suas fachadas; que
sejam luxuosos e possam servir de sala de visitas aos pedagogos estrangeiros
gue nos visitam [...] Se calcularmos o que nelles se empregou, ao numero de
creangas que pddem abrigar, vereremos facilmente que cada um deles sée, ao
erario, por uma exorbitancia.”

O tom de censura a administracdo de Anisio vinha pelo enfrentamento e restricdo que
Fernando de Azevedo sofrera na administracdo anterior, principalmente em relacéo a escolha
de uma arquitetura mais cara ¢ monumental, complexa, sofisticada, de elevado padrdo, que
culminou por parte dos opositores politicos em desconfianga na ma utilizacao da verba publica
nas obras. Para evitar qualquer envolvimento do Departamento de Educagdo em questdes como
essas, Anisio Teixeira optou por uma arquitetura funcional, racional, pratica, nos moldes do
estilo moderno. Assim, seu projeto de remodelacdo era justificado pelo espirito técnico, pela
aplicacdo de critérios cientificos e amparado pelas estatisticas escolares, longe da pompa e

suntuosidade dos palacetes que esperavam seus opositores.

"1 Correio da Manh3, “Predios Escolares”, terca-feira, 25/07/1933, p. 04.
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No diagnostico feito pela gestdo anisiana, dois pontos eram chave: a questdo da
qualidade e da quantidade. O déficit das edificacdes escolares girava em torno de 55% e,
respaldado pelos dados, Anisio Teixeira propds um Plano Diretor de constru¢do com 74 prédios
novos, 25 prédios adaptados e 16 ampliacdes, a serem concluidos até 1938.72 Inserido no Plano
Diretor, haveria um plano minimo que obedeceria a um gradual programa de construgdes por
uma década, divido em duas fases de cinco anos, procurando atender aos distritos mais criticos.
Entretanto, compatibilizar uma educac¢dao de tempo integral, a partir de uma pedagogia de
formacao de habitos e progressiva, com a realidade do parque escolar ineficiente, precario e

minguado, parecia ser um problema insolavel.

A localizagdo desses nucleos escolares por zonas de atendimento esbarrou
imediatamente, ao tentarem executd-lo num problema de ordem
eminentemente pratica: ndo se encontravam terrenos que tivessem as
necessarias qualidades de topografia, dimensédo e situagdo, desejados para o
projeto imaginado (OLIVEIRA, 1991, p. 151).

Desse modo, os dois pontos chave continuariam operacionalmente emperrados, devido
a dificuldade técnica, o alto custo das construgdes e desapropriagcdes. Foi entdo que Anisio,
juntamente com a equipe da Divisdo de Prédios e Aparelhamentos Escolares, comandada pelo
arquiteto-chefe Enéas Trigueiro Silva, projetaram dois programas arquitetonicos distintos: as
Escolas Nucleares ou Escolas-Classe, responsaveis pelo ensino das disciplinas de estudo no
sentido tradicional (matematica, ciéncias, historia, linguas e geografia) e as Escolas Parque,
responsaveis pelo ensino das disciplinas corporais, artisticas e higiénicas (educagao fisica,

musica, higiene e artes).

Complementando os programas arquitetonicos das Escolas-Classe e Escolas Parque,
cinco tipos de prédios foram pensados baseados nas suas fungdes pedagogicas: (1) Tipo Minimo
— com duas salas de aula, um ateli€¢ (trabalhos manuais) e oficina; (2) 7ipo Nuclear — com 12
salas de aula, salas para administracdo, secretaria e professores (com biblioteca); (3) Tipo
Platoon de 12 classes — com seis salas de aula, seis salas especiais (leitura e literatura com
biblioteca anexa, ciéncias sociais, ciéncias com ‘“vivarium”,”® desenho e artes industriais,
auditorio, musica, recreacdo e jogos); (4) Tipo Platoon de 16 classes — com 12 salas de aula,

quatro salas especiais (musica, recreagdo e jogos, ciéncias sociais, ciéncias, auditorio); (5) Tipo

72 Centro de Referéncia da Educagdo Piblica da Cidade do Rio de Janeiro. Guia das Escolas de Anisio Teixeira.
Rio de Janeiro: Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, 2006. p. 21.
3 Simulagio em pequena escala de um ecossistema com animais, insetos e/ou plantas, para observacio e estudo.
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Platoon de 25 classes — com 12 salas de aula, 12 salas especiais (biblioteca, ciéncias, ginasio,
ciéncias sociais, desenho e artes industriais, auditoério com palco, musica, recreagdo e jogos),
refeitorio e anexos, almoxarifado escolar e sala de professores (OLIVEIRA, 1991;

FERNANDES, 2006; PAULILO, 2007).

A remodelagdo escolar trouxe novas perspectivas e exigéncias para a educagdo vigente
e que se desejava transmitir no Distrito Federal. Era ainda, aquela que serviria como vitrine
para os outros estados da Federagdo, principalmente escolas do tipo Platoon, onde o ambiente
se tornava propicio ao ensaio de novos métodos, estimulava maneiras diferentes de estudar,
organizagdo das salas e aulas, mudanca de atitudes de professores e alunos, condigdes
experimentais para o desenvolvimento da educagdo corporal, hdbitos higiénicos e aptidoes
artisticas. Verifica-se que esse modelo buscava a preparagdo técnica e intelectual, disciplina,
frequéncia, controle, mas também a autogestdo e cooperagao mutua. Pela proposta do projeto
arquitetonico anisiano para o espaco escolar, os conteudos rotulados como académicos eram
permeados pela educacdo do corpo e, esta, era desenvolvida intencionalmente nas salas
especiais, pelo ambiente cultural dindmico, pela jornada ampliada do tempo escolar e por

caracterizar uma educagdo ampliada.

O Plano Diretor das edificagdes escolares e o programa arquitetonico elaborado por
Anisio Teixeira, juntamente com a equipe liderada por Enéas Trigueiro Silva tiveram vida curta.
Em razao do conturbado ambiente institucional e da perseguigdo politica oriunda da Intentona
Comunista (Levante Comunista), em 1935, Anisio pediu exonera¢ao das suas func¢des na
Secretaria de Educagao do Distrito Federal. Ele foi acusado de colaborar com o movimento,
tido como conspirador e comunista. No entanto, no mesmo ano de 1935, a malha escolar do
Rio apresentava 25 novas escolas concluidas’ na sua administragdo. A remodelagiio escolar
esculpida na construcdo simbdlica da escola primdria tornou-se alvo de disputas, perseguicdes
e criticas ao projeto anisiano. Assim, o prego a ser pago pela melhoria da educacdo publica foi

alto e dispendioso para Anisio e seus colaboradores e, certamente, para a populagao carioca.

4 Centro de Referéncia da Educagdo Publica da Cidade do Rio de Janeiro. Guia das Escolas de Anisio Teixeira.
Rio de Janeiro: Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, 2006. p. 23.



Tlustragdo 01: Construcao da Escola Municipal Venezuela/Tipo Nuclear (12 salas)
Fonte: Centro de Referéncia da Educacdo Publica/RJ 03/09/1934
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Tlustragdo 02: Escola Minima (Desenho original de Enéas Trigueiro Silva)
Fonte: Centro de Referéncia da Educagdo Publica/RJ 20/07/1933
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Tlustragdo 03: Escola-Classe/Tipo Platoon
Fonte: Centro de Referéncia da Educagdo Publica/RJ s/d.

[lustracdo 04: Construcdo da Escola Municipal Argentina/Foto: Augusto Malta
Fonte: Centro de Referéncia da Educagio Pablica/RJ 25/04/1935
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[lustragdo 05: Escola Argentina/Planta baixa do térreo, 2° e 3° pavimento/Tipo Platoon (25 salas)
Fonte: Centro de Referéncia da Educagéo Publica/RJ s/d.

i

Construcao da exi ola no década de

Tlustra¢@o 06: Construgdo da Escola Municipal Chile/Tipo Nuclear
Fonte: Centro de Referéncia da Educagio Publica/RJ [193-]
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Ilustragdo 07: Construcdo da Escola Municipal Sdo Paulo/Tipo Platoon (12 salas)
Fonte: Centro de Referéncia da Educagdo Publica/RJ s/d.

O papel da arquitetura escolar

Na perspectiva de adequar o espago escolar as novas propostas pedagdgicas anisianas,
a arquitetura escolar teve um papel relevante em organizar, dar funcionalidade e padronizar as
edificagdes escolares na gestdo de Anisio Teixeira, tanto no Departamento de Educacdo do
Distrito Federal, quanto na Secretaria de Educacao e Saude da Bahia e na direcao do INEP. A
proposta arquitetonica anisiana teve inspiragdo nas diversas escolas do sistema educacional
norte-americano. Eram espacos projetados para uma agdo experimental e de ensaios em
educagdo. Na concepgao de Anisio, os atributos de uma civilizagdo moderna ¢ democratica
estavam representados pelos Estados Unidos, assim como a estrutura de uma sociedade liberal,
embora isso ndo significasse para ele que bastava importar ou transferir para o Brasil os
sistemas escolares de outros paises. Mas era evidente e necessaria uma mudanga na educagao,
principalmente a primaria. Dessa forma, a renovagao através de reformas, aperfeicoamento de
professores, novos métodos de ensino e investimentos estruturais dariam resultado.
Democracia, progresso, conhecimento e educagdo estavam alinhavados no projeto anisiano,
eram a possibilidade de uma vida melhor, da promog¢ao social via escola. A escola, contudo,
sozinha ndo produziria uma mudanga radical na sociedade brasileira. No entanto, para ele,
estava claro que a escola era uma instituicdo fundamental no projeto civilizador e democratico

da sociedade brasileira.
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Mudanga e renovacdo eram a esséncia da reorganiza¢do tocada por Anisio e seus
colaboradores. Eles miravam o ideal da modernidade. Durante a reorganizagdo administrativa
que empreendeu no Distrito Federal, dentro do Departamento de Educagdo, um corpo
profissional de arquitetos fez parte da equipe da Divisao de Prédios e Aparelhamentos Escolares
“[...] todos recém-bacharelados pela Escola Nacional de Belas Artes. O chefe da Divisdo e autor
dos projetos foi Enéas Silva que teve como colaboradores, Wladimir Alves de Souza, Attilio
Corréa Lima, Paulo de Camargo Almeida e Raul Penna Firme” (Oliveira, 1991, p. 180). A opgao
pela arquitetura moderna, racional, funcionalista e para além do estético teve influéncia direta
deste nucleo de arquitetos, mas vale salientar que a proposta arquitetonica impulsionada por
Anisio Teixeira contava também com a colaboracdo de educadores, médicos da escola,

engenheiros e higienistas.

A arquitetura moderna teve um papel importante no modo de organizagdo escolar,
atendendo a preocupacdo com a eficacia na proje¢do do seu espago interior e exterior,
influenciada pelo modo de produgdo capitalista, das exigéncias pautadas na organizacao
industrial (linhas departamentais, hierarquia, producao) e na funcionalidade econdmica do
custo versus beneficio. A funcionalidade também era dimensionada pelo ambiente higi€nico e
saudavel, importantes catalizadores de uma cultura urbana e de uma sociedade sa (OLIVEIRA,
1991). Em um depoimento a RBEP, o médico escolar Massillon Saboia refor¢a o ethos dos
colaboradores e revela a importancia da higiene no ambiente da escola primaria “no predio bem
orientado, construido com disposicdes convenientes de ordem técnica, possuindo boa
ventilacao e iluminacao, protegido de ruidos incomodos e das poeiras, faz-se quase sem o sentir
boa higiene escolar”.”® A forma arquitetonica das escolas possuia instalacdes especialmente
concebidas para o desenvolvimento das atividades educativas levando em conta a maximizagao

do espago, da salubridade, da circulacdo de ar e da entrada de luz.

Salas de classe, abrigando em geral 40 alunos, bem proporcionadas, medindo
6 x 9, ou mais espagosas, conforme o fim a que se destinem. Largas janelas,
permitindo boa ilumina¢ao e ventilacdo natural, evitando porém o excesso de
sol, nas horas de maior calor. De preferéncia as janelas serdo localizadas a
esquerda, e sendo possivel janelas suplementares, mais altas e localizadas na
parte posterior da sala. A area das janelas deve ser no minimo vinte por cento
da area do piso da sala de classe. Pintura das paredes, em cores claras, sem
brilho para evitar reflexos, e cores variadas si possivel, para evitar a
monotonia. O piso ¢ um problema que ainda desafia a capacidade dos técnicos
em construgoes escolares, e que exige aperfeicoamentos. Em geral deve ser

75 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 3, n.19, janeiro de 1946. Ideias e Debates. “Principios da Higiene
Pedagogica aplicados as construgdes escolares e ao material escolar”. Massillon Sabdia — ABE, p. 73.
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de concreto, revestido de madeira, xilolito, linéleo, ladrilho, etc., conforme o
uso a que se destine. Nao esquecer que as paredes dos compartimentos
destinados aos banheiros, aparelhos sanitarios, consultorios, refeitorios devem
ser revestidos de azulejos, ou pelo menos de material facilmente lavavel. "

O tamanho reduzido da sala de aula e dos ambientes aponta para escolas do Tipo Minimo
e Nuclear; embora fossem parecidas na sua simetria, tinham caracteristicas diferentes. A escola
do tipo Minimo era voltada para as comunidades de menor populagdo e necessidades atenuadas,
a do tipo Nuclear tinha um quantitativo maior de salas e os alunos teriam sua educagao
complementada por uma Escola Parque num turno diferente ao da Escola Nuclear. De forma

similar, Fernandes (2006, p. 76) destaca que na composi¢ao interna das escolas

O espago das salas de aula ¢ iluminado e ventilado por janelas colocadas a
esquerda do aluno. Essa posi¢do do quadro em relagdo as aberturas se reflete
também na orientagdo da edificagdo, que sempre ¢é considerada. A circulagdo
¢ Unica, um eixo que percorre longitudinalmente a escola, permitindo o
contato com o ambiente e a relacdo com o exterior.

Ao redimensionar a importancia da arquitetura no espago escolar, considerando os
deslocamentos, a circulagdo, a higiene, a seguranca e a iluminagao, significava também, atender
as novas propostas pedagogicas baseadas nos pressupostos tedricos anisianos € no pragmatismo
deweyano. A arquitetura escolar adquiriu tanta importancia que foi tema do IV Congresso Pan-
Americano de Arquitetos (1930), na I Exposi¢ao de Arquitetura Escolar (1934), realizada na
ABE, na II Exposicao de Arquitetura Escolar (1935), realizada na Escola Nacional de Belas
Artes, artigo para a Revista da Diretoria de Engenharia (1935) e para a Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (1945/46).”” Nessa oportunidade, as palestras da ABE ao longo da década
de 1930/1940 foram proferidas pelos quadros da entidade e por uma equipe técnico-consultiva
para a elaboracdo de prédios escolares (OLIVEIRA, 1991; DOREA, 2000b). Avancando para
a década de 1950, época marcada pelo desenvolvimentismo do Brasil pos-guerra, educadores e
arquitetos procuravam superar o atraso econdmico e social, visando a atender as novas
demandas da sociedade urbana e industrial. De acordo com Fernandes (2006, p. 93), “a
arquitetura adquire, com isso, o papel fundamental no desenvolvimento institucional do pais e

inovador para a historia da arquitetura escolar carioca, através dos edificios realizados no

76 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 3, n.19, janeiro de 1946. Ideias e Debates. “Principios da Higiene
Pedagoégica aplicados as construcdes escolares e ao material escolar”. Massillon Sabdia — ABE, p. 69.
" Afirmamos somente sobre o periodo observado dentro do recorte feito por esta pesquisa.
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Distrito Federal entre 1952 e 1957”.

Assim, alterada a forma e a fungdo da escola, arquitetos e educadores somavam esforgos
para atender as necessidades de uma sociedade em transformacdo, elevando o potencial
produtivo, instrumentalizando as novas geragdes para a vida social e para o trabalho. A
particularidade de linhas, fachadas, volumetria, integragdo, circulacio de ambientes, espagos
especificos para atividades de trabalho e funcionalidade do conjunto arquitetonico tinham como
objetivo proporcionar um ensino ampliado em tempo integral. Entdo, era necessario intensificar
uma melhor utilizagdo do tempo escolar, calcular novamente os espacos ocupados ou
percorridos, consolidando o papel da arquitetura em reformar e reformular o espaco escolar

permeando o processo educacional.

A proposta arquitetonica de Anisio Teixeira para a escola, nas décadas de 1930 e 1950,
possibilitava um novo ordenamento dos espacos de trabalho, das instalagbes e do mobiliario,
levando ndo somente em conta o projeto pedagogico especifico, mas a viabilidade econdmica.
A exemplo disso, a padronizacdo ou a estandardizacdo dos prédios escolares implantados
expressava o sentido de educacédo que se buscava. Oliveira (1991, p. 304) destaca que “[...] foi
um gesto de liberdade moderna a tentativa de estabelecer um padrédo para os prédios escolares
que englobasse ndo sé o aspecto formal da obra como também seus componentes, técnica e
material construtivo”. Guardadas as particularidades, conforme a localizacao, a necessidade e
0 tamanho da populacdo atendida, os prédios escolares eram concebidos com programas
arquitetonicos diferentes, mas sempre como espacos planejados. As escolas do tipo Minimo,
Nuclear, Platoon (de 12, de 16 e 25 classes), Escola-Classe ¢ Escola Parque foram “[...]
idealizadas de modo a atender as exigéncias das modernas conquistas pedagdgicas e dos novos

habitos de higiene que a escola passava agora a exigir” (DOREA, 2000b, p. 09).

O uso dos espacos planejados nas escolas acontecia através do desenvolvimento de
atividades de trabalho pedagdgicos em seus locais especificos, como, por exemplo, biblioteca,
gabinetes médico e dentéario, laboratorio, vivarium, sala de leitura, cozinha, escritorios, sala de
mausica, auditdrio, auditério com palco, ginasio, refeitorio, sala de trabalhos manuais, sala de
desenho, vestiarios, sala de artes industriais, patios e oficinas. Os espacos especificos para as
atividades de trabalho visavam ndo so6 oferecer e desenvolver uma educacdo que ultrapassasse

as disciplinas de carater intelectual, mas, igualmente, se preocupasse com a educacao do corpo.

O escopo arquitetdnico e pedagogico do projeto anisiano também fez parte do plano do
sistema escolar publico de Brasilia. Na ocasido, coube ao INEP elaborar e submeter a

apreciacdo do Ministro da Educacgdo e Cultura, Clévis Salgado, que aprovou e encaminhou a
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NOVACAP (Comissdo Urbanizadora da Nova Capital). Cada quadra de Brasilia abrangeria em
torno de 2.500 a 3.000 habitantes e, calculada a populacdo escolarizavel para o ensino primario
e secundario, foram estabelecidos para cada quadra: (1) 01 Jardim de Infancia — de quatro a
seis anos, com quatro salas, em dois turnos de funcionamento, com oito turmas de 20 criangas;
(11) 01 Escola-Classe — de sete a doze anos, com oito salas, em dois turnos de funcionamento,
com 16 turmas de 30 alunos. Para atender cada grupo de quatro quadras: (I11) uma Escola
Parque destinada a atender, em dois turnos, cerca de 2.000 alunos de quatro Escolas-Classe, em
atividades de iniciacao ao trabalho (para meninos de dez a quatorze anos) nas pequenas oficinas
de artes industriais (tecelagem, tapecaria, encadernacdo, ceramica, cestaria, cartonagem,
costura, bordado, trabalhos em couro, 1&, madeira, metal), além da participacdo dirigida dos
alunos de sete a quatorze anos em atividades artisticas, sociais e de recreacdao (musica, danca,

teatro, pintura, exposicdes, grémios, clubes, educacio fisica).’

Nesse contexto, a Escola Parque completaria o desenvolvimento artistico, fisico e
recreativo da crianca, além da sua iniciagdo ao trabalho, utilizando uma rede de instituicdes em

areas proximas constituidas por:

a) biblioteca infantil e museu;

b) pavilhdo para atividades de artes industriais;

C) um conjunto para atividades de recreacao;

d) um conjunto para atividades sociais;

e) dependéncias para refeitdrio e administracao;

f) pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14 anos, sem familia,
sujeitos as mesmas atividades educativas que os alunos externos.”

Nessa direcdo e quatro décadas mais tarde, mais precisamente no final dos anos oitenta
e inicio dos noventa, Darcy Ribeiro implantou na gestdo do entdo governador Leonel Brizola,
no Rio de Janeiro, o programa dos Centros Integrados de Educacdo Pdblica. Moreira (2015, p.
30) aponta varias semelhancas com a proposta pedagogica e arquitetdnica de Anisio Teixeira,

revelando que ambos foram

intelectuais que buscaram, nas suas experiéncias educacionais, estruturar
escolas democraticas de horério integral que visavam a formacéo integral dos

78 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 31, n.73, janeiro/margo de 1959. Documentagdo. “As atividades
do INEP e dos Centros de Pesquisa Educacionais (1958)”, p. 45.
79 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 31, n.73, janeiro/marco de 1959. Documentacio. “As atividades
do INEP e dos Centros de Pesquisa Educacionais (1958)”, p. 44.
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alunos, a universalizacdo do acesso e do direito a educacdo de qualidade,
guardadas as diferencas de escala desses tipos de programa.

Observa-se que o projeto anisiano, desdobrado na experiéncia dos anos 1950, influenciou Darcy

Ribeiro na concepc¢éo dos CIEPs.

Desse modo, nos parece evidente que, no projeto arquitetonico proposto por Anisio
Teixeira, a constituicao de espacos fisicos especificos para as diversas praticas corporais, assim
como a educagdo fisica, a recreagdo e os jogos, a musica, as artes € o desenho, ajustavam o
corpo para procedimentos de controle disciplinares, hdbitos e condutas no ambiente escolar,
por meio das rotinas de aprendizagem em conexao com o projeto civilizador e com uma escola
viva e alegre. A valorizacdo desses quesitos transformou sua proposta pedagdgica e
arquitetonica num movimento inovador, de vanguarda, mas, a0 mesmo tempo, complexa para
um sistema de educagdo que insistia em estruturas arcaicas. Sendo assim, necessitava de mais
espaco, mais tempo, mais escolas, melhor formacao de professores, mudanca curricular, ou seja,

no seu todo, uma alteragdo de atitudes e de concepgdes teoricas.

3.2 Corpo e escola nos anos 1930

No Brasil, a escola, pouco disseminada, do primeiro quartel do século XX, baseava-se
na educacdao propedéutica, negligenciava a educagdo do corpo e destinava a mente e,
consequentemente, ao intelecto, o papel mais importante do aprendizado, da heranca cultural
legitima da sociedade. Dessa maneira, apoiava-se na orientagdo religiosa, social e moral, na
qual a mente controla o corpo. O ensino tradicional reproduzia a velha hierarquia cultural que
privilegiava o intelecto sobre o corpo, como se o conceito de “corpo humano” fosse dissociavel
em duas dimensdes e reduzido a essa dualidade: mente e corpo. Para essa escola ainda precaria
e pouco disseminada para a populagdo, ancorada num modelo engessado e intelectualista, o
corpo era uma dimensdo secundaria no mesmo periodo em que o esporte, a danga e outros

entretenimentos influenciavam fortemente a vida citadina.

Entendemos que a educagdo do corpo tem um conjunto amplo de informagdes, rico em
construgdes e saberes, dentro de um universo educativo que extrapola a institui¢do escola. Ela
acompanha o processo da vida, desde o nascimento, o crescimento e a maturidade do individuo.

Procuramos entender como o papel do corpo foi aos poucos redefinido no modelo escolar,
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passando a ser figura e ndo fundo. Aqui, trataremos o tema de forma transversal, de modo a
levantar indicios para nos situarmos um pouco a frente do primeiro quartel do século XX e

tentar responder qual o significado da educagdo do corpo no projeto pedagogico anisiano.

Na concepg¢do anisiana, a educagdo do corpo era entendida sob varias dimensdes e
deveria ser fundamentada na cultura, na satde, nas formas de expressdo (gestos, jogos,
recreagdo, danga), nas linguagens, na experimentacao, na higiene, na cooperagao e na liberdade.
O conceito de Anisio estava em oposicao a visdo de escola que perdurou até os anos 1930,
caracterizada, por vezes, como um espago € um tempo para os alunos internalizarem o controle.
Essa escola, que era alvo da critica de Anisio, tinha, na disciplina pessoal do corpo e nos castigos

corporais € morais, o resultado de preparar os alunos com comportamentos dissimulados.

Para Anisio, a escola estava em desacordo com a sociedade, pois o crescimento € o
desenvolvimento educativo das criangas nao lhes dava condicdo de ingressar e participar da
vida adulta. Era a velha escola de ouvir e repetir, decorando li¢des escolhidas pelos professores
que posteriormente a tomavam; eram informagdes que nao tinham muita utilidade na vida da
crianga, ndo faziam sentido, uma vez que aquele saber ndo construia uma educagdo progressiva
aos alunos. Foi essa escola que Anisio frequentou e se formou, por isso, a combatia a partir de
sua experiéncia e de seus conhecimentos tedricos € observados na escola norte-americana, uma

escola que nao negligenciava a educagdo do corpo.

A proposta anisiana procurava ir além de desenvolver habilidades de leitura e escrita
que culminariam na alfabetizagdo; podemos dizer que enfatizava a cultura corporal como um
todo, voltada para a expressividade de forma mais ampla, nos jogos, na musica, na
recreacao/lazer e nas artes. Combater os perigos morais € a falta de disciplina nao se tratava do
carater pleno a se alcangar por meio da educacao corporal. Isso estaria embutido no processo

educativo oferecido pela escola e pela familia de forma gradual.

Para Anisio, a escola primaria dos anos 1930 herdou a precariedade da escola dos anos
anteriores e ndo estava adequada as novas exigéncias originadas em uma sociedade moderna e

democratica,

Arepublica nos colhe — a despeito de se dizer que o império era uma republica
coroada — sem praticamente educagdo popular, com pouquissimos ginasios ou
escolas secundarias, sem ensino profissional e com o ensino superior reduzido
a seminarios, faculdades de direito ¢ de medicina.®’

80 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 0000.00.11. Série: pi — Produgdo Intelectual, sem data (s/d). Manuscrito, p. 17.
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Suas condigdes estruturais, pedagdgicas e administrativas estavam aquém do que se
esperava para o processo de inovagdo escolar. O editoral “Chronica do Ensino”, do Jornal do
Brasil, alertava o prefeito da cidade do Rio de Janeiro na época para a situagdo estrutural da

escola primaria

O Centenario esta a porta. O Sr. Sa Freire precisa cuidar de alojar o ensino. O
Districto Federal ndo podera festejar melhor essa data festiva. E uma vergonha
a escola primaria do Districto Federal. Alojada em pardieiros anti-hygienicos
e anti-pedagogicos que custam os olhos da cara, ella ndo pode progredir,
enquanto ndo se cuidar de s. estabellecer em predio proprio, onde o alumno
respira, sinta conforto, adquira habitos salutares.®

As solugdes provisorias para o ensino publico primario tinham se tornado um dilema
para o desenvolvimento da educacao brasileira; havia um clamor por uma solu¢do definitiva,
dentre elas a campanha nacional pela alfabetizacdo. Assim, boa parte das mazelas da sociedade
brasileira se diluiria com a educagao formal. Entretanto, no recorte de 1922 a 1935, aconteceram
seguidas acoes por meio dos diretores de Instrucao Publica, que também foram reformadores
estaduais. Ao se depararem com os problemas do sistema educacional do periodo, eles
buscaram solucdes valorizando a escola, com medidas que alcangaram os servicos
administrativos, edificagdes escolares, formagao, capacitacao e valorizagdao docente, inovagao
das teorias e praticas pedagogicas. Chaves (2002, p. 46) indica que esse conjunto de fatores
“[...] objetivavam a consolida¢do ndo apenas dessa escola primaria, mas de todo um sistema

de ensino que prossegue com a escola secundaria e se estende até a universidade”.

Esse conjunto de fatores ndo se deu de forma harmoniosa. As narrativas de mudanga
mostravam uma perspectiva de melhora e cobranga, sempre de um modelo comparativo com o
que era antes ¢ o que se tornou depois das reformas. Podemos afirmar que observamos uma
trajetoria de ideias e realizagdes da Instru¢do Publica do Rio de Janeiro, ao mesmo tempo de
disputas e resisténcias, com pontos de inovacdo, conflitos e tensdes. Na verdade, traduzia-se o
que se esperava da escola na formagao do Estado brasileiro, qual o papel e o lugar do cidadado

nessa escola.

81 Jornal do Brasil, “Chronica do Ensino”, JUNIOR (pseud6nimo), segunda-feira, 24/05/1920, p. 08.
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Dia a dia se torna mais dificil ser professor. Parece que atravessamos um
periodo de penumbra em que as responsabilidades dessa func¢@o se nublavam
tanto quanto a finalidade da vida: e os professores, entdo, se accomodavam a
uma situag@o burocratica em que, num automatismo facil, iam arrastando os
alumnos atravez os varios annos da escola, vertendo-lhes no espirito o que os
programmas determinavam ser necessario conhecer. Subitamente, a situago
mudou. Saiu-se deste estado somnolento de rotina. Apregoou-se a “escola
activa” como attitude nova. Entdo, algumas vozes murmuraram queixosas:

— Mas eu nunca pratiquei escola passiva... Duvido que haja alguém que saiba
“puxar” pelas criangas como eu...*

A Reforma do Ensino do Districto Federal, coherente consigo mesma e com
esperanga educacional que atravessa o mundo, procurou modificar o ambiente
das escolas, tornando-o alegre, claro, suggestivo: um ambiente que fique como
o scenario feliz da infincia, e constitua uma lembranga de encantamento que
perﬁ;gne as vidas que hoje sdo pequeninas, quando, mais tarde, olharem para
traz.

Anisio estava no amago dessas mudancas desde que voltou das missoes pedagogicas no
exterior, onde conheceu varios sistemas de ensino da Europa e dos Estados Unidos; carregou
consigo as propostas inovadoras do sistema escolar americano e traduziu as ideias de Dewey —
que tanto o influenciaram —, propondo principalmente um ensino ativo, ou seja, a aprendizagem
baseada na experimentagdo ativa da crianga. O aluno seria o centro da aprendizagem,
influenciado pela sua propria experiéncia intelectual e corporal na construcdo do seu
conhecimento e do seu saber. A escola tradicional se distinguia em oposi¢do aos pressupostos
teoricos de Anisio; nela, o professor era o centro e expositor do conhecimento, o ensino,
predominantemente verbalista, os alunos se dispunham espacialmente quase iméveis € o
aprendizado era feito por repetigdes, decorando o conteudo. A fruicao corporal esta sequestrada

nesse tipo ideal que Anisio constroi sobre a escola tradicional.

No sistema educacional vigente da época, a educacdo do corpo, além de seguir uma
logica disciplinar propria, estava atrelada a uma logica da disciplina familiar. A disciplina
familiar incutia desde o treinamento e o controle esfincteriano, o caminhar, o vestuario, as
punicdes e os castigos corporais, os brinquedos e as brincadeiras, a higiene e a limpeza do
corpo. Desse modo, a escola forjaria novos comportamentos e atitudes em substitui¢do aquilo
que familia ndo dava mais conta nesse mundo. Na escola tradicional e arcaica, o comportamento
adequado e o controle do corpo seria somente instrumental e mecanico. Bastante similar ao que

Porter (1992, p. 310) trata como uma “[...] submissdo e a obedié€ncia do corpo, e sobre o cultivo

8 Didrio de Noticias, “P4gina de Educa¢io — Commentario”, ter¢a-feira, 24/06/1930, p. 05.
8 Diario de Noticias, “P4gina de Educagdo — A educaciio e o problema do ambiente”, sexta-feira, 02/01/1931, p.
07.
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de boas-maneiras, da decéncia e do decoro”.

Em relacdo a escola dos anos 1930, procuramos ndo nos debrugar sobre a sua rotina,
mas suas caracteristicas gerais — estruturais, pedagdgicas, operacionais, — € outros mecanismos
culturais e sociais atribuidos a sua época. Na terceira parte desta pesquisa, nos concentraremos
mais fortemente nos agenciamentos sobre o corpo, tais como habitos corporais, moral, controle,
costumes e disciplinas. Entendemos que esses agenciamentos sdo de certa forma revistos no
projeto anisiano de educacdo, quando pensava o ensino para além de habilidades de leitura e
escrita. Para Anisio, a escola deveria educar sem desprivilegiar o corpo, os sentidos e as
sensibilidades de forma ampla. Ele procura romper com a visdo de uma escola para criancas
pobres, de caridade ou elementar do passado, aquela que deseja incutir a obediéncia fisica ou a

educagdo como um processo para domesticar as criangas.

Ao mesmo tempo, enfatizamos que a educacdo do corpo, mesmo sem esse rotulo na
proposta anisiana, era voltada para outros dispositivos e agenciamentos, tais como incentivos,
recreacao e jogos, sensibilidade, expressdes artisticas e musicais, gestos estéticos e plasticos e
o aproveitamento das horas de lazer. Para Lima (1978, p. 116), “convém recordar o grande
relevo dado ao canto, a recreacdo, jogos e educagdo fisica. A participacao de Villa Lobos na
organizagao de orfedes, um em cada unidade escolar, também em grandes espetaculos em

estadios e solenidades publicas, ficou memoravel”.

O enriquecimento da experi€ncia curricular na escola primaria, combinado ao que Nagle
(1974, p. 217) chamou de “institui¢des auxiliares de ensino” — escotismo, museus, clube de
leitura, pelotdo da satde, radio escolar, bibliotecas, cinemas — auxiliaram na difusdo das
caracteristicas de um processo de expansdo da escola primaria e na fungao “verdadeiramente
formativa” que foi assumida. Uma vez que essas atividades e instituigdes aderiam a outras
matérias do curriculo, aumentavam o seu potencial educativo e disciplinar, com maior alcance

e efeito de tempo e espaco (NUNES, 2000).

Tomamos a educagdo do corpo como premissa basica da formacdo humana, que
perpassa invariavelmente pela instituigdo escolar, fazendo uso das teorias higienistas,
arquitetura escolar, gindstica, mobiliario escolar, educacdo fisica, da divisdo dos tempos, das
matérias e dos espagos, esporte, lazer, dos dispositivos de alfabetizacdo, do brincar, da
disciplina, métodos de ensino e da educacdo como um todo (TABORDA e VAZ, 2004).
Contudo, a escola criticada por Anisio era aquela que restringia e quase excluia a fruicdo do
corpo, reproduzia e repassava conhecimentos livrescos sem sentido para as criangas. Para

Anisio, mesmo a gindstica, que tinha um forte carater de adestramento do corpo na época, era
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vista por ele como um avango, pois 0 modelo escolar que ndo se preocupava com essa dimensao

educativa poderia ter na gindstica um progresso.

Apesar de a escola estar centrada num /ocus de razao instrumental, na qual as disciplinas
de intervengao pratica, de expressdes corporais e artisticas, tradicionalmente eram relegadas a
segundo plano ou dadas como menos relevantes. Na concepcdo de Anisio, essa dimensao
educativa era tomada, também, pela educagdo do corpo, pois sua logica politica e administrativa
foi deslocar o lugar da educacdo do corpo e das sensibilidades para um lugar de destaque no

curriculo com uma perspectiva de tornar a escola viva e interessante para os alunos.

Lourenco Filho foi um dos especialistas que trabalhou com Anisio Teixeira quando este
esteve a frente do Departamento de Educa¢do do Distrito Federal. Ele indica no fragmento a
seguir, quase uma década e meia depois, 0 que Anisio tanto intencionava na sua gestao um tipo
de educacao integral numa escola de tempo integral. Neste artigo, Lourengo Filho, responsavel
pelo INEP, aponta como a escola primaria poderia proporcionar um ensino de “carater educativo
pleno”, mas reforga as dificuldades ainda presentes para realizar e concretizar uma nova cultura

escolar.

Se a escola realmente se propde a educar, todas as modalidades lhe cabem,
porque a educagdo ¢ um todo, no qual as partes ndo se decompdem sendo por
mero artificio de analise. “Educacdo é vida”, e a vida, em tddas as suas
manifestacdes devera refletir-se na escola.

A escola cabe fornecer, hoje, “educacao integral”, isto €, educacdo que ofereca
oportunidades de instrugdo que outrora vinha oferecendo. Em todos os niveis,
a escola deve abandonar a sua feigao literaria formal, para tornar-se realmente,
um o6rgdo de coordenacdo e retificagdo de toda a acdo educativa da
comunidade.®

As ideias de Anisio encontraram obstaculos na propria escola que idealizou a partir dos
anos trinta. Apesar de raras referéncias nos seus manuscritos e nas fontes primarias, a educacao
do corpo ¢ uma das chaves de entendimento do projeto anisiano de educacgdo. Ela propde aos
alunos a ampliagao dos sentidos, incrementada em tempo integral, no alargamento das vivéncias
e das experiéncias, proporcionando a formacdo escolar em toda a sua plenitude, integrada a
sociedade. Uma educacdo ampla, com tempo, sistematizagdo e novas praticas pedagogicas

transformaria as aprendizagens da escola primaria para além do combate ao analfabetismo.

84 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 1, n.2, agosto de 1944. Orientacio Pedagdgica. “Modalidades de
Educacao Geral”. Lourenco Filho — INEP, p. 222-223.
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A educacio fisica no contexto dos anos trinta

A renovacao a servi¢o da educacao brasileira observada no periodo foi cunhada em parte
pelo movimento escolanovista e seus protagonistas — aqui consideramos como protagonistas 0s
varios intelectuais e educadores conhecidos como renovadores e que faziam parte desse
movimento. Afinados por esse ideal, estavam distantes de ser um grupo com posigdes idénticas;
ainda assim, possuiam convergéncias de ideias, entre elas, a de um sistema de educacao publica

nacional e a revisdo da organizacdo tradicional da escola.

A historiografia da educacdo brasileira inclui Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho dentre esses protagonistas, pois, além de educadores, militantes, ajudaram a
difundir na esfera da administracdo publica brasileira o conceito da Escola Nova para todos.
Entretanto, podemos dizer que a triade Anisio, Fernando e Lourenco ndo era homogénea; apesar
de defender as mesmas ideias, possuiam prismas diferentes®, o que é proprio da vida intelectual
e das normais disputas tedricas. Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, assim como outros,
faziam parte de um coletivo intelectual em que Anisio Teixeira se filiou na década de 1920 e

permaneceu na conjuntura de 1930, na reforma da Instrucdo Publica.

Nesse caso, era preciso mudar, ter uma escola diferente, uma nova mentalidade,
transformar a antiga escola em uma escola nova. Entretanto, a educacdo fisica e outras
disciplinas, consideradas relevantes na educacdo do corpo no escopo da concepcao anisiana de
educacdo, encontravam-se menosprezadas e em segundo plano no curriculo. Como essa questao
foi tratada no projeto anisiano e de seus colaboradores? Qual a virada da educacdo fisica na
disputa do espaco escolar? Podemos dizer que muitas das discussdes em torno da educacao
fisica foram debatidas na ABE, mais precisamente na Seccao de Educacdo Physica e Higiene
(SEPH). Eram varios os interesses em torno de um projeto para a educacéo fisica nacional e a

ABE era um lugar de circulacdo de diversos integrantes da politica nacional e da sociedade

8 Qs desacordos entre Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira trazem argumentos diferentes a
respeito do movimento escolanovista. Fernando de Azevedo se fundamentou nos preceitos filoséficos da Escola
Nova, em suas dimensdes universais, deslocando o foco para os problemas internos, proprios da educacao
brasileira na época. Porta-voz e redator do texto do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, foi também
articulador de sua publicagdo na imprensa, em 1932, o documento tinha propostas ousadas para época (Cf.
Benevides, Carolina. EDUCACAO — “Manifesto pela Educacio completa 80 anos na gaveta”. O Globo, segunda-
feira, 18/06/2012, O Pais, p. 04). Para Lourenco Filho, de um modo geral, as bases da Escola Nova derivaram de
uma nova compreensdo de necessidades da infancia, ancorada por estudos da biologia e psicologia, uma revisao
critica da realidade, tendo a educacdo como realidade a ser descrita e aperfeigoada. O pensamento de Anisio esta
fundamentado principalmente na democracia e na educacdo, e esta ultima pela experiéncia, afastando-o de uma
perspectiva rasteira quanto as teorias escolanovistas que continham apenas o ‘rétulo’ do novo e de certas “seitas”
escolanovistas (NUNES, 2010).
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civil, portanto, um campo de disputas na construcdo pedagdgica para a educagdo fisica. Em
referéncia a SEPH, Linhales (2009, p. 76) afirma que

[...] a diferenciacdo entre higiene e educacao fisica se processa pela ampliacdo
do debate pedagdgico e politico relativo a disciplina escolar Educacéo Fisica,
que envolvia de modo especial uma disputa sobre a formacao necessaria a seus
respectivos professores. Tais polémicas de alguma forma eclipsaram os
debates sobre a higiene, na medida em que esse parecia ser um terreno menos
disputado, pois nele o campo médico constituia autoridade inconteste.

De certa forma, foi mesmo um periodo fértil para a educacao fisica. Em setembro de
1933, aconteceu no Rio de Janeiro a Conferéncia Nacional de Protecéo a Infancia, em que foram
discutidos os temas: Educacéo Fisica da crianga — o que se entende por educacéo fisica e como
realiza-la nas diversas idades; Recreios e jogos organizados para as criancas — seu papel na vida
e na educacao; Organizagdes municipais e Colonia de férias. No mesmo ano, foi criada a Escola
de Educacéo Fisica do Exército, em substituicdo ao Centro Militar de Educacdo Fisica. No ano
de 1934, a Superintendéncia de Educacéao Fisica, Recreacdo e Jogos promoveu a realizacéo de
um Curso de Aperfeicoamento em educacéo fisica, o qual teve 53 professores inscritos do Rio
e outros estados. Atentamos que ndo se trata de selecionar cronologicamente os fatos, mas de
acompanhar na narrativa as diversas acdes no periodo, as mudancas, isSo sem contar 0

movimento nos outros estados.

Muito da efervescéncia da educacdo fisica na época aconteceu por meio do VII
Congresso Nacional de Educacdo, realizado no Rio de Janeiro, em 1935. O congresso foi
dedicado inteiramente aos problemas da educacdo fisica. Foram apresentados treze trabalhos e
realizadas seis conferéncias sobre o tema. O grande nimero de sugestdes e debates durante o
Congresso levaram mais tarde a criacdo efetiva da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério
da Educacdo e Saude, a Escola de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade do Brasil e um
grande numero de escolas, cursos, diretorias e inspetorias especializadas disseminadas pelos
estados.® “Os educadores construiram um projeto cultural maior, no qual as prescrigcdes para a
Educacdo Fisica emergiam modificando sensibilidades e modos de ver e de prescrever uma
educacdo do e para o corpo” (LINHALES, 2009, p. 77).

8 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 4, n.12, maio de 1945. Ideias e Debates. Inezil Pena Marinho.
“Historia da Educagdo Fisica no Brasil. III Republica (27 fase)”, p. 394-396.
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No ano de 1937, o Conselho Nacional de Educagdo encaminhou o Plano Nacional de
Educacdo ao Ministério da Educacdo e Saude. O plano previa a educacdo fisica obrigatoria em
todos os estabelecimentos de ensino primario, secundario, facultativo nos cursos superiores e
uma Escola Superior de Educacdo Fisica destinada ao preparo profissional de instrutores e
professores. Porém, o plano ndo chegou a ser enviado ao Presidente, nem ao Poder Legislativo;
ou seja, ficou no desejo e na boa intengdo, mesmo porque outras perspectivas civico-
nacionalistas estavam acima das pedagdgicas. Parecia que a educacéo fisica continuava como
um ponto fora da curva nas prioridades educacionais, mas, de certa forma, ocupando espago no

curriculo escolar brasileiro.

Observa-se que a educacdo fisica estava inserida no conjunto de precariedades da
educacgdo, mas também da escola, com a falta de espaco fisico, de equipamentos e de preparo
dos professores. Para Anisio, a velha escola tradicional ndo precisava de muitas justificativas
para ser alterada profundamente, bastava observar a modificacéo social que o Brasil passava e

o fato da escola ser suplementar e preparatéria, com informagcdes e fatos de natureza livresca.®’

Dessa forma, o surgimento da Escola Nova era fruto de um descontentamento com a
educacdo tradicional, entretanto, a concepcdo anisiana ndo propde romper com a escola
tradicional por completo, ela defende a conexdo entre experiéncia e educacdo. A necessidade

da experiéncia combinada com o ensino de matérias regulares.®

A reconstrucdo/reforma conduzida por Anisio se aproximava mais da Escola
Progressiva do que da Escola Nova, talvez porque era fraca a correspondéncia entre seus
principios de um lado e uma pratica de outro. A expressdo desse molde do novo precisava de
forma — que, em boa parte, se deu pela Reforma anisiana. Ela “passa a cumprir um papel de
destaque na tentativa de tornar o Rio de Janeiro uma cidade modelo no que diz respeito a
valorizag&o de determinados padrdes, tanto morais quanto estéticos” (CHAVES, 2006, p. 06).
Evidentemente que essas alteracGes também fazem parte do ambiente escolar. Nagle (1974, p.

244) ressalta que

O mesmo se pode dizer do aparecimento ou o desenvolvimento das atividades
curriculares relacionadas com a educagéo fisica e os jogos educativos, o sljd

8 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1930.00.00. Série: pi — Producio Intelectual, 1930. “Porque Escola Nova?”
Associacao Bahiana de Educagio/Boletim n. 1, p. 13.

8 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1931.00.00/2. Série: pi — Produgdo Intelectual. 1931. “As diretrizes da Escola
Nova”. Conferéncia pronunciada na Escola Nacional de Belas Artes, por ocasido da 4.* Conferéncia Nacional de
Educacdo — Rio de Janeiro, (manuscrito), 28 fl.
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ou os trabalhos manuais, o desenho, a masica e o canto, o teatro e 0 cinema
escolares; outra vez aqui se encontram novas préaticas ou antigas disciplinas as
quais se atribuem novas fung¢Bes ou novo sentido [...] Ora, & medida em que
se desenvolvem as preocupacOes remodeladoras, essas mesmas disciplinas
ganham novo significado, pois o que agora justifica a importancia e a inclusdo
nos planos de reorganizacdo da instrucdo publica é o carater psico-
pedagdgico, que decorre de uma nova concepcao de escola primaria e de uma
nova concepgéo de infancia.

Verifica-se que a escola como recurso civilizatério destacava algumas disciplinas do
curriculo para essa funcdo, por exemplo: artes, higiene, desenho, musica e educacdo fisica.
Entre os diversos componentes curriculares, a educacdo fisica teve maior evidéncia nesse papel
porque atuava diretamente na adequacdo e modelacdo dos individuos, em seus
comportamentos, na técnica e na conduta corporal. Dessa forma, no cotidiano da escola, a
educacdo fisica estabeleceu relagdes mais proximas com artes, higiene, desenho e musica, pois
tais disciplinas passaram a ter um certo destaque e importancia na educacdo do corpo do que

outras.

A educacdo fisica era um dos elos do projeto de modernizacdo a ser implantado por
Anisio, cumprindo uma funcdo educativa, regeneradora, moralizante do espaco social e escolar,
com novas atitudes e comportamentos. No entanto, ela era mais conhecida na escola tradicional
por resumir-se a aulas puramente formais de ginastica, sem orientacdo educativa, em espacos
improvisados, sem organizacdo adequada e professores despreparados. “A agdo pedagogica de
Anisio Teixeira nas escolas experimentais, nesse caso, voltar-se-a para a reformulacdo dos
métodos de ensino, a redefinicdo do tempo e dos espacos escolares e a valorizacdo dos

principios cientificos, da educacao fisica, do belo ¢ da ideia de patria” (CHAVES, 2006, p. 07).

Acreditamos que o papel da educacgéo do corpo no projeto anisiano foi sendo construido
de forma gradativa, pois estava longe de romper com o corpo adestrado e asseptico balizado a
partir da higiene, da ginastica, da educacdo fisica e da ciéncia. No nosso entender, sobre a
concepcao de Anisio, 0s agenciamentos sobre o corpo deveriam ser revistos e colocados numa
outra perspectiva: em vez de constrangimentos, o uso de incentivos; nao fazer uso de castigos,
mas inculcar habitos corporais positivos; deixar de utilizar somente a disciplina, mesclar
disciplina e o exercicio do autocontrole. E entdo, a partir dessas circunstancias, que se poderia
desenvolver um projeto de educacdo com tempo integral e com perspectivas ampliadas, com

professores preparados, atuando em espacgos diferenciados na escola. A escola de Anisio
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pressupde uma nova arquitetura escolar e um mobiliério escolar adequados a instauracdo de um

ambiente produtivo, vivo e ativo. De forma similar, Lourengo Filho destaca

[...] que quanto ao reflexo nas préaticas escolares, ao invés de compreender o
pensamento como aquisi¢ao passiva — o “ensino” — devemos agora admiti-lo
como trabalho ativo, a “aprendizagem”. Ao invés de resultar de aquisi¢ao
formal, pretendemos que se revele em modificagbes do comportamento
integral. Essa modificacdo sé pode ser obtida pela experiéncia do educando,
por sua atividade propria aplicada ao ato de aprender com interesse. Dai a
expressdo corrente: ensino ativo.®

A educacdo corporal marcada por componentes dos jogos, dos esportes, da dancga, do
canto, da experimentacéo e do ludico, procurava coexistir e complementar com a concepcao de
corpo vigente, com novas apropriacoes, de prazer, de autonomia e do gosto de exercitar o corpo.
Assim, as regras do jogo social, compreendidas e vividas pela crianca na escola, refletiriam a

sua conduta em sociedade.

Sem duvida, nesse primeiro momento o novo e o modificado se acrescentavam
ao modelo ainda tradicional de escola priméaria; nem por isso se deve
menosprezar 0 seu Vvalor, pois o alargamento e a diversificacdo das
experiéncias educativas tendiam a favorecer, por exemplo, a ‘formagdo da
personalidade integral do educando’, um dos principais pontos de apoio de
corrente escolanovista (NAGLE, 1974, p. 245).

O ensino, portanto, deveria ser constituido no interesse da crianga. Anisio, como
educador que se mostrava na vanguarda, de formacdo humanistica e erudita, sabia o quanto a
cultura, a educacdo do corpo e das sensibilidades eram importantes e primordiais na infancia e
na adolescéncia, porém, essa educacao ideal é notadamente oposta a que ele experimentou em
sua formacdo. Verificamos no relato de Lourenco Filho, ao resgatar suas memorias de
estudante, a realidade quanto as aulas de educacdo fisica. Na verdade, elas se resumiam as
praticas de ginastica, ndo respondiam as finalidades pedagdgicas claras e ndo eram tidas como

uma atividade funcional na escola.

8 Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 5, n.15, setembro de 1945. Ideias e Debates. Lourengo Filho.
“Educagio e Educacido Fisica no Brasil”, p. 319-320.
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As recordagdes que guardamos dos exercicios ginasticos de nossos tempos
escolares ndo sdo as de atividades que, de fato, pudessem ter concorrido para
a nossa formacao educativa, nem mesmo no plano restrito do desenvolvimento
fisico. O desprestigio da ginastica era, alids, muitas vézes, oficialmente
reconhecido. Escolas, que frequentamos, possuiam, em seus programas,
matérias de “1.° grupo” e matérias do “2.° grupo”. Estas tltimas, entre as quais
figuravam o desenho, os trabalhos manuais e a ginastica, ndo obrigavam aos
mesmos deveres, por parte dos alunos, e eram entregues a mestres, com
remuneracdo muito menor que os demais. Por isso mesmo, muitas vézes,
entregues a pessoas de boa vontade, mas, confessemos, tdo somente de boa
vontade. %

Se na escola tradicional construida pelos escolanovistas o corpo era excluido ou
secundarizado, a ginastica, quando existia, era sem significado e mecanica; era justamente na
concepcdo educacional de Anisio Teixeira que ‘alfabetizar o corpo’ era essencial, sendo
geracOes inteiras estariam desprovidas de desenvolvimento fisico, intelectual e das
sensibilidades. Na fala de Fernando de Azevedo sobre o prazer e o papel dos jogos na infancia,
ele adverte que, antes dos nove ou onze anos, 0 professor de educacdo fisica ndo deveria
exclusivamente ensinar ginastica nas aulas, necessitaria dar preferéncia aos jogos. Nota-se uma
escolarizacdo dos jogos por meio dos pressupostos disseminados pela Escola Nova e pela
psicologia da infancia. “A vida infantil aparece-nos com a espontaneidade transbordante, que
inteiramente ndo se esgota na fixag¢do de habitos uteis” (AZEVEDO, 1960, p. 63).

Se 0 exercicio fosse desigualmente distribuido, ndo sendo acompanhado de interesse e
prazer, seria menos salutar. O acimulo de movimentos repetitivos e mondtonos aborreceriam
os alunos, tornando-se fatigante e sem o estimulo do jogo. Os jogos passaram a ser sinbnimo
de alegria, prazer, entusiasmo, cooperacdo e coletividade, pois significaram a mudanca de foco
para um sentido atrelado a exigéncia da vida moderna, na qual a indUstria e o lazer eram pares
indissocidveis e estavam disseminados na sociedade. “Eles oferecem uma oportunidade
impossivel nas marchas e séries de exercicios fisicos até entdo prescritas: € a capacidade de
proporcionar a experiéncia coletiva, o trabalho em cooperacéo, como preconizou, por exemplo,
Fernando de Azevedo” (VAGO, 2010, p. 68).

% Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 5, n.15, setembro de 1945. Ideias e Debates. Lourenco Filho.
“Educagdo e Educacao Fisica no Brasil”, p. 318.
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Fernando de Azevedo, contudo, defende a importéncia da ginastica, seguindo o0s
principios da ginastica sueca, chamando atencdo para trés fatores na execucdo: quantidade,
duracdo e prazer, deslocando o desprestigio da ginastica para uma questdo de método.

Admitindo com Spencer que a auséncia relativa do prazer, que faz com que
muito cedo nos enfadem éstes exercicios artificiais, concorre para que também
nao produzam sendo mediocres efeitos sébre 0 organismo, perguntamos, por
que admitirmos a exclusdo do prazer na ginastica? A auséncia do prazer na
ginastica, ser-lhe-4, porventura, uma qualidade inerente e intrinseca, ou
imputavel unicamente a falta de competéncia e dedicacdo do professorado?
Seja o professor competente, saiba despertar o prazer, pondo em joégo 0s
diversos instrumentos do interésse didatico, conheca o sistema, que deve
ensinar, com todos 0s seus principios e detalhes de maneira a poder variar 0s
exercicios, e os educandos correrdo as aulas de ginastica com 0 mesmo prazer
com que antes 0s jogos os arrastavam (AZEVEDO, 1960, p. 66).

Nesse cenario, valorizar a escola era fazer dela um lugar interessante, prazeroso, gostoso
e importante para desenvolver outras rotinas, de preferéncia menos passiva e uniforme. “Na
concepcdo moderna da educacao fisica, o professor deve atender ndo ja somente a escolha de
um sistema adequado, mas também ao conhecimento, o mais perfeito possivel, do organismo
de seus educandos, e a execucdo dos exercicios” (Ibid., p. 92). Menos diretivo quanto ao Vviés
biolégico, mas voltado para a ideia de educacdo progressiva, Lourenco Filho afirmava que o
professor de educacéo fisica ndo poderia ter em mente que seu trabalho deveria apenas visar
alguma coisa que se possa chamar, isoladamente, de “educacio do corpo”. “Ele deve ser sempre
um professor de educagdo, tout court®, embora sua missdo particular seja a de educar,

predominantemente, pelas atividades do fisico”.%

Do mesmo modo, investir na carreira docente, na formacdo de professores, cursos
periddicos, concursos, publicacbes cientificas, intercambio pedagogico, avaliacdes baseadas
em estatisticas, estudos técnicos e melhor remuneracdo tornaram-se essenciais para elevar o
status do professor e de um novo modelo pedagdgico construido pelos valores da Escola Nova.
Contraditoriamente, as mudancas na rotina de trabalho se confundiram com a perda de
autonomia do professorado na escola. Isso ficou mais evidente nos relatorios dos trabalhos dos

Servicos de Testes e Escolas. Apesar do intuito ter sido o de maximizar a eficiéncia da escola,

%1 Adotamos “somente” como o significado da expressdo tout court.
92 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 5, n.15, setembro de 1945. Ideias e Debates. Lourenco Filho.
“Educagio e Educacao Fisica no Brasil”, p. 322.
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Anisio Teixeira ndo seguiu a risca as conclusdes dos inquéritos, uma vez que a evidéncia dos
testes colocou a escola primaria cada vez mais longe de uma realidade idealizada. Entretanto,
Anisio manteve firme sua reforma esclarecida para construir uma escola publica priméria de
qualidade (NUNES, 2000). Verifica-se que elevar em nivel superior e investir preparacdo do

magistério,

[...] constituiu a primeira tentativa realizada no Brasil para a formagao
intencional e regular de mestres para a escola progressiva. Professores,
diretores de escolas, orientadores, toda uma categoria de profissionais do
oficio de ensinar e educar, atestariam nas praticas da escola progressiva,
enriquecida pelos cursos de musica, desenho, artes industriais, educagdo
fisica, recreacdo e jogos, o papel renovador do Instituto de Educagdo na
filosofia educacional brasileira (Lima, 1978, p. 116).

Em relagdo a educacdo fisica, forca é dizé-lo, muito temos ainda que
caminhar, para criar uma “situagdo total”, favoravel em nosso meio social. [...]
Em 1933, ndo pequena também foi a reacdo despertada pela organizacdo
efetiva da educacdo fisica no Instituto de Educacdo, desta capital, que
dirigiamos. Os esforgos da Divisdo de Educagdo Fisica do Departamento
Nacional de Educacdo, no sentido de tornar efetiva a educacdo fisica nos
estabelecimentos de ensino secundario, tém encontrado, ainda agora, algumas
dificuldades.”

A educacdo fisica faria parte da fusdo do ideal modernizador no espaco escolar, ndo se
resumiria exclusivamente a ginastica e as praticas de higiene, de forma estatica na criacdo de
habitos civicos, saudaveis e estéticos. O novo modelo pedagdgico se espelhava nos valores
difundidos pela Escola Nova, os valores morais, estéticos, sadios, éticos, higiénicos e civicos
continuariam presentes, mas seriam reinterpretados em outras dimensdes educativas do corpo,
como a pratica de dancas regionais e folcléricas, recreacdo, jogos, atividades esportivas,
brincadeiras, fanfarras, orfedes, apresentacGes coreograficas, artes cénicas e as atividades

educativas desenvolvidas pelas “institui¢des auxiliares de ensino”.

Anisio procurou utilizar essa concep¢do, dando abrangéncia a educagdo do corpo.
Mesmo se considerando um analfabeto corporal — Anisio ndo sabia dancar, ndo tocava

instrumentos, ressentia-se de ndo saber nadar, segundo relatos da familia.** Mas, indicios nos

9 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 5, n.15, setembro de 1945. Ideias e Debates. Lourenco Filho.
“Educagio e Educacao Fisica no Brasil”, p. 326.

% Educadores Brasileiros. Anisio Teixeira: Educagdo ndo ¢ privilégio. Ménica Simdes. TV Escola. Brasilia:
Ministério da Educacgdo, 2007. 1 DVD.
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mostram que, quando alicergado nos pressupostos da Escola Nova e da Escola Progressiva,
tentou disseminar uma nova pedagogia em busca de experiéncias e sensibilidades corporais que
Ihe faltavam, pois ele sabia da importancia e do seu significado. Outros indicios sdo por meio
das leituras, estudos e traducao da obra de Dewey nos anos trinta, também pelo contato com
outros sistemas de educagdo nas visitas ao exterior, podendo refletir sobre seus métodos,
conhecer melhor a administracdo, o funcionamento e se inspirar na educacao de forma ampla,
considerando as experiéncias corporais adquiridas e a preparagcdo que o mundo moderno
demandava. A seguir, apresentaremos o que se efetivou como marca da gestdo anisiana, suas

estratégias para a educacao primaria € o modelo de formagdo docente.
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PARTE III

ANISIO TEIXEIRA EM ACAO
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4 O PROJETO ANISIANO NA DIRETORIA DE INSTRUCAO PUBLICA DO RIO DE
JANEIRO

A Primeira Republica herdou uma estrutura colonial, na qual a liberdade tardia dos
cativos deixara um rastro de serviddo e submissdo, compactada numa sociedade agraria. Era
uma espinha dorsal dificil de ser quebrada pelas camadas populares e pela burguesia em
ascensdo; havia muitas barreiras sociais, hierarquicas, também presentes nas oportunidades
educacionais daquela sociedade. A falta de escolas publicas, a baixa escolaridade e a auséncia
da prioridade da educacdo na agenda politica, como meio de progresso e mobilidade social,
reproduziam uma cultura de exploracdo, despreparo e sustentacdo de privilégios para a

manutencao de uma elite (NAGLE, 1974; BOMENY, 2001).

Nos anos trinta, os ares revolucionarios que impulsionaram a Segunda Republica, as
correntes ideologicas, as novas urbes e a contradicao instaurada pela transi¢ao de uma sociedade
agraria para uma sociedade industrial criaram uma outra realidade cultural para a cidade do Rio
de Janeiro. A cultura provinciana era fragmentada pela complexidade do novo tecido social que
a urbe formava. Em meio a essas disparidades, a educacdao se tornaria uma plataforma de
langamento para as reformas de base, ndo era mais possivel regredir. Ficar estagnado iria em
oposi¢ao as mudangas pretendidas, a educacado traria as reformas que o pais precisava, mas a

reinvencao do espaco escolar e social nao foi consensual (NUNES, 2000).

O trabalho engendrado por Anisio Teixeira e seus colaboradores, na intencao de criar
um sistema publico de ensino organizado, transformou a Diretoria Geral de Instrugdao Publica
do Distrito Federal num 6rgdo molde, voltado para a melhoria nos servigos publicos de
educagdo. Suas ideias progressistas e inovadoras para a educagao eram também o desejo de um
grupo intelectual, que militava muito proximo e pelos mesmos ideais. Seus argumentos em prol
de uma educacdo publica, de qualidade e laica tinham opositores em nivel politico, ideologico
e teorico. Suas iniciativas e intervencdes nem sempre foram bem-vindas, sofreram duras criticas
em diversas instancias (governo, igreja, politicos de oposicdo e situacdo) com interesses
diversos, indicando uma gestdo realizada em meio as diferentes polémicas que o tema suscitava.
Ele tentou montar uma rede e capilarizar a institui¢do para além dos cargos providos por
interesses pessoais e politicos. Anisio era um sujeito voltado para o coletivo, procurava ter em
vista o problema no seu conjunto, ndo somente pelas unidades escolares e pelas pessoas. Lima
(1978, p. 109) relata que, em meio ao espirito renovador desencadeado com a Revoluciao de

1930, Anisio assumiu a Diretoria Geral de Instrucdo Publica em 1931 com aspiragdes de
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mudanca no sistema educacional.

A nova administragdo recebera das anteriores chefiadas por Carneiro Ledo ¢
Fernando de Azevedo, meritorio acervo de medidas que, aliadas a experiéncia
de professores qualificados, constituiram o ponto de partida da que se
iniciava. Ressentia-se, porém, a Diretoria Geral da Instrugdo de absorvente
carater burocratico, “diretoria de papéis” denominou-a Anisio, limitada na
parte do pessoal a rotina da administracdo e, na parte técnica, a um corpo de
professores distribuidos pelo critério da divisdo administrativa tradicional da
cidade e seus arredores.

A Reforma anisiana estava baseada no ideal democratico e descentralizador da
administracao. Tratava-se de um “paciente trabalho de desarticulagdo da unidade autonoma e
fechada [...] nessa situagdo, os o6rgados especializados de que a lei dotou a Diretoria Geral de
Instrucdo para atuar junto as escolas estabeleceram ligacdes transversais entre esses diferentes
micropoderes” (PAULILO, 2007, p. 85). A reforma teve como cenario a capital do pais e, sendo

assim, reverberou com mais forca ainda na administragao do trabalho educativo.



124

4.1 A proposta educativa no espaco administrativo

Anisio, enquanto diretor, investiu e construiu uma nova proposta pedagogica: promoveu
o ingresso de professores e outros profissionais da educa¢do por meio de concurso publico,
investiu na formagdo (inclusive no exterior) e na carreira do magistério, criou setores
especificos para atender os aspectos técnicos, teoricos ¢ pedagogicos da formagao docente.
Foram operacdes possiveis para a implantagdo e a consolidagdo de novas praticas voltadas para
a organizacdo escolar, organizacdo pedagogica, racionalidade na gestdo, capacidade técnica e
especializada, articulacdo politica e formas de controle a partir da Diretoria Geral de Instrucao

Publica, que depois se transformaria em Departamento de Educagao.

A responsabilidade pelas actividades educacionaes a cargo do Municipio cabe
a Diretoria Geral de Instruccdo que se desdobra nos seguintes servigos
technicos e administractivos de centraliza¢do e coordenacdo. a) matricula e
frequencia escolares; b) classificagdo e promogao de alumnos; ¢) programmas
escolares; d) obras sociaes escolares; ¢) educagdo de saude e hygiene escolar,
1) educagdo physica; g) musica e canto orpheonico; h) ensino secundario geral
e profissional; 1) predios e apparelhamentos escolares; j) estatistica e cadastro;
k) expediente e publicidade administractiva; 1) pessoal e archivo; m)
contabilidade. E esta a organizac¢io vigente estatuida pelo artigo 2° do decreto
n® 3.763, de 1 de fevereiro de 1932, que revogou em varios pontos a lei n°
3.281, de 1928.%

Assim, dentre varias agdes, montou-se uma ‘“rede tecida por 6rgaos consultivos e
executivos” (NUNES, 2000, p. 236). Ao assumir a responsabilidade de gerir um sistema escolar
municipalizado com servigos técnicos, administrativos e programas locais, o projeto anisiano
mirava a descentralizacao do sistema de educagao, permitindo uma a¢ao mais racional de ordem
pratica e politica, sem estrangulamentos e mais democratica. Os decretos que consolidaram a
organizacdo técnica e administrativa do sistema educacional, instituindo o Departamento de
Educacdo do Distrito Federal no lugar da Diretoria Geral de Instrucdo Publica, foram
respectivamente, o Decreto n.° 3.763, de 01 de fevereiro de 1932 e 0 n.° 4.387 de 08 de setembro

de 1933.

Artigo 2° — Esse systema educacional incluira a educacdo elementar, a
b

% Correio da Manhd, O ensino primario no Districto Federal, “Um communicado da Diretoria Geral de
Informagdes, Estatistica e Divulgacdes, do Ministerio da Educagio e Satide Publica”, sdbado, 06/05/1933, p. 07.
Grifos nossos.
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secundaria e a universitaria, abrangendo: a) escolas maternaes ¢ jardins de
infancia para a educag@o pre-primaria; b) escolas elementares comuns, em
numero que permitta tornar effectiva a obrigatoriedade do ensino nellas
ministrado, estabelecendo-se as sanc¢des penaes [...]; ¢) escolas ou classes
especiaes para superdotados, deficientes, defeituosos e delinquentes; d)
escolas secundarias, de accordo com a legislacdo federal; e) escolas pre-
vocacionaes, em nivel primario e technico ou secundario e universitario, de
preparo para profissdes ligadas a agricultura, as industrias, as artes de
applicacdo e ao commercio; f) escolas ou curso livres e de continuagdo, para
adultos; g) escolas para professores e technicos de educacdo dos differentes
graos [...]; h) parques-escolas, escolas ao ar livre, campos de recreio e
colonias de férias, i) bibliotecas e museus publicos, bem como quaesquer
outras institui¢oes de identicos ou equivalentes propositos educativos [...] A

Em busca de um carater educativo pleno, compreendendo-o como um processo, o
projeto anisiano atentava para uma necessidade de organizagdo e de dire¢do da vida coletiva
em longo prazo. As instituicdes escolares teriam uma fungdo integrativa com a familia, os
clubes, as associagdes classistas, profissionais e ligas esportivas. O modo peculiar de
transformar a educagdo erudita em educag¢dao popular no meio escolar e fora dele, além da

formacdo de professores,®” fez com que o projeto anisiano promovesse e incentivasse muitas

% Correio da Manh3, Foi creado o Departamento de Educagio do Districto Federal e dada nova organizacio ao
ensino — decreto assignado hontem pelo interventor, “O Decreto assignado”, sabado, 09/09/1933, p. 05 e 09. Grifos
1N0SSOS.

7 Encontramos indicios dessa rede de instrugdo na se¢do intitulada “Bibliografia Pedagdgica Brasileira (1901-
1930)”, em diversos volumes da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. O periddico recomendava a leitura e
utilizacdo de referencial teérico acerca da educac@o fisica, esportes, recreagdo, educagdo publica, higiene, jogos,
ginastica, entre outros temas. Nota-se um farto investimento de publicacéo e veiculagdo do conhecimento na area.
Cf. Rev. Bras. de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, vol. 1, n. 3, setembro, 1944, p. 427-446. “Bibliografia
Pedagogica Brasileira”: TEIXEIRA, A. S. Educacéo piblica, sua organizacio e administragao. Rio de Janeiro:
Of. do Departamento de Educac@o, 1935; LEITE, J. B. (Major). Evolugao da Educacio Fisica na Escola Militar.
In: “Formacéo” II1. 20. Rio de Janeiro, 1940; MARINHO, 1. P. Psicologia da educacio fisica aplicada a infancia.
Rio de Janeiro: Tip. da Companhia Sertaneja S.A., 1940; MARINHO, 1. P. Educacéo Fisica. Rio de Janeiro: Tip.
da Companhia Sertaneja S.A., 1940.

Cf. Rev. Bras. de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 4, outubro, 1944, p. 113-132. “Bibliografia
Pedagogica Brasileira”: MARINHO, 1. P. A organizac¢io da educacio fisica no Brasil. In: Boletim de Educagio
Fisica. Rio de Janeiro, 1941. Ano [; MARINHO, I. P. Qualidades do professor de educacio fisica. In: Boletim
de Educagdo Fisica. Rio de Janeiro, 1941. Ano 1. n. 1; LYRA, J. Raca, educacio e desporto. In: Estudos e
Conferéncias. Rio de Janeiro, 1941. n. 14. dezembro, pp. 41-68; MIRANDA, N. Atividade gimnica e atividade
Iidica. In: Rev. do Arquivo Municipal. Sdo Paulo, 1941. Ano VIII. Vol. 78. agdsto-setembro. pp. 259-308;
MARINHO, I. P. A influéncia da educacio fisica na formacio e correcio do carater. Rio de Janeiro: Tip. B. de
Sousa, 1942; MARINHO, 1. P. Estatistica. 3. ed. Rio de Janeiro: Tip. B. de Sousa, 1942; MARINHO, I. P.
Educacio Fisica e sociologia (obra social de educacao fisica — Ensaio). Rio de Janeiro: Tip. Batista de Sousa,
1942; OLIVEIRA, V. de. Pontos de vista. Recife: Tip. da Tribuna, 1942; MOREIRA, G. (Dr.). Efeitos nocivos
da escola sobre o desenvolvimento fisico das criancas e como combaté-los. In: ANAIS DO I CONGRESSO
NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR. Cidade de Sao Paulo, 21-27 de Abril de 1942. Rev. Dos Tribunais. pp. 712-
719; GOUVEIA, R. (Prof.). Os jogos infantis e a correcio de defeitos fisicos. In: ANAIS DO I CONGRESSO
NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR. Cidade de Sao Paulo, 21-27 de Abril de 1942. Rev. Dos Tribunais. pp. 720-
728; ALCANTARA, G. de. Valor da ginastica corretiva em parques infantis. In: ANAIS DO I CONGRESSO
NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR. Cidade de Sio Paulo, 21-27 de Abril de 1942. Rev. Dos Tribunais. pp. 737-
740; CARDIM, G. (Dr.). O desenvolvimento da crianca e o programa de exercicio. In: ANAIS DO I
CONGRESSO NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR. Cidade de Sio Paulo, 21-27 de Abril de 1942. Rev. Dos
Tribunais. pp. 748-758.
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experimentacdes corporais por meio da recreagdo, do lazer e da pratica esportiva baseada na
triade spenceriana (educacdo intelectual, moral e fisica), na educagdo fisica, na ginastica e na
higiene. Observamos tal tendéncia no programa da festa de encerramento do ano letivo da

escola Ferreira Vianna;:

Primeira parte — A' 1 hora da tarde — Canto orpheonico —a) I — Férias, Barroso
Netto; II — Contrabaixo, Sylvio Salema; III — Na roga, Jodo Gomes Junior; [V
— Anoitecer, Octaviano Gongalves [...] b) Nesta parte as musicas serao
dirigidas pelos alumnos. I — Despertar, Villa Lobos, alumno Jodo Vieira; II —
Madrigal Ingenuo, Ceicdo B. Barreto; alumno Hervé Alvim; III — Vamos
creancgas, Arranjo V. Lobos, alumno José Vicente Dutra [...] VI — Hymno a
Bandeira, F. Braga, alumno Orlando Ruses; VII — Hymno Nacional, F.
Manoel, alumno Nodir Nogueira. 4's 2 horas — Escotismo — Recreagdo e
Jogos — Exercicios — Medicineball (turma de menores e medios). Jogos — O
rei no seu reino, Nunca tres, medio e maiores. Caca ao som, menores. Corrida
de centopeias, medios. Vulcoes brancos, maiores. Partida de volleyball —
maiores. Partida de basketball — maiores. A's 4 horas — Partida de football.®

Havia uma preocupacdo em criar e legitimar um /ocus administrativo e técnico no
Departamento de Educagdo do Distrito Federal para coordenar e organizar os 6rgaos ou as
instituigdes chamadas complementares (consultivas). Assim, foram constituidos: (1) Instituto
de Educagao — este subdividido em (1.2) Escola de Professores; (2) Instituto de Pesquisas — este
subdividido em (2.1) Divisao de Pesquisa Educacionaes e (2.2) Divisao de Obrigatoriedade
Escolar e Estatistica; (3) Divisdo de Bibliothecas e Cinema educativo; (4) Divisao de Predios e
Apparelhamentos Escolares; (5) Divisdo de Secretaria.®® O Departamento de Educacdo contava
com uma estrutura sofisticada e robusta para a administracdo publica, todos esses Orgaos
estavam diretamente ligados e subordinados ao gabinete do Diretor Geral, atuavam como
instancias de pesquisa pedagdgica, levantamento, orientagdo, assisténcia e organizacdo das

informacdes e estratégias elaboradas pelo Departamento de Educacao.

% Correio da Manh3, “Festa Escolar” — O encerramento do anno lectivo na escola Ferreira Vianna, sabado,
09/12/1933, s/p. Grifos nossos.

% Correio da Manha, Foi creado o Departamento de Educagdo do Districto Federal e dada nova organizagio ao
ensino — decreto assignado hontem pelo interventor (continuacdo da 5.% pag.), sabado, 09/09/1933, p. 09.



127

Instituto Divisao de Divisao de
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Fonte: Adaptado de Paulilo (2007).

Tlustra¢@o 08: Quadro administrativo do Departamento de Educagido/RJ (1934)

Na linha hierarquica de comando, as Superintendéncias eram locais de escala executiva

e a elas cabia operacionalizar a concep¢do administrativa do sistema escolar, atendendo a

proposta de reorganizacdo, execucdo de planejamento e planos de trabalho, articulando e

fortalecendo as demandas do magistério, mas, principalmente, promovendo a circulagdo de

conhecimento e experiéncias resultantes da revisdo dos métodos pedagogicos. Para isso, foram

criadas sete Superintendéncias: Educacdo Elementar; Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos,

Ensino e Artes Aplicadas; Educacdo de Saude e Higiene Escolar; Educa¢do Musical e Artistica;

Educagao Secundaria Geral, Técnica e do Ensino de Extensao; Ensino Particular (esta ultima

mais voltada para orientar as normatizacdes relativas ao ensino privado e sua fiscalizacdo).
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Dessas sete Superintendéncias, destacamos quatro 6rgaos que julgamos relevantes na
nossa investigacdo, dentre outros atuantes. Esses oOrgdos estiveram a cargo de elaborar,
desenvolver, sistematizar planos, programas de ensino, métodos e processos de educagdo,
cursos extensivos, publicacdes e pesquisas voltadas direta ou indiretamente para a educagdo do
corpo. S@o eles: (i) Superintendéncia de Educacdo de Saude e Hygiene Escolar; (ii)
Superintendéncia de Educagdo Physica, Recreagdo e Jogos; (iii) Superintendéncia de Educacao
Musical e Artistica; (iv) Superintendéncia de Ensino de Desenho e Artes applicadas.®® Vamos
nos ater mais diretamente a Superintendéncia de Educacdo Physica, Recreagdo e Jogos e a
Superintendéncia de Educacdo Musical e Artistica (SEMA), mas nao podemos deixar de
lembrar que a educagdo do corpo, esta da qual estamos destacando seus indicios € dados na
proposta anisiana, englobava artes, musica, higiene e outras formas de circulacdo e

desenvolvimento das atividades na escola idealizada.

Toda essa estrutura administrativa demandava o envolvimento de profissionais da
educagdo, técnicos e especialistas. Foram muitos colaboradores recrutados nesse esfor¢co de
mudanca. A lista contava com pessoas de quilate e expressao na area: Lourenco Filho, Delgado
de Carvalho, Paschoal Lemme, Roquete Pinto, Nereu Sampaio, Méario Brito, Louis Marieta
Williams, Heitor Villa Lobos, entre outros. Mas, convenhamos, toda reforma realizada precisa
de um tempo para amadurecer a direcao final imaginada. Para Nunes (2000, p. 235), o desafio
na gestao de Anisio foi “catalisar o desejo generalizado de renovagao presente no imaginario
desses intelectuais e canaliza-lo para os servigos escolares oferecidos pelo governo municipal,
fazendo da escola ndo s6 um centro de recepgao, mas também de ressonancia e amplificagao da
vontade de mudar”. Evidenciamos o empenho desse novo molde administrativo no programa
organizado pelo Departamento de Educagdo do Distrito Federal para comemorar a Semana da

Educacdo,!

mas, principalmente o segundo e o quarto dia, com temas voltados para a satde,
a educacdo fisica, a higiene e as artes. O evento teve varias acdes, atividades e sessdes durante
sete dias seguidos (19/09 a 25/09/1933). No primeiro dia, houve uma sessdo de abertura
intitulada “Balanco da Educagdo Nacional”, na Escola Nacional de Belas Artes, com as

conferéncias de Anisio Teixeira — diretor do Departamento de Educagdo —, sobre “A direcdo da

100 Correio da Manhd, Foi creado o Departamento de Educagiio do Districto Federal e dada nova organizagdo ao
ensino — decreto assignado hontem pelo interventor (continuagao da 5.% p.), sdbado, 09/09/1933, p. 09. Segundo
Nunes (2000), a Superintendéncia de “educagio fisica, recreacdo e jogos, entregue a professora americana Marieta
Louis Williams; a da educagdo musical e artistica, sob a batuta do maestro Heitor Villa-Lobos; a do ensino de
desenho e artes aplicadas, sob a condug@o de Nereu Sampaio” (p. 237).

01 Correio da Manha, “Semana da Educagdo” — Como estd organizado o programma para o Districto Federal,
domingo, 19/09/1933, p. 04.
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sociedade pela educacdo”, e a de Augusto Teixeira de Freitas — diretor do Servigo de

Informacdes, Estatistica e Divulgacao —, sobre “Resultados da estatistica educacional”.

No segundo dia, o tema abordado foi “A satde pela educacdo”; o programa foi composto
por trés atividades: uma ocorreu na parte da tarde na sede do Departamento do Rio de Janeiro
da ABE, onde usaram a palavra sob varios aspectos do tema no dia: Raul Almeida de Magalhaes
(diretor geral do Departamento de Satde Publica do Ministério da Educagdo), Olintho de
Oliveira (chefe da Inspetoria de Higiene Infantil), Massillon Sabdia (superintendente do
Servigo de Saude e Higiene do Departamento de Educacdo), Renato Pacheco (presidente da
Seccdo de Educacao Fisica e Higiene do Departamento do Rio de Janeiro da ABE). A segunda
atividade ocorreu também pela parte da tarde, com uma demonstracdo de jogos e dancas
regionais no estadio do Fluminense F. C., organizado pela Superintendéncia de Educacao
Fisica, Recreacdo e Jogos; e a terceira atividade agendada foi a exibigdo nos principais cinemas

da cidade de filmes sobre educagdo fisica e higiene.

Na programagao do quarto dia, o tema abordado foi “A arte como elemento essencial da
educagdo”, com quatro atividades ao longo do dia. Aconteceram demonstragdes de arte em
diversas escolas do Distrito Federal; concertos nas pragas publicas pelas bandas do Regimento
de Fuzileiros Navais e do Corpo de Bombeiros; uma atividade chamada de “Quarto de hora de
arte”, executada em varias estagdes de radio e nas casas de discos, com programas selecionados;
no auditorio do Instituto de Educacao a “Hora de musica”, com o concurso de Orfeao da Escola
de Professores. Este ultimo com irradiagdo da radio Sociedade, precedida de um
pronunciamento de apelo aos estados do pais para a intensificacdo e difusdao da educagdo

artistica.

Nesse contexto, a educagdo do corpo encontrava na educacao fisica, recreacdo e jogos
um refor¢o na ideia de uma educagdo ampla das criangas, pois era na escola primaria onde se
cogitava a maior parte da educacdo social e da saide dos alunos. Destacamos um festival escolar
e seu programa de atividades organizado pela Superintendéncia de Educag¢do Fisica, Recreacao
e Jogos e pela Superintendéncia de Educagdo Musical e Artistica como parte dessa formacao
na educacdo elementar. O festival aconteceu no estadio do Botafogo F. C., localizado na rua
General Severiano, no bairro de Botafogo, zona sul do Rio de Janeiro, com a presenca dos dois

superintendentes, acreditamos, pela importancia e visibilidade do evento.

Canto orpheonico — 2.000 creancgas. (Orientagdo do superintendente de
Educacao Musical e Artistica: maestro Villa Lobos)
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1? parte: I Hymno Nacional Brasileiro; II — Hymno ao Sol do Brasil; III — Dia
de Alegria; IV — Canto do Pagé. 2% parte: V — Cantiga da Réde; VI — Effeitos
Orpheonicos; VII — Cantar para viver.

Intervallo — Educagdo physica, recreagdo e jogos — 1.000 creancgas. Orientagao
da superintendente de Educacdo Physica: miss Lois Williams.

1* parte: I — Eschillo sahe da toca (2° anno); II — Estafeta fundamental (3°
anno); III — Corrida ao circulo (4° e 5° anno). 2% parte: IV — Princesa Rosa (1°
anno e Jardim de Infancia); V — Colhendo ervilhas (4° anno); VI — Schottische
(5° anno).'*?

Era na escola primdria que se ajustavam as condi¢des especiais de cada ensino, a
especializagdo dos professores pelas matérias, os programas de artes € o enriquecimento das
atividades corporais e recreativas. Expressando a questdo, ancorando-se na triade spenceriana
e na analogia da figura de um edificio, Azevedo (1960, p. 67) defende que, numa educacao

completa, tanto os jogos, como a ginastica e os esportes tém lugar e se integram.

A utilidade dos jogos ¢é indiscutivel; éles sdo indispensaveis até os 11 anos,
‘para dar, repetimos, ao menino as distragdes necessarias entre as horas de
aula e responder a sua atividade fisica’. SObre os exercicios naturais erguer-
se-a, porém, a sistematiza¢do da arte; esta brotara espontaneamente daqueles
completando-os. [...] A gindstica ¢é a arte aliando-se a natureza; é o corpo do
edificio, a que servem de base os processos naturais e os jogos infantis, ¢ de
cupula os exercicios militares e os esportes.

A escola primaria era essencial para desenvolver as praticas corporais voltadas para uma
educagdo ampliada, mesmo que essa fosse vista como necessidade natural dos corpos infantis
ou compensatorias ou funcionais ao desenvolvimento das atividades de classe. Nao obstante,

essa visao parece ainda permanecer no contexto escolar de nossos dias.

Na concepgao educativa anisiana a escola primaria deveria ser a escola mais importante
do Brasil, na sequéncia, a secundéria e, por ultimo, a superior. Um olhar especifico sobre a
dimensao simbdlica da escola primdria e sua reorganizagdo escolar na Reforma anisiana permite
entender a importancia da educagao fisica, das artes e da musica na educacao do corpo a partir
da funcdo das superintendéncias. Nesse sentido, Anisio entendia que o corpo em suas
possibilidades de expressdo deveria ser educado desde a escola primaria, tal como preconizava

Fernando de Azevedo.

As superintendéncias eram espagos autorizados que promoviam a melhoria de varias

102 Correio da Manhd, “Um Festival Escolar promovido pela 1* Circunscri¢do de Educagio Elementar”, quarta-
feira, 14/11/1934, p. 09.
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instancias do sistema publico de ensino, auxiliavam na forma¢ao de uma consciéncia social nas
novas geragdes — do professorado e do alunado —, imprimindo préticas sadias e habitos de
recreacdo, preparando para as horas de lazer, incentivando as expressdes artisticas e musicais.
Essa intengdo fica ainda mais clara quando, numa entrevista ao jornal Correio da Manhd, o
superintendente da SEMA, maestro Villa-Lobos, demonstra todo seu entusiasmo pelo projeto
anisiano: “[...] sempre me conforta o amparo que tenho tido, no Departamento de Educagao.
Gracas ao apoio incondicional do dr. Pedro Ernesto e do dr. Anisio Teixeira — honro-me em
declaral-o — venho realizando, passo a passo, o ideal, a que me entrego, com todo o meu ser,
com toda a minha energia”.%® Quando indagado das suas pretensdes e projetos para o ano de
1935, ele reafirma que a organizagdo feita em 1932 permaneceria, como também reforga o
entrosamento com a Superintendéncia de Educagdo Fisica, Recreagdao e Jogos: “[...] realizar
demonstragdes orpheonicas e instrumentaes de escolas primarias e secundarias; bailados
realizados pela superintendéncia de Educacao Physica, Recreagao e Jogos, conjugados com a
SEMA, audicdes especiaes as escolas primaria e secundarias municiapaes, particulares e

federaes”.104

No comentario de Francisco Venancio Filho para a RBEP, ele destaca as realizacdes de
Anisio no Departamento de Educacao do Distrito Federal, faz explanagdes sobre sua passagem
como Diretor da Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, seus colaboradores e ressalta que o
relatorio publicado em 1935 retrata bem a obra que realizou no Distrito Federal e seus
desdobramentos. Ainda indica, sobre os métodos de educacdao os quais Anisio utilizou sob
influéncia da educacao americana, posteriormente alargado com o intercaimbio cientifico entre

os dois paises.

A diferenciacao de 6rgaos e fungdes no aparelho de direcdo; a introducdo de
novas técnicas; a ampliacdo do curso de formacdo do professorado primario,
até o da formacdo do professorado secundério, como fim precipuo da
Universidade do Distrito Federal, concebida em largos moldes de cultura; a
criacdo deum drgao de pesquisa e elaboracao de planos; a fixagdo de um plano
regulador de prédios escolares; a organiza¢do de programas com critério
cientifico; a recreagdo e jogos, confiada a uma nobre educadora, Miss Lois
Williams, que depois de trabalhar para o Brasil desinteressadamente, em
Chicago, voltou a colaborar na obra social do Instituto Brasil-Estados Unidos,
com 0 mesmo entusiasmo; o canto orfednico civico, sob a diregdo de Villa-
Lobos; eis sumariamente a obra realizada por Anisio Teixeira.'®®

103 Correio da Manhd, “As grandes iniciativas artisticas” — O que Villa Lobos espera do Instituto de Educagio
Popular Musical, sabado, 05/01/1935, p. 08.

104 Tbid., p. 08.

105 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 9, n.25, novembro/dezembro de 1946. Ideias e Debates.
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Outra evidéncia que nos leva a crer na importancia dessas superintendéncias foi durante
o sétimo Congresso Nacional de Educac?o,'% organizado pela ABE e realizado no Distrito
Federal, no auditorio do Instituto de Educacdo. Na abertura da terceira sessdo ordinaria houve
um concerto de musica brasileira, executado por professores, virtuoses e especialistas. Na
sequéncia, ocorreu uma conferéncia do professor Oswaldo Diniz Magalhaes sobre “O valor da
recreacdo na vida adulta”, salientando sobre as vantagens da recreacdo bem orientada. No
encerramento, pelo final da manha, foi realizada uma demonstracdo de levantamento de pesos

e halteres.

Nas atividades da parte vespertina, o que nos chamou a atengdo foram as exposigdes dos
conferencistas sobre a educagdo fisica nos estados. Tiveram a palavra o sr. Arno Engo, falando
sobre a educagdo fisica no estado de Sao Paulo, o sr. Oliveira Gomes, da delegacdao de
Pernambuco, que falou sobre a organizacao do Instituto de Educagdo Fisica em Recife, o sr.
Jodo Bastos Vieira, diretor da Instrucao Publica do Espirito Santo, a sra. Lois Marieta Williams,
superintendente de Educagdo Fisica, Recreagdao e Jogos do Distrito Federal, falando sobre as
realizacOes e a orientagdo da educacao fisica elementar nas escolas do Rio de Janeiro. Apos a
sua fala, aconteceu a exibi¢ao de um filme sobre educagao fisica e jogos infantis. Ao final, com
a presidéncia da mesa, sob a condugao do sr. Eucério de Figueiredo, diretor da Instrugao Publica
do estado do Mato Grosso, houve uma palestra do sr. Octavio Salema, chefe do servico de
“heliotherapia”,'%” do Departamento de Prote¢do e Assisténcia & Infincia do Rio de Janeiro,

sobre “A educacao fisica dos lactentes”, ilustrada por diversas fotografias.

A educagdo fisica, a recreagdo € 0s jogos estavam sempre em pauta nos grandes eventos,
o que demonstra a preocupagao de Anisio e de seus colaboradores que o processo de mudanga
da cultura escolar passava obrigatoriamente pela entrada dessas atividades e outras que
desenvolviam a educagdo do corpo. Observamos, de forma sistematica, a realizagao de orfedes,
concertos, apresentacdes de danga, escotismo, gindstica, luta, jogos recreativos e esportes, com
énfase na programacdo de eventos educacionais. De acordo com Nunes (2000, p. 588), o
“sucesso desse saber era garantido pelo menos por trés aspectos: usava de forma direta o corpo
como instrumento simbodlico, tinha um formidéavel efeito demonstrativo e a capacidade de se

conjugar as outras matérias do curriculo”, aumentando a fun¢do disciplinar e educativa. Desse

“Contribuicdo norte-americana a educac¢ao no Brasil”. Francisco Venancio Filho, p. 229-266. Grifos nossos.

196 Correio da Manha, “Setimo Congresso Nacional de Educagdo” — A sessdo de hontem e o programma para hoje,
quarta-feira, 26/06/1935, p. 05.

W07 Especialidade no tratamento de raquitismo e algumas tuberculoses 6sseas.
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modo, as superintendéncias em tela, ao promoverem melhorias administrativas, operacionais,
pedagbgicas e de identidade coletiva no ambiente educacional, atribuiam valores do mundo
moderno a escola, fosse nos corpos infantis, no ambiente profissional e no comunitério, para

além dos muros escolares.

4.2 O modelo de formaciao docente

A inovagdo proposta por uma verdadeira remodelacdo escolar trouxe a baila agdes
voltadas para o incremento do magistério e da formagdo docente. A ampliacdo dos recursos
materiais € metodologicos do ensino necessitava de outras estratégias para desenvolver o
projeto anisiano. Nesse contexto, investir na formagdo do professorado era tdo importante
quanto construir e reformar escolas, criar uma estrutura administrativa que desse suporte a
reforma ou aumentar a oferta de matriculas e salas. A implantacdo de novos tipos de educagdo,
voltados para uma melhora nos objetivos e processos de ensino foi corroborado pelo forte
discurso de exceléncia e aprimoramento profissional no sentido de especializar docentes,
técnicos e analistas educacionais, mas, por outro lado, de controlar as praticas de ensino nas
escolas publicas com o intuito de diminuir o improviso ¢ a fragmentacao, para dar lugar a

constru¢do de um modelo escolar com qualidade.

Se faltava tempo de amadurecimento para a reforma proposta por Anisio, a renovagao
qualitativa foi colocada em andamento, a qual gradativamente chegaria a uma consistente
formacao dos professores. A pretensao era modificar o curto prazo de formagao proporcionado
pelas escolas normais, baseadas no modelo tradicional de dois ciclos com énfase no ensino
preliminar ou preparatorio e outro profissional, ou seja, uma formacao geral e uma formacgao

técnica, esta ultima raramente assimilada e precaria.

Dessa forma, a Escola Normal do Distrito Federal foi transformada em Instituto de
Educacdo. Tratava-se de uma organizacdo totalmente nova que rompia com o padrdo francés
(em divisdes estanques) entre o ensino normal e o secundario geral. Em sintese, ndo era
necessaria a habilitagao inicial dos cursos de magistério e o ginasio, exigido anteriormente para
0 ingresso nos cursos superiores. Ao antigo programa normal foram incluidas matérias, segundo

o padrao de ensino secundario federal, igualando a Escola Secundaria ao Instituto de Educacao.
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Portanto, eleva-se a formagdo do professor, mesmo primério, em nivel universitario.'® A Escola
de Professores que era parte do Instituto formava um sistema educacional completo para o
ensino profissional pedagdgico de forma integrada com escolas de Aplicagdo, assim como o

aprimoramento do trabalho docente.

Além do curso de formac&o de professores primarios, a Escola de Professores
mantinha cursos de especializagdo para preparar professores de Salde,
Desenho e Artes, Musica, Educacdo Fisica e Jardim de Infancia; cursos de
aperfeicoamento para reciclagem de professores ja especializados, bem como
formar especialistas em principios e técnicas modernas de educacdo —
diretores, orientadores -; cursos de extensdo abertos a comunidade com
objetivo de propagar as modernas doutrinas e novas técnicas de educacdo,
disseminar novas correntes de idéias nas artes, nas ciéncias e nos estudos
politico-sociais; e cursos extraordinarios, organizados para atender
professores de outros estados para aperfeicoamento ou continuacdo de seus
estudos. Em relacdo ao magistério secundario, até 1934 os cursos de formacao
regular, previstos em lei, ainda ndo tinham sido instalados e s6 o seriam em
1935 por ocasido da criacdo da Universidade do Distrito Federal (LOPES,
2003, p. 83).

Percebe-se que a estrutura criada ndo cuidava somente de repassar conhecimentos
béasicos e certa fundamentacdo tedrica. Estava voltada para a formacao do professor em nivel
universitario, impressa na relagcdo profissional pratica e a pesquisa. Era a consolidacdo de um
conhecimento elaborado por expertises, apropriado as diferentes atividades de
superintendéncia, administracdo e controle, organizadas pelo Departamento de Educacgéo
(PAULILO, 2007). Observa-se uma tentativa de evolucdo que foi pacientemente

experimentada, elaborada, ajustada e conduzida a cada ano.

Em junho de 1932, sob a administracdo de Anisio Teixeira, foi criada a primeira Escola
Experimental do Distrito Federal, que constaria de duas se¢@es: uma, chamada de Experimental,
a qual funcionaria a Escola Barbara Ottoni e outra, de tipo comum, a qual funcionaria a Escola
Benedito Ottoni, que serviria como fator de referéncia a primeira. Em 1933, essa organizacao
foi alterada, regressando a Benedito Ottoni a sua circunscricdo e somente a Barbara Ottoni
como primeira Escola Experimental. No relato de experiéncia do trabalho a partir de projetos

na Escola Experimental, a professora Helena Moreira Guimardes, na época diretora, descreve:

108 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 23, n. 57, janeiro/margo de 1955. Ideias e debates. “A formagio
do professorado primario”. Lourengo Filho, p. 48-49.
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[...] as criangas, umas mais que as outras, porém tddas, sabiam o que queriam,
sabiam com que fim trabalhavam, para onde caminhavam e sabiam que cada
qual valia alguma coisa dentro do grupo; sua vida se tornava, assim,
grandemente impregnada de significacdo. Todo trabalho era, além disso,
acompanhado de relatérios individuais ou coletivos, orais ou escritos, cuja
funcdo era justamente colocar todo o grupo a par do que se ia fazendo e
conseguindo, dando-lhes a certeza de que todos eram e deviam ser
cooperadores num empreendimento comum.'®

Ela coloca em retrospectiva, vinte anos depois, a Escola Experimental como um espago
de aperfeicoamento profissional pela sua proposta em desenvolver experiéncias em educagéo,
bem como a difusdo de novas ideias pedagdgicas, pois se tratava de um importante campo de
tirocinio voltado a pratica docente. Destaca que o ensino, pelo método de projetos, exigia a
liberdade da crianga, o gozo da liberdade disciplinada, no qual as experiéncias pessoais eram

trazidas para beneficio do grupo e todas as questfes eram resolvidas coletivamente.

Nessa conjuntura, a revisdo dos métodos pedagdgicos e a difusdo de saberes também
alcancou a educacdo fisica, por meio de cursos de formacgéo e extensdo desenvolvidos pela
Superintendéncia de Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos, pela circulagdo de periddicos,
publicacdo de livros e manuais, intercambio de professores, pauta de debates e conferéncias na
SEPH e, como foi citado anteriormente, o VII Congresso Nacional de Educacédo, voltado

exclusivamente para a educacao fisica.

Podemos compreender tal atmosfera na narrativa de duas professoras: Ruth Gouvéa e
Ethel Bauzer Medeiros. Elas colaboraram para a RBEP em periodos distintos: uma para
comentar o fortalecimento e o aprimoramento profissional*'® que vivenciou, outra para circular
0 conhecimento sobre a recreacdo como necessidade humana e parte integrante do curriculo da

escola.

No artigo “Os jogos dirigidos na educagdo integral”, o discurso de Ruth Gouvéa fala
sobre a reconstrucdo da experiéncia vivida e deixa clara a articulacdo da aprendizagem que teve

na sua formacdo e parte dos resultados. Na passagem, ela esclarece o conceito de jogo para a

109 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “A primeira
Escola Experimental Barbara Ottoni”. Helena Moreira Guimaraes, p. 43-51.

110 A professora Ruth Gouvéa integrou os quadros da Associagio Brasileira de Professores de Educacio Fisica e
da ABE, participou do grupo de discussdo (reunides de servigo) e analise de jogos para as escolas, quando se
instalava a Superintendéncia de Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos, em 1932. Fez parte do grupo de professores
indicados pela Diretoria da Instrugdo Publica do Rio de Janeiro para intercdmbio nos Estados Unidos, com o intuito
de conhecer o sistema de ensino norte-americano, novas metodologias, funcionamento das High Schools e
Playgrounds. Ministrou ainda, aulas de metodologia para alunos do Curso Normal e cursos para professores ja
diplomados no Instituto de Educagao.
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escola, diluindo a dicotomia entre as atividades mentais/intelectuais e as atividades

fisicas/jogos, fala da importancia dessas dimensdes educacionais no comportamento do grupo.

Nunca afastei de minhas notas de trabalho aquelas que colecionei nas aulas de
nossa primeira mestra de atividades recreativas infantis, Lois Marietta
Williams. Muito elas me tém servido na interpretacao das reacdes de inimeras
criancas e adolescentes que tenho dirigido. Permitam-me lembrar uma destas
anotacdes:

“No apogeu do jogo a crianga atravessa uma linha, violando o regulamento.
Suponhamos que ninguém observa 0 ato; a turma em movimento ganha a
vitoria ou aumenta os pontos. Esse fato nio é mais que uma licio de
desonestidade. Vem outra oportunidade: ninguém esta por perto, ninguém
observa, a crianca aproveita. A proxima e mais facil, e assim ela estabelece
consigo mesma a reacao; o contrdle de suas a¢bes diminui. Mais tarde pode
fazer trapaca, pode ser desonesta sem consciéncia de seus atos, ainda ndo sabe
refletir. Os nossos atos na consecucdo da vida dependem grandemente das
reacGes que se operam no decorrer dos dias. Suponhamos que a trapaca seja
observada a segunda; a terceira vez. Que acontece? Quando a turma vitoriosa
gritar: “ganhamos”, vem a resposta: “fulano ¢ trapaceiro, eu vi”. Fulano ¢é
publicamente apontado como trapaceiro, recebe a repulsa de todos. Sente a
férca da opinido publica, que é uma grande férca de contréle social. Depois
disto ¢é provavel que o trapaceiro reflita e melhore, compreendendo que néo
vale a pena ser desleal” '

Quando a professora Ruth Gouveéa se refere as notas de trabalho dela, indiretamente
atribui relevancia ndo sé a Superintendéncia de Educacéo Fisica, Recreacéo e Jogos — na época
chefiada pela professora americana Lois Marieta Williams —, mas, principalmente, sobre a
experiéncia do curso de formacao também ministrado por ela. Esse tipo de apreciacao evidencia
a projecdo de parte do investimento e aprimoramento profissional da administracdo anisiana.
De forma similar, no restante da narrativa do fragmento, percebe-se que havia um esforco na
construcdo de uma educacdo moral por meio dos jogos e do corpo, pois as atividades corporais
aparecem sempre como um saber importante na formacdo do homem e na construcdo social,
dai o valor de legitimar o lugar da educacdo fisica, recreacdo e jogos na estrutura do
Departamento de Educacdo. Esse mote é entendido como uma oportunidade de interferir sobre
0 corpo, pois, pelo jogo, a crianca aprende a disciplinar suas emocgbes, a exercitar o
autocontrole, a cooperar com 0 grupo e ajustar-se ao meio, dai surgem novos ideais € novas

responsabilidades sociais.

111 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 9, n. 24, setembro/outubro de 1946. Ideias e debates. “Os Jogos
dirigidos na Educagdo Integral”. Ruth Gouvéa, p. 71-72.
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Se 0 uso excessivo do controle e da disciplina revelam um ajustamento obrigatdrio ao
individuo e ao grupo, utilizar brinquedos cantados, jogos e outras atividades fisicas surgem
como possibilidades de novas regras e organizacdo, dai o desejo de pertencimento a
determinado grupo seria reforgado com maior sociabilidade, incutindo no individuo a formacéo
do caréter através das regras e do exercicio da liberdade disciplinada do jogo. Essas
possibilidades a serem exploradas iam desde um certo grau de autodisciplina para estudar canto
ou musica, passando por atribuicdes minuciosas e gerais de uma danca, ou até mesmo para
exercer papéis primarios ou secundarios num time ou num clube de escotismo. Definitivamente,
a correlacdo entre a Educacéo Fisica, Recreacdo e Jogos para o ensino primario fez com que a
educacdo fisica fosse entendida como uma matéria dentro do curriculo, com grandes
possibilidades de atuar sobre o corpo, ndo somente para 0 cCOrpo como uma estrutura
musculoesquelética, mas, sobretudo, moralizando atitudes e condutas, disciplinando o
comportamento, enfim, formando novas sensibilidades, novas formas de agir e pensar. De fato,
quando séo trazidas em conjunto as atividades voltadas para a educacdo do corpo, observa-se
que, juntas, o discurso sobre a transformacgdo da escola e da cultura escolar ganha mais

consisténcia.

A professora Ethel Bauzer Medeiros, na apresentagao do “Plano de manual de recreacao
para a escola elementar (com coletdnea do jogos)”, procura salientar as contribui¢cdes que a
atividade recreativa pode oferecer ao homem, considerando sua necessidade numa sociedade
em industrializacdo, em que o trabalho com a maquina e a urbanizagao crescente alteraram
profundamente o modo de vida. As atividades recreativas do manual s3o propostas sempre
seguindo um processo pedagdgico do simples ao mais complexo, de acordo com a faixa etaria
e de forma ilustrativa, com nog¢des fundamentais sobre planejamento, orientagdo e avaliagao
dos resultados ao final, tecendo comentarios sobre as vantagens, sugestdes e variacdes ao
professor de classe. Assim, chama a atengdo para o valor da recreagdo como forca educacional,
podendo ser oferecida durante o periodo letivo ou fora dele, dentro do horario escolar ou ap6s,
ndo somente e exclusivamente aos alunos da escola, mas para todos os interessados do grupo

social.

Na elaboracéo do presente trabalho, preocupamo-nos em oferecer ao professor
de nossas escolas elementares ndo apenas uma coletanea de jogos, graduados
segundo sua dificuldade e classificados por grupo de idades, a cujo 0s
interésses e necessidades parece melhor atender, mas também em despertar-
Ihe a atencdo para as possiveis contribui¢fes da recreacdo & obra educacional
[...] Embora o manual vise primariamente o professor de curso elementar,
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acreditamos que possa ser de utilidade para os varios orientadores de
recreacdo, que trabalham com criangas, em parques e instituicbes de
assisténcia social, por exemplo, bem como as alunas do curso normal.
Consultando o material encontrado sdbre o assunto em nossas bibliotecas e
conseguindo dos Estados Unidos, do Canada e da Franca livros e publicages
especializadas, logramos reunir material interessante, a maioria do qual sob a
forma de manuais de educacdo fisica ou de educacdo fisica e recreacdo para a
escola primaria.

Apoiamo-nos também em nossa experiéncia pessoal (como professor
primario, professor de educagdo fisica e de cursos de extenséo sdbre educacéo
fisica e recreacdo), no material que durante anos vinhamos acumulando e nos
trabalhos do Servico de Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos da Secretaria
Geral de Educagcéo e Cultura da Prefeitura do Distrito Federal. ™

Os discursos das professoras deixam clara a importancia da formagdo e capacitacéo
docente iniciada durante a administracdo anisiana com cursos de especializacdo,
aperfeicoamento e extensdo, com incentivo na producéo e veiculacdo de conhecimento, na
criacdo e estruturacao de bibliotecas e na publicacéo de livros e manuais.

Tlustra¢do 09: Manual de Educacéo Fisica/Mario M. Ramos (1936)
Fonte: Arquivo Marcia Morel

112 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 21, n. 54, abril/junho de 1954. Documentagio. “Plano de um
manual de recreagdo para a escola elementar (com coletdnea de jogos)”. Ethel Bauzer Medeiros — INEP, p. 86-87.
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Ilustrag@o 10: Panfleto de propaganda de livro de Recreacdo e Jogos [195-]
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.

Tlustragdo 11: Publicacdo de professoras de Educagdo Fisica, Recreagdo, Educagdo Musical e Artistica (1957)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.
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L PONTOS
ESCOLARES

Ilustragdo 12: Livro de Pontos Escolares para exames e provas mensais 3° ano (1957)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.

ST AMA (P A £ NCACIO ¢ DULTUNA
DEFANT AMENTO UL LDOCACAC redAma

SETOR DE BIBLIOTECAS E AUDITORIOS
BOLETIM

AND IV ¢ Dt Padand - Aghtndatomios & B2 * R= MWD

Tlustragdo 13: Boletim do Setor de Bibliotecas e Auditérios (1958)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.
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As aspiragdes e intengdes do modelo de formacdo docente tinham em parte o
desenvolvimento dos programas de ensino e do curriculo da Escola de Professores. Tratar da
formacdo do professorado dependia da implantacdo de programas adequados e o incremento do
curriculo, pois esses influenciariam na direcdo da mudanca pretendida por Anisio. Nesse
sentido, Goodson (2013, p. 105) afirma que “os conflitos em torno da defini¢do do curriculo

proporcionam uma prova visivel, pablica e auténtica da luta constante que envolve as aspiracfes

e objetivos de escolarizagao”. Observemos a grade curricular da Escola de Professores:

ESCOLA DE PROFESSORES

Primeiro ano: Fundamentos da Educacéo

1° trimestre

2° trimestre

30 trimestre

Biologia educacional
Estudo intensivo

Biologia educacional

Biologia educacional

Psicologia educacional

Psicologia educacional
Estudo intensivo

Psicologia educacional

Sociologia educacional

Sociologia educacional

Sociologia educacional
Estudo intensivo

Historia da Educacdo

Historia da Educacéo

Histdria da Educacao

Desenho e Artes industriais
(4h)

Desenho e Artes ind. (4h)

Desenho e Artes industriais
(2h)

Musica e Canto orfebnico (3h)

Musica e Canto orfednico
(3h)

Musica e Canto orfebnico (3h)

EF, Recreacdo e Jogos (3h)

EF, Recreacdo e Jogos (3h)

EF, Recreacdo e Jogos (3h)

Introducdo ao Ensino***

Literatura infantil
Estudo intensivo

Calculo

Estudos intermediarios*

Segundo ano: Aplicacao

1° trimestre

2° trimestre

3° trimestre

Pratica de Ensino (10h)
Observacao

Prética de Ensino (10h)
Participacdo

Prética de Ensino (18h)
Direcao de classe

Estudos Sociais
Estudo intensivo

Estudos Sociais

Estudos intermediarios**

Leitura e linguagem
Estudo intensivo

Ciéncias Naturais

Filosofia da Educacao***

* Eram compreendidos na Secéo de Matérias de ensino. Tratava-se de estudos onde os principios da teoria e 0s

problemas da pratica eram confrontados.

** Estudos iniciados no ano anterior, os alunos eram levados ao debate das questdes propostas pelo curso de
Filosofia da Educacéo. Eram estudados de forma individual ou com professores especializados nas matérias de

Literatura infantil, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais e Calculo.

*** As bases do programa de Filosofia da Educagdo foram propostas por Anisio Teixeira em 1934, sendo que
a matéria estava dividida em duas partes. A primeira deveria ser dada no 1° trimestre do primeiro ano.

Tlustrag@o 14: Quadro da grade curricular da Escola de Professores (1934/1935)

Fonte: Adaptado de Lopes (2003).
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A estrutura curricular do curso de formagdo da Escola de Professores era agrupada por
disciplinas, em sete secdes de ensino: (a) Biologia Educacional e Higiene; (b) Educacdo; (c)
Matérias de Ensino; (d) Desenho e Artes; (€) MUsica; (f) Educacdo Fisica, Recreagdo e Jogos;
(9) Prética de Ensino (LOPES, 2003). Combinadas em se¢des de ensino, seria a forma mais
acertada para “[...] promover a unidade e articulacdo do ensino das diferentes matérias da secéo
entre si, além de possibilitar a organizacdo de cursos ordindrios, de revisdo e de
aperfeicoamento e acompanhar a execucdo dos programas, sugerindo e incentivando a melhoria

dos processos didaticos” (Ibid., p. 83).

A continuidade em investir na formacdo docente e na valorizagdo da carreira do
magistério, viria com a publicacdo do Decreto Municipal n.° 5.513, de 04 de abril de 1935, para
a criacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF); a entdo promissora Escola de Professores
foi batizada como Escola de Educacdo. A criacdo da UDF manifestava a preocupacdo em
preparar os professores voltados ao ensino secundario e se materializava nos cursos de
Pedagogia, Letras, Ciéncias e Filosofia. A UDF seria uma instituicdo de culmindncia na

renovacdo educacional proposta pelo Departamento de Educacéo.

Na prépria grade curricular do curso de formacdo de professores primarios da Escola de
Professores do Instituto de Educacdo, depois transformada em Escola de Educacdo, estdo
incorporadas como disciplinas nos trés trimestres letivos do primeiro ano, as Se¢des de Musica
e Canto Orfednico, Desenho e Artes, Educacdo Fisica, Recreagdo e Jogos para a formacdo de
professores especializados (LOPES, 2003). Verifica-se que esse movimento veio dar mostras
do investimento qualitativo mais a frente das matérias voltadas para a educagdo do corpo, como
previsto na proposta de Anisio, considerando inclusive a diversidade de formacao do publico a
que se destinava. O programa de ensino!'®, a carga horaria e a estratégia de localizagdo no
curriculo, ou seja, contetido pedagdgico, status e territério'* sdo medidas que podemos

observar como ac¢des que materializam uma educacdo corporal dentro da perspectiva de

13 Desenho e Artes industriais: Desenho, Arte decorativa, Artes industriais, Histéria da Arte e da Educacio
Artistica (elaborado por Fernando Nereu de Sampaio).

Musica e Canto orfeonico: Ritmo, Leitura e escrita de musica, Orfedo, Apreciagdo, Improvisacdo e Metodologia
(elaborado por Cei¢ao de Barros Barreto).

Educacdo Fisica, Recreagdo e Jogos: O jogo e a recreacgdo através do tempo — Nota historica, O jogo — seu papel
na vida da crianca, Estudo dos diferentes periodos na vida do individuo, Tipos de Jogo, Os Jogos, Evolucao de
complexidade nos jogos coletivos, Competi¢do, Analise dos jogos complexos, Os Jogos como meio de modificar
o comportamento, Programa, Clube, Dramatizagdo, Aulas praticas (elaborado por Lois Marieta Williams).
(Arquivos do Instituto de Educagao. v.1, n.3, marco/1937 apud LOPES, 2003).

114 Cf. Goodson (2013, p. 120).
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educacdo ampliada para o ensino priméario. De forma anéloga, tal medida se faz presente nas
narrativas das professoras Ruth Gouvéa e Ethel Bauzer Medeiros, oriundas do curso de extenséo
da Escola de Professores e do curso de formagédo da Escola de Educagdo, ambos ministrados
pela professora Lois Marieta Williams.

Em 1938, a UDF passou a ser organizada pelo Decreto municipal n.° 6.215, retirando
do Instituto de Educacdo a “Escola de Educacao, responsavel pela formacdo de professores
primarios e secundérios, anexando-a a Faculdade de Educacdo da UDF, restando ao Instituto
de Educacdo as escolas secundéria, priméria e o jardim de infancia” (LOPES, 2003, p. 201).
Assim, 0 modelo e a estrutura de formacdo docente do projeto anisiano era derrubado pelo
governo Vargas, seus simpatizantes eram também opositores de Anisio Teixeira e do grupo de
intelectuais reformadores. Entretanto, a universidade, enquanto engrenagem mestra na
formacdo do professor no projeto anisiano, sobreviveu por pouco tempo. Em 1939,
transformou-se em definitivo em Universidade do Brasil (UB). Grande parte dos seus
estabelecimentos e cursos foram transferidos para a autarquia da UB. “De uma existéncia de
quatro anos (trés dos quais sem Anisio Teixeira), essa instituicdo teve em sua origem a
preocupacao de formar profissionais e quadros intelectuais para o Brasil, até entdo autodidatas
em sua maioria” (HENRIQUES, 2008, p. 87).

Por mais que o argumento de Anisio Teixeira fosse consistente na defesa de uma
universidade integrada com a Escola de Educacéo a formagdo docente e ao desenvolvimento
da pesquisa cientifica, foi taxada de desnecessaria e encontrou resisténcia em meio a mais um
momento de grande tensdo politica entre a Alian¢a Nacional Libertadora e 0 governo Vargas.
As dificuldades e as criticas enfrentadas eram mais por perseguicao politica e ideologica do que
por questdes educacionais, por isso ele pediu exoneracdo ao final do ano de 1935. Desde 0
inicio de sua gestdo na Instrucdo Publica, ao assumir a posi¢do politica de “técnico”, Anisio
usou como prerrogativa o afastamento dos embates e a pouca articulagdo politica. Porém, isso
0 deixou exposto e fragilizado na correlacdo de forcas. Com a mesma intensidade que contava
com colaboradores na sua causa educacional, arregimentava inimigos; havia boatos de toda
ordem e embaracos politicos em relacdo a sua vida publica, colocando em divida sua conduta
civica, desprestigiando sua obra em prol da renovacao e remodela¢do educacional no Distrito

Federal.
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5 A EXPERIENCIA DAS ESCOLAS ANISIANAS

No periodo em que voltou a cena publica, em 1947, Anisio retomou a trajetoria do seu
projeto pedagdgico interrompido, juntamente com as Escolas Experimentais. Nesse contexto,
ainda caberia a remodelacdo e reorganizacdo escolar, o modelo de formagao, capacitacio e
profissionalizacdo do magistério, o desenvolvimento de estudos e pesquisas na area de

educagdo e do ensino (XAVIER, 2007).

A proposta de acréscimo no tempo escolar, de mais escolas adequadas ao ensino de
tempo integral, de uma nova organizacdo administrativa, de melhoria na infraestrutura, de
equipar escolas, de investir na formagao do magistério e da ampliacao da escolaridade primaria
para seis anos foram decisivas para que Anisio levasse adiante a constru¢ao e implementagao
de centros de aperfeicoamento docente concretizados nas chamadas Escolas Experimentais ou

Escolas Laboratorio.

Com as Escolas Experimentais, almejava-se efetivar e consolidar uma educagdo de
tempo integral, privilegiando agdes voltadas para as metodologias de ensino, capacitacao de
professores e administradores, melhoria nas condi¢des fisicas e materiais da escola de forma
organizada, articulada, conjunta e cooperativa com a comunidade escolar. A transformacao da
escola seria a longo prazo, mas, de maneira ampla, buscando a qualidade do ensino. O projeto
anisiano era ambicioso, ousado, a proposta educativa era robusta, porém, complexa: propunha
mais espago, mais tempo, mais escolas, melhor formagao de professores, ou seja, mudancgas
curriculares, no tempo e espago da cultura escolar existente. Entretanto, estrategicamente
tentava-se fugir do rotulo de que a escola anisiana era divergente do padrdo oficial, de custo
elevado para, consequentemente, escapar de uma visdo negativa e da critica contumaz de que

era uma copia do sistema americano.

Para contrapor esse discurso sobre a Escola Experimental, a resposta de Anisio era
simples: uma escola comum. Contudo, tinha uma proposta arquitetonica com espacos arrojados
e modernos para essa escola que deveria ter diferenga de regime e horario quando comparadas
as existentes. A Escola Experimental era organizada de modo a oferecer situagdes em que se
podia praticar métodos, técnicas e processos mais atualizados de ensino, tais como unidades de
trabalho, método de projetos e atividades dirigidas. Mas, no sentido da proposta, criou-se
também uma nova nomenclatura: escolas experimentais, escolas laboratorio, escolas de

demonstragdo, escolas anisianas, centros educacionais, em vez de escola. No seu pequeno
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periodo de existéncia, as Escolas Experimentais podem ser analisadas por dois momentos: o da
sua implantagdo inicial, ainda com Anisio Teixeira na administragdo do Departamento de
Educag¢ao na década de 1930 e, em outro momento, como diretor do INEP nas décadas de 1950-

60.
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5.1 A proposta inicial das escolas experimentais durante a administracio do

Departamento de Educacao

Na passagem de Anisio Teixeira pelo Departamento de Educagdo do Distrito Federal
(1932-1935), ele vinculou ao Instituto de Pesquisas Educacionais, confiado a Delgado de
Carvalho, a incumbéncia de incrementar € complementar a preparacao de professores junto as
Escolas Experimentais (LIMA, 1978). Foram instituidas cinco Escolas Experimentais: Escola
Barbara Ottoni (voltada para o método de projetos'’® e a escola comunidade), Escola Manoel
Bomfim (desenvolvia o Plano Dalton!!®), Escolas Argentina, México e Estados Unidos
(seguiam o Sistema Platoon). Com essas Escolas Laboratdério, Anisio intencionalmente
conseguiu desenvolver — mesmo por um tempo curto — as experiéncias pedagogicas baseadas
no pragmatismo e na Escola'!’ de Dewey (CHAVES, 2001; XAVIER, 2007; PAULILO, 2007).
Tais escolas se constituiram como modelos que garantiriam parte da remodelagdao do ensino
publico a partir do padrao de formacdo docente cunhado num novo fazer pedagogico, com
propostas renovadoras para o magistério, mais dedicacdo, promovendo a pratica de novos

conhecimentos, técnicas, habitos e debates coletivos.

No ano de 1933, segundo o relato de Helena Moreira Guimaraes''®, diretora da Escola
Barbara Ottoni — primeira escola experimental —, na época, tudo comecou “[...] sem instalagdes
especiais, ou sequer adaptadas, dispondo de material o mais comum, inclusive o humano, que
nao havia sofrido nenhuma sele¢ao, langamo-nos na mais ousada aventura da nossa vida de
magistério, apoiada por um grupo de professoras”. Percebe-se na fala da diretora um pouco da
ideia do improviso e possiveis percalgos no desenvolvimento da proposta do “método de
projetos”, mas, mesmo sem instalagdes adequadas e posta a prova tal iniciativa, o grupo de

docentes envolvidos no trabalho tido como inovador sentia-se com distingdo profissional

115 Método de Projeto: no seu sentido didatico é uma atividade intencional e bem motivada possuindo um alto
valor pedagogico, que consiste em fazer algo dentro do seu ambiente natural, onde a crianga tenha intencdo de
realizar algo porque assim a sua atividade serd muito mais proveitosa, o seu interesse serd muito maior, sendo que
a vontade de apresentar concretamente o fruto do seu trabalho serd uma excelente motivagdo. Todo o projeto
realizado segue determinados passos, por exemplo: 1° designio, 2° apreciagdo, 3° execucdo, 4° julgamento.
Apostila de Metodologia. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (documento mimeografado).

116 Segundo o Plano Dalton, cada aluno poderia preparar o seu plano de estudos, de forma a atender as suas
necessidades, especificidades, interesses, particularidades e capacidades, a fim de promover autonomia,
autoconfianc¢a e o autogoverno. Esse conjunto de atitudes e habitos estava voltado para melhorar as competéncias
sociais dos alunos, visando o autocontrole e o sentido de responsabilidade para com os outros.

17 Inaugurada em 1896, em Chicago, para testar as proprias ideias educacionais do fildsofo americano, mais tarde
denominada de Laboratory School of the University of Chicago (CHAVES, 2001, p. 108).

118 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias € debates. “A primeira
Escola Experimental Barbara Ottoni”. Helena Moreira Guimaraes, p. 43.
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naquele movimento de mudanga que entrava nos muros escolares.

Ainda, de acordo com o relato da diretora, ndo foi aplicado nenhum teste de inteligéncia,
ndo foram feitas tentativas de homogeneizagdo para a formagao de turmas e, apesar disso, o
critério para agrupamento utilizado foi a adequacdo idade/série. Contudo, aparece como
destaque a frequéncia constante dos alunos. Os estudantes estavam distribuidos em cinco
turmas: duas de 1° ano, duas de 2° ano e uma de 3° ano, com no maximo 30 alunos. Porém, o
namero teve que ser aumentado nos anos seguintes, uma vez que os grupos de 4° e 5° anos eram
formados de antigos alunos das classes anteriores de 3° ano, juntamente com alunos de outras
escolas. Assim, em 1935 havia uma consideravel renovagao dos grupos de 3°, 4° e 5° anos, como

destacamos no quadro da Escola Barbara Ottoni:

Turmas N.° de Alunos
1° ano 33
2° ano 34
3° ano 36
4° ano 40
5° ano 36

Ilustragdo 15: Quadro da Escola Experimental Barbara Ottoni/RJ (1935)
Fonte: Adaptado da RBEP (1954).

Inicialmente, para aplicar o método de projetos, a escola dispunha das criangas, da boa
vontade e dedicacdo das professoras. Todos os desejos de trabalho das criancas estavam
voltados para as atividades manuais: “[...] nos primeiros tempos de sua vida, nem mesmo
sofriam grande influéncia do meio. E entdo surgiram os primeiros projetos: fazer uma horta,
construir uma casa, fazer uma mobilia, fazer brinquea’os”.119 Ao experimentar de verdade,
alunos e professoras sentiram as dificuldades, os alunos nem sempre tinham iniciativa,
organizacdo ou mostravam entusiasmo. As professoras, por sua vez, ficavam tentadas a intervir
e dirigir o trabalho, impacientes pelo resultado. Com o desenvolvimento de cada projeto, novas

aspiragoes e possibilidades de execucdo surgiram, esclarecimentos vieram a tona no decorrer

119 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “A primeira
Escola Experimental Barbara Ottoni”. Helena Moreira Guimaraes, p. 44.
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do trabalho, “[...] uma coisa, porém, deve ficar clara: ndo estdvamos desatentas a atividade das
criancas, ndo as abandondvamos aos seus caprichos, permitindo-lhes cometer erros

evidentemente inateis”.*2°

Verifica-se que era preciso que os alunos organizassem um plano de trabalho, com
objetivos claros e uma meta final, mesmo que realizassem um projeto principal e outros
secundarios. Desse modo, as criancas saberiam, de forma coletiva e cooperativa, para que fim
trabalhavam, quais suas agdes e sua existéncia dentro do grupo; enfim, teriam um significado

concreto e ativo no processo de aprender.

Criangas que, a principio, se mantinham indiferentes, apenas seguindo a
opinido das outras, passam a tomar parte ativa ndo s6 nessa escolha, como
mesmo nas decisdes do grupo, opondo, ndo raro, sua opinido a que
apresentavamos como a melhor. Isto que, a muitos, poderia parecer ousadia
ou excesso de liberdade, nos era grato porque trazia 6timas oportunidades
educativas.’®

Todas tinham uma indagagdo: como cumprir os programas oficialmente elaborados?
Amparadas numa atitude experimental, se despreocuparam com os programas oficiais,
aceitando a indicagdo das atividades do interesse das criangas, mas, por uma necessidade que

chamaram de real, adotaram um “programa provavel”.

De acordo, entdo, com o projeto escolhido, pela turma, registrou a série de
problemas de cuja solugdo provavelmente dependeria sua completa realizacao
e a série de atividades que também provavelmente teriam de decorrer dessa
solugdo. Era, portanto, um plano provavel, provisério, flexivel, modificado de
acordo com as necessidades. E, assim, nem teriamos o programa rigido,
organizado para a crianga cumprir, nem haveria auséncia absoluta de
diretrizes para o professor.*??

Se o programa tinha certa flexibilidade, o curriculo também nos pareceu promover
inovagoes nesse sentido, dai as matérias como musica, educacao fisica, recreacdo e jogos, artes

e desenho estarem imbricadas na reformula¢do dos métodos de ensino, integradas para

120 Ibid., p. 45.

121 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “A primeira
Escola Experimental Barbara Ottoni”. Helena Moreira Guimaraes, p. 45.

122 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “A primeira
Escola Experimental Barbara Ottoni”. Helena Moreira Guimaraes, p. 49.
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desenvolver as sensibilidades e o cuidado com o corpo.

E tanto isso é verdade que, na nossa escola, onde os projetos constituiam a
unidade tipica da aprendizagem, as trés professoras especiais que tinhamos
sentiam, para poderem trabalhar eficientemente, que se deviam guiar pelo
interésse dos grupos e satisfazer as suas solicitacoes.

Assim deveria fazer a professéra de misica, assim procurou fazer dentro do
possivel, D. Dora Azevedo, nas suas aulas de recreacao e desse mddo sempre
procedeu D. Maria Mesquita que, numa feliz compreensdo do problema,
procurou desdobrar sua atividade atendendo ndo s6 a Superintendéncia de
Desenho e Artes Aplicadas, como as necessidades vitais das turmas,
orientando-as e auxiliando-as, nas suas aspiracdes.*®

Observa-se que a Escola Experimental, ao desenvolver o método de projetos,
potencializou as habilidades ditas manuais e voltadas para o ato de fazer, inventar e
experimentar, o que nos déa sinais de uma educagdo voltada para as diferentes formas de
expressividade do corpo. De igual modo, o exercicio da disciplina e o desenvolvimento do
autocontrole por parte dos alunos mostraram-se pecas fundamentais na proposta experimental
e reforcam esses sinais. A educacao do corpo no projeto anisiano aparecia como um importante
mecanismo no projeto civilizador em voga e a escola era vista como um recurso civilizatorio,
ela reproduzia e catalisava as regras do jogo social. Nessa direcao, Elias (1993, p. 202) esclarece

que o autocontrole seria como uma estacdo de retransmissao de padrdes sociais,

Em parte automaticamente, e até certo ponto através da conduta e dos habitos,
os adultos induzem modelos de comportamento correspondentes nas criangas.
Desde o comego da mocidade, o individuo ¢é treinado no autocontrole ¢ no
espirito de previsao dos resultados de seus atos, de que precisara para
desempenhar fungdes adultas.

Assim, a escola deveria formar habitos gerais de entrosamento do aluno com a sua
comunidade ou grupo: hdbitos de asseio, de convivio social — pontualidade, honestidade,
cooperagdo, tolerancia, de ordem, de condutas de ajustamento ao ambiente escolar — disciplina,

respeito as convengdes da classe, ao regimento da instituicao, entre outras.

Em confronto com as matérias e programas oficiais, a Escola Experimental mantinha-

se na média em relacdo as outras escolas. Segundo o relato, com pequenas deficiéncias, mas,

123 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “A primeira
Escola Experimental Barbara Ottoni”. Helena Moreira Guimaraes, p. 50.
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de um modo geral, superadas. Além disso, os testes fornecidos pela Secretaria de Educagao do
Distrito Federal e realizados na escola Barbara Ottoni, mostravam percentagens satisfatorias. A
direcdo procurava estabelecer elementos de comparagdo com os resultados obtidos pela Escola

Experimental Manoel Bonfim, que aplicava o Plano Dalton.

Na fase de implantagdo inicial das Escolas Experimentais, na década de 1930, cabe
esclarecer que a proposta desenvolvida na escola Manoel Bonfim era de que o aluno tivesse
toda independéncia em relacao ao seu trabalho, de maneira que cada passo fosse realizado em
uma autoinstru¢dao. Havia uma grande liberdade na escolha do material e na ordem das tarefas
a serem executadas, o proprio local de trabalho poderia ser escolhido pelos alunos e nao haveria
horario fixo em que eles ndo pudessem realizar seus afazeres. As salas de classe eram
transformadas em salas de trabalho onde os alunos podiam colocar-se em intensa atividade
instrutiva, receberiam os planos de trabalho que seriam executados mensalmente e serviria para
fazer as investigagdes. Para aqueles alunos que ndo estivessem habituados a esse sistema de
trabalho, a tarefa somente aconteceria por uma semana ao invés de um més. “O ambiente
destinado ao estudo de qualquer matéria precisa estar preparado para que o aluno encontre com
a maior facilidade aquilo que foi ilustrativo. Se tiver que estudar Historia Natural devera

encontrar todo o material que se relaciona com o assunto, afim da objetivacdo ser direta”.?*

Depois de pouco mais de quatro anos de trabalho na Escola Experimental Barbara
Ottoni, a avaliagdo feita pelas professoras foi que tiveram pouco tempo para conclusdes
definitivas, porém julgaram ideal, natural, racional e humano o método adotado na escola. Para
uma aplicagdo ampla do método de projetos, seriam necessarias: instalagdes maiores; espago
adequado para atender as atividades infantis; dependéncia do mestre e da escola, uma vez que,
quanto mais fossem mediadores e servissem de exemplos, mais se tornariam indispensaveis no

processo; classes pequenas, pois grupos numerosos dificultavam o trabalho do professor.

A experiéncia com as Escolas Laboratorio constituia mais um desdobramento que o
projeto anisiano perseguia no intuito de remodelar e reorganizar a escola em todo o seu conjunto
para que se tornasse um instrumento de reorganizacdo da sociedade. Assim, seria possivel
proporcionar uma educag¢do universal, ndo somente voltada para as camadas pobres e
desfavorecidas. As regras deveriam ser construidas coletivamente de forma democratica, com
respeito e dignidade com as classes populares, mas, sempre haveria limites nessa socializagao.

O mundo ndo era belo, havia conflitos, disputas. Nessa esteira, o projeto anisiano nao estava

124 Apostila de Metodologia. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (documento mimeografado).
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em um lugar remoto e imaculado; pelo contrério, estava no “olho do furacdo”, encontrava
resisténcia, julgamentos e condenagdes em varias frentes na sociedade que iam desde politicos
e educadores que se opunham ao seu trabalho e ideias, imprensa, governo, igreja, entidades
civis, até diretores, professores e pais insatisfeitos com as novas propostas. Era um novo modelo
de educacio, que tinha inspiragdo no modelo padrdo americano, que vislumbrava o futuro, mas

que esbarrava no passado colonial luso-brasileiro que, no fundo, almejava ser europeu.

5.2 A retomada da proposta durante a direcio do INEP

Como comentado anteriormente, apos intensa perseguicao politica, veio o banimento de
Anisio da vida publica a partir de 1935 e durante o Estado Novo. Com a redemocratizagao do
pais, Anisio Teixeira retornou a administragdo publica pelo convite do governador Otavio
Mangabeira, exercendo o cargo de Secretario de Educacao e Saude da Bahia (1947-1951). Em
1951, torna-se Secretario Geral da Campanha de Aperfeigoamento do Pessoal de Ensino
Superior (Capes), a convite do ministro Ernesto Simdes Filho; no ano de 1952, passa a integrar

a diretoria do INEP, acumulando ambos os cargos até 1964 (NUNES, 2010).

Diferente do primeiro momento dos anos 1930, as Escolas Experimentais ndo eram mais
vistas sob o estigma negativo da americanizagdo do ensino ou como copia de algo totalmente
distante e diferente das nossas caracteristicas. Na realidade dos anos 1950-60, as Escolas
Experimentais viraram referéncia internacional e adquiriram um novo significado pelo viés da
inovacdo e da qualidade. As Escolas Experimentais comecaram a ser identificadas
positivamente por possuir um incremento pedagdgico, arquitetonico e administrativo,
buscavam implementar uma educa¢do ampla com uma variedade de experiéncias, alargando os
habitos de saude e higiene, estudo, recreacdo, musica e trabalho lastreados numa formacao
baseada na autonomia e no autocontrole, com um regime de horario de seis a oito horas.
Destaca-se nas Escolas Experimentais que o ensino deveria ser ativo, dindmico, no qual as
criancas buscariam uma nova atitude de movimentar-se ativamente frente aos processos de
aprendizagem e aos novos métodos, em oposi¢cdo ao ensino verbalista e livresco, no qual a
crianca tinha uma atitude passiva e controlada, e colocava-se, na maioria das vezes, sentada e

em siléncio, praticamente cerceada, confinada e censurada.

Dentro de um conjunto de a¢des voltadas para a retomada do projeto anisiano na década

de 1950-60, estd a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE). Nos
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objetivos, estrutura e linhas de atuagdo do CBPE podemos identificar a sua perspectiva

intervencionista

[...] aplicar o conhecimento cientifico em trés niveis da atividade educativa:
na organizagdo e gestdo dos servigos escolares, na formacao dos professores
e, por fim, no interior mesmo da escola, onde era preciso introduzir o que
Anisio chamava de espirito cientifico, percebido quase que como sinénimo de
espirito experimentalista, de investigagdo, de pesquisa (MENDONCA, 2008,
p. 45).

No interior do CBPE funcionavam divisdes que abrangiam a pesquisa educacional, A
documentacgao e informagdo pedagdgica, a pesquisa social € ao aperfeicoamento do magistério.
A proposta era de um centro de carater nacional vinculado ao INEP, no qual sua estrutura basica
se repetiria para os centros regionais, pensando sempre de forma regionalizada em relagdao a
politica e o planejamento educacional. Anisio, em sua perspectiva liberal, tinha na
descentralizacdo uma estratégia de atribuicdo de responsabilidade na esfera local. A

descentralizacéo

faz-se necessaria ndo somente pelo fato de a educagéo exigir a ‘autonomia do
executor’, mas também por ser o pais extenso e variado demais para um
modelo Unico que, quando implementado, conduz a inadequacao, cujo reverso
a descentralizacdo possibilitaria alcancar (LOVISOLO, 1989, p. 34).

Esse conjunto de agdes, tal como um efeito domind, fez surgir Centros Regionais nos estados
da Bahia, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Minas Gerais ¢ Sao Paulo (MENDONCA, 2008;
XAVIER, 1999). Era um esfor¢o basico na retomada de um novo aparelhamento institucional,

importante para o desenvolvimento da pratica educativa.

A Divisdo de Aperfeigoamento do Magistério (DAM) desenvolveu projetos
destinados & formagdo e aperfeicoamento de administradores e orientadores
escolares, especialistas em educacgdo e professores de escola normal. Dentre
0S cursos previstos, destacavam-se 0s cursos de aperfeicoamento de
professores para Escolas de Aplicacéo e Escolas Experimentais. A idéia inicial
era que cada centro regional organizasse uma Escola Experimental de Ensino
Primario destinada a servir de laboratério de testagem de novos métodos e
procedimentos de ensino e a possibilitar o desenvolvimento de estudos e
pesquisas sobre os mais variados temas ligados ao ensino (XAVIER, 2007, p.
153).
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Com o aperfeicoamento e a institucionalizagdo da carreira docente, as Escolas
Experimentais se tornariam um espaco inovador das praticas pedagogicas no campo educativo.
Percebe-se a implantagdo de um modelo e certos cuidados para que a proposta de Escola
Experimental ocorresse de maneira efetiva. Nas apostilas de material pedagogico do INEP
distribuidas para o curso de aperfeigoamento, era orientado e sugerido aos professores que
passarem pelo estagio em uma Escola Experimental “como inicid-la”, considerando algumas

etapas que destacamos a seguir:

1° Localizag¢do: a critério da Secretaria de Educac¢éo e Cultura.

Terreno: Idem, abrangendo um minimo de 1.440 m?, distribuidos em 160m?
(prédio), 1.280m? (area livre para atividades extraescolares e recreagdo).
Prédio: constru¢do simples, funcional, em madeira ou concreto,
compreendendo 1 sala de aula (4 x 6m), 1 sala para trabalhos manuais (4 x
6m), 1 sala para merenda e auditorio (6 x 8m), 2 compartimentos para
sanitarios (4 x 8m), 1 corredor de circulagdo (4 x 10m).

Mobiliario: simples, adequado as necessidades, carteiras tipo mesinhas,
individuais, adaptaveis ao trabalho em grupo.

2° Professora: inicialmente uma, para regéncia da turma e dire¢do dos
trabalhos (elemento com estagio em escola experimental).

Alunos: uma turma inicial, com lotagdo média de 30 criangas de primeiro ano
escolar (lotagdo que possibilita maior assisténcia individual), idade
rigorosamente observada de 6 a 7 anos, de preferéncia sem curso pré-primario
ou jardim de infancia.

3° Regime escolar: horario integral de 6 horas diarias (as 2 horas de extensao
serdo empregadas em atividades extraescolares e estudo dirigido).

Providéncias necessarias a serem tomadas pela Secretaria de Educagdo e
Cultura:

Fazer criar no Estado, por decreto, o servigo de Escola Experimental de curso
primario.

Solicitar da dire¢do do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, Ministério
da Educagdo, D.F., como na colaboragdo do projeto: um plano piloto para o
funcionamento da Escola, atendendo as condi¢des do meio e local, conforme
dados fornecidos pela Secretaria de Educagdo e Cultura; um plano de
construgdo de prédio, baseado nas condi¢des estabelecidas pelo Estado;
auxilio financeiro, para a realizacdo de atividades escolares (pequenas
excursdes, material para pesquisa e experiéncias, trabalhos manuais,
artisticos, de producio, construcio etc).'?

Podemos notar, na proposta de projeto pedagdgico para a Escola Experimental, uma

série de indicadores de como era pensada a sua organizagdo cooperativa, como, por exemplo,

125 Planejamento de Projeto Pedagogico da Escola Experimental. Rio de Janeiro: INEP, 1958 (documento
mimeografado).
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corredor amplo para circulagdo e exposi¢do, sala para merenda, mobilidrio adaptavel ao
trabalho de grupo e atividades extraescolares. Verificamos, do mesmo modo, alguns sinais que
indicam uma educacdo pensada para o corpo: constru¢do de uma sala para trabalhos manuais e
auditorio, auxilio financeiro garantido pelo INEP e Ministério da Educagdo para pequenas
excursdes, trabalhos manuais e artisticos, ou seja, um ambiente propicio para que as criangas
interagissem em tempo integral. O programa era organizado em atividades ou projetos cujos
motivos davam oportunidade de aprendizagem de modo a atingir o minimo indispensavel
contido no regulamento oficial das matérias de ensino. O trabalho ocorria em grupos ou equipes
de criancas dentro da turma, atendendo aos seus interesses € necessidades e visando ao seu

desenvolvimento futuro.

No projeto anisiano, as atividades ditas extracurriculares (passeios pela cidade de cunho
pedagogico, visita a museus) € complementares, tais como o emprego das artes, do canto
orfednico, do canto coral, das festas civicas, da recreacao, dos jogos, do estudo dirigido e da
danga eram mecanismos que acionavam varias capacidades para uma educagdo ampliada. A
formacao de habitos, atitudes, gostos, maneiras de encarar a vida, apreciagoes eram ideais vistos
com grande importancia, atividades da vida em que a afetividade tinha um papel central, no
sentido da formagao das atitudes que favorecessem a um desenvolvimento individual e social,
“no sentido mais amplo, mais rico, mais harmonioso e progressivo, formando homens mais

fortes, mais dignos, mais tranquilos ¢ mais felizes”.*?8

Nessa perspectiva, as Escolas Experimentais foram pensadas para serem centros de
treinamento do magistério e a contraposi¢ao do padrao educacional da escola primaria em vigor,
que, segundo Anisio, era um “pungente retrocesso social”’, que estabelecia “uma simples
educacao de alfabetizagdo, ensinando, € mal, a ler, escrever e contar... em dois e até trés turnos
por dia, em semanas de apenas cinco dias e em anos letivos de 160 dias”.'?’ Entende-se que a
tarefa era grandiosa e somente dois estados, Rio de Janeiro e Bahia, conseguiram iniciar as

Escolas Experimentais na década de 1950, o que veremos adiante.

Assim, a reconstru¢do e alteracdo da escola pelo projeto pedagdgico anisiano se
concretizou potencialmente como uma janela de oportunidades para as criangas, principalmente
das classes mais populares, experimentarem formas de aprendizagem e experiéncias culturais

que ndo estavam presentes nas escolas. A educacdo primaria era vista como um direito de todos

126 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagogica datilografada),
p. 06.

127 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “Padrdes
brasileiros de educagdo (escolar) e cultura”. Anisio Teixeira, p. 10.
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e unica oportunidade de educagdo planejada, sistematica, da maioria da populagdo brasileira;
de tal modo, a escola “[...] deve dar a crianga os instrumentos fundamentais para uma vida mais
atil, mais digna e mais feliz dentro da sociedade brasileira”.'?® Em outras palavras, as criangas
em geral e, especificamente, das camadas populares deveriam ter acesso aos bens culturais

produzidos pela sociedade.

A remodelacgao da escola como um todo estava misturada a transformagdo do pais em
busca de uma sociedade moderna, fundamentada nos preceitos da nova ordem politica,
econOdmica e tecnoldgica, por isso, era preciso educar € preparar as criangas € 0s jovens para
ingressarem no nivel da civilizacdo atual e suas possiveis modificagdes acerca do mundo que
se constroi e reconstrdi a cada geragdo. Para Anisio, depois da descoberta do “método
experimental que desaparecera qualquer razdo para o dualismo de educacgdo intelectual e
educacgdo pratica, e tdda a posterior sobrevivéncia da educacgéo intelectualista foi a simples
sobrevivéncia de residuos culturais de épocas superadas”.*?® Essa transformagdo aconteceria de
maneira gradual e processual, contraditoriamente ao pensamento e discurso da época, pois era
recorrente a ideia de que o mundo se transformava rapidamente, numa velocidade assustadora.

Era, portanto, preciso investir no tempo social e educacional simultaneamente.

5.2.1 O Centro Educacional Carneiro Ribeiro

Quando Anisio Teixeira retorna a administragdo publica no estado da Bahia, em 1947,
parece inaugurar uma cena reconstruida de vinte e cinco anos antes, quando esteve a frente da
Inspetoria Geral de Ensino da Secretaria do Interior, Justiga e Instrucao Publica da Bahia (1924-
1929) — essa sensacdo na lingua francesa ¢ expressa como Déja vu.**® Mais uma vez, o educador
trazia uma proposta de renovagao para a escola primaria. Para tanto, reconhecia que o Estado,
a Igreja, a Familia e a Escola eram instituicdes fundamentais, porém a mais dirigivel, a mais
deliberada e a mais intencional era a escola. Assim, era preciso dar énfase e atuar diretamente
nela. Em discurso pronunciado na inauguracdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR), Anisio Teixeira destaca:

128 A Escola Experimental do L.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagdgica datilografada),
p. 05.

129 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 22, n. 55, julho/setembro de 1954. Ideias e debates. “Padrdes
brasileiros de educagdo (escolar) e cultura”. Anisio Teixeira, p. 13.

130 Na tradugdo livre significa “Ja visto”.
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E contra essa tendéncia a simplificacio destrutiva que se levanta éste Centro
Popular de Educacdo. Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia
letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de curso. E desejamos
dar-lhe o seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais
ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, artes e
educacdo fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque, forme atitudes,
cultive aspiragdes, prepare, realmente, a crianca para a sua civilizagdo — esta
civilizagdo tdo dificil por ser uma civilizagao técnica e industrial e ainda mais
dificil e complexa por estar em mutacdo permanente. E, além disso, desejamos
que a escola dé salde e alimento a crianga, visto ndo ser possivel educé-la no
grau de desnutricio e abandono em que vive.*

O CECR representava um projeto que refletia a concepgao educativa anisiana para o
funcionamento de uma escola primaria adequada, de educagdo com qualidade, com cinco anos
de duragdo, experimental, universal, democratica e com dia letivo completo.'® Era uma
demonstracdo pratica fundamentada na pesquisa educacional e social, na experimentacao
pedagodgica e na descentralizagdao administrativa. Sobretudo a citacdo acima apresenta a face do
igualitarismo liberal de Anisio, a escola s6 poderia funcionar para as classes populares se seus

filhos tivessem as condigdes alimentares basicas para aprender.

O Centro Educacional foi pensado e estruturado para atender uma populagdo escolar de
aproximadamente quatro mil alunos, com pavilhdes que constituiam um conjunto de
edificagdes ajustados para a circulagdo dos alunos nas diversas atividades propostas para o
espaco escolar. Sendo assim, quatro pavilhdes formariam a estrutura das Escolas-Classe com o
ensino de letras, matematica, geografia, historia e ciéncias; seria uma escola parcial para
funcionar em turnos, com 12 salas de aula, que se integraria a um conjunto de edificios centrais,
que seria a Escola Parque, com atividades sociais e artisticas (teatro, danca, musica), de trabalho
(artes industriais, aplicadas, plasticas) e de educagdo fisica (esportes, jogos, recreacdo, lazer).
Dessa forma, a crianga ficaria no primeiro turno na Escola-Classe e no segundo turno na Escola
Parque, num sistema de semi-internato. O espago escolar tinha locais propicios e especificos
para as funcdes da escola, além das salas de aula: biblioteca, auditorio, gindsio, horta, refeitorio,
oficinas para os cursos, vestiarios e dormitérios/residéncia.!3® Esses espagos fisicos especificos

tinham por finalidade a melhor implantagdo da proposta curricular, programas, métodos de

131 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 31, n. 73, janeiro/marco de 1959. Documentagdo. “Centro
Educacional Carneiro Ribeiro”. Anisio Teixeira, p. 79.

132 O horério integral era sugerido das 7h30min as 11h30min e de 12h00min as 16h30min.

133 Preocupado com a falta de assisténcia familiar, o projeto do Centro de Educagio Popular previa inicialmente o
sistema de internato, mas essa proposta ndo logrou. Com o término da constru¢do do CECR, em 1964, a obra foi
dada como finalizada, entretanto, sem a construcio do espaco para a residéncia (DOREA, 2000a).
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ensino, experimentacgdo, qualificacdo e capacitagdo de professores.

Ilustragdo 16: Foto panordmica do conjunto arquiteténico do CECR (1963)
Fonte: Acervo Biblioteca da Escola Parque.

Ilustracdo 17: Foto das instalagdes do CECR (1950/1951)
Fonte: Arquivo Anisio Teixeira FGV/CPDOC.

Na época da inauguracdo do CECR, trés pavilhdes e trés grupos escolares (Escola-

Classe) estavam prontos, fazendo parte do que Anisio chamava de “Centro de Educacdo
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Popular”. Posteriormente a inauguragdo, um quarto pavilhdo comporia o conjunto, no caso,
seria a Escola Parque.'®* Inicialmente, o plano de edificagdes escolares previa a construcio de
sete centros educacionais distribuidos nos bairros do municipio de Salvador, capital da Bahia:
Itapagipe, Barris, Brotas, Santo Antonio, Rio Vermelho e Barra (NASCIMENTO, 2009).
Entretanto, o CECR foi o inico completamente construido, estava situado num bairro popular,
conhecido como Liberdade, localizado na periferia da cidade. Na sua fala inaugural, Anisio
enfatiza a transformacao da comunidade ¢ a constru¢ao de uma autonomia, tendo como base os
fundamentos da vida democratica numa sociedade em miniatura, que estaria na integragao da

Escola-Classe com a Escola Parque.

A escola primaria tera, em seu conjunto, algo que lembra uma pequenina
universidade infantil. Mas, de nada menos, repito, precisamos em nossa época,
para ficarmos a altura das imposigdes que o progresso técnico e cientifico nos
estd a impor. Queiramos, ou ndo queiramos, vamo-nos transformar de uma
sociedade primitiva em uma sociedade moderna e técnica. Os habitantes déste
bairro da Liberdade deixam um estagio anterior aos tempos biblicos de
agricultura e vida primitiva para imergirem em pleno baratro do século vinte.
Ou organizamos para é€les instituigdes capazes de lhe preparar os filhos para o
nosso tempo, ou a sua intrusdo na ordem atual tera o carater das intrusdes
geologicas que subvertem e desagregam a ordem existente.*®

Verifica-se que os espagos de aprendizagem iam muito além da escola; a expansao e
ampliagao do conhecimento e do progresso eram a possibilidade de uma vida melhor, da
promogdo social via escola, da possibilidade do individuo ser educado para viver numa
sociedade democratica e participar ativamente dela. Seria a “reapropriacdo de espagos de
sociabilidade crescentemente sonegados as classes trabalhadoras pelas reformas urbanas que
lhes empurravam para a periferia da cidade” (NUNES, 2010, p. 32). As intrusdes geoldgicas
que Anisio Teixeira cita também fazem sentido na colocag¢do de Lima (1978, p. 149): “Ali
instalara-se uma grande ‘invasao’, denominagdo baiana da favela carioca, consolidada pela
desapropriacdo da terra, asseguradas desse modo, aos invasores condi¢des para construir suas
casas e seus barracos”. Para Anisio, propor a construgdo e o funcionamento de uma institui¢do

capaz de referendar sua concepg¢do educativa em conjunto com os ideais pedagdgicos de uma

134 Em 1961, o projeto estava quase acabado, a Escola Parque finalizada em 4rea arborizada de 42.000m?>
compreendida em pavilhdo de trabalho; setor socializante; pavilhdo de educagdo fisica, jogos e recreacdo;
biblioteca; setor administrativo geral e almoxarifado; teatro de arena para cinco mil pessoas e setor artistico, este
terminado em 1962, quando praticamente se concluiu a obra (LIMA, 1978, p. 149).

135 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 31, n. 73, janeiro/marco de 1959. Documentagdo. “Centro
Educacional Carneiro Ribeiro”. Anisio Teixeira, p. 84.
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geracdo de educadores a qual pertenceu, significava concretizar seu maior desafio e motivagao:

um centro de educacgio popular, publico (para todos), de horario integral e com qualidade.

Na perspectiva anisiana, existia uma conjuntura pedagogica, curricular, arquitetonica,
espacial, de tempos e horarios que viabilizavam uma educagio voltada para o corpo. Assim, a
educacdo basica seria estruturada no curriculo formal com contetidos para interpretar o mundo
e, em parte, com conteudos para o fazer, implicado numa educagdo por meio da educagao fisica,
recreacdo, jogos, artes, musica, higiene, desenho e da potencializagdo de habilidades manuais
com aulas e atividades — como, por exemplo, marcenaria, corte e costura, confeitaria, ceramica,

artesanato e outros oficios de cunho profissionalizante. De acordo com Goodson (2013, p. 42),

Os educadores interessados em estabelecer uma pratica e um curriculo
igualitarios s@o constantemente levados a insistir na necessidade do dialogo e
da mutualidade, e, com isso, a defender a “reconstru¢do do conhecimento e do
curriculo”. Porquanto, se as opinides citadas forem corretas, a propria
elaboragdo ¢ a forma (também o conteido) do curriculo assumem e
estabelecem um modo particular de relagdes sociais e de hierarquia social. Sob
este aspecto, defender apenas a mudan¢a do método de ensino ou da
organizacdo escolar ¢ aceitar uma mistificagdo central da estrutura hierarquica
através do curriculo, o que viria a contradizer efetivamente outras aspiragoes
e ideais. Por isso, onde existem, os quadros de pratica alternativa constituem
um caso semelhante para a pratica igualitaria.

Seguindo essa logica, reconhecemos que incluir matérias ou atividades no curriculo
aludem também a inclusdes na sociedade ou ao que ja esta na sociedade, o que, entretanto, vale
para o seu inverso. Nesse sentido, podemos excluir diferentes conexdes com e na sociedade,
induzindo-nos a aprender o “jogo” da vida democratica. Se a proposta do curriculo no projeto
anisiano era voltada para uma multiplicidade de atividades educativas, o que significava
interligd-las com a constru¢cdo da autonomia e a transformacdo da comunidade escolar,
diferentes curriculos desenvolvem e produzem diferentes pessoas. A proposta de curriculo
escolar deveria ser diferente da situacao vigente, possibilitando criar intersegdes com 0s novos
espacos escolares; por isso, era desenvolvido por unidades de trabalho, nos quais os temas ou
assuntos de interesse pudessem tratar dos contetidos de forma concreta, significativa,
estimulando os alunos nos aspectos fundamentais da cultura intelectual, social, artistica e
vocacional. Segundo Silva (2013, p. 08) “o curriculo ndo ¢ constituido de conhecimentos

validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos™.

Sem dtvida, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro era um modelo pedagogico para
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efetivar a educacdo ampla numa escola de tempo integral, era diferente do curriculo da maioria
das escolas publicas — estas, por sua vez, baseadas no funcionamento em dois ou trés turnos de
forma parcial e fragmentada. Nessa circunstancia, no Centro de Educagdo Popular era possivel
ir além da proposta de uma escola de periodo matutino, vespertino e noturno; ela poderia educar
de forma ampliada, formar atitudes, estimular aspiragcdes, preparar a crianga para a sua
civilizagdo, dar assisténcia médica e dentaria, dar vestimenta ¢ ainda alimenta-la. No CECR,
em sintese, a escola primaria seria dividida em dois setores: o de instrugdo, mantendo o trabalho
convencional da classe com leitura, aritmética, escrita, ciéncias sociais e ciéncias fisicas; no
outro setor, o da educagdo ou escola ativa, seriam desenvolvidas as atividades cooperativas, os

trabalhos manuais, educacao artistica, educacdo fisica e artes industriais.

Tlustragdo 18: Fachada da Escola-Classe (1950/1951)
Fonte: Arquivo Anisio Teixeira FGV/CPDOC.

Essa nova concepg¢do de escola para o Centro de Educacdo Popular demandava uma
nova arquitetura, organizacdo do espago e tempo escolar. Dessa forma, atentamos para a
singularidade da Escola Parque, pois, além de ser um espaco de praticas educativas
complementares a Escola-Classe, se concretizou como um espaco voltado para a educacio do
corpo e se destinava para o desenvolvimento artistico, fisico, recreativo e de iniciacdo ao

trabalho, por varias instituigdes interligadas, dentro da mesma area.

O tempo, as instalagdes, os espagos e a forma arquitetonica da Escola Parque
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legitimavam ndo s6 o dia letivo em horario integral, complementando as Escolas-Classe, mas
destituia por completo a ideia de confinamento, pois as atividades corporais necessitavam de
espago proprio, “de um espago no qual um nimero grande de pessoas pudesse se expor e
aprender ndo s6 as atitudes corporais consideradas adequadas, mas também as qualidades
morais a elas atribuidas” (NUNES, 2000, p. 371). A singularidade e a particularidade da Escola
Parque eram tao fortes e marcantes que o Centro Educacional Carneiro Ribeiro ¢ conhecido até

os dias atuais como Escola Parque.

Ilustragdo 19: Instalagdes do CECR (1950/1951)
Fonte: Arquivo Anisio Teixeira FGV/CPDOC.

O ambiente interno e externo do seu conjunto revelava uma sensagao de espagos amplos,
areas livres e com iluminacao natural. Nessa dindmica, as diversas oficinas profissionalizantes
aconteciam simultaneamente no pavilhdo da Escola Parque, desenvolvendo diferentes
habilidades e técnicas corporais. Para que isso se efetivasse, era necessario respeitar os diversos
espacos e as praticas educativas que aconteciam em paralelo, evitar interrupgdes, barulho
excessivo, interferéncias e deixar o ambiente livre de obstaculos para as diversas agdes
pedagogicas que se desenvolviam. Se a presenca didria na biblioteca era obrigatdria, essa nao
era uma regra ao acaso; ela permitia a construgdo e consolidacdo do hébito de ler, consultar,
estudar, produzir, desenvolver a concentra¢do, o raciocinio e o respeito a um ambiente que
requer organizacdo, disciplina e siléncio. A utilizagdo das dependéncias do refeitorio e do
vestiario também sdo intervengdes sucintas no corpo para os rituais de alimentagdo e para o

banho, sendo assim, habitos de conduta, boas maneiras e higiene.
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A destinagdo de horarios para toda essa multiplicidade de atividades educativas também
incidia sobre o corpo, ja que eram reguladas pelo tempo; porém sem os atropelos do tempo do
relégio guiado por segundos, minutos, horas e da forma acelerada do mundo externo, mas, o
tempo internalizado automaticamente por uma sistematica de revezamento de locais,
professores e atividades voltadas para uma rotina escolar ampliada. Desse modo, absorvia-se
uma demanda costumeira e disciplinar, que, aos poucos, ia satisfazendo o cumprimento de
horéarios para os deslocamentos e o desenvolvimento de atividades individuais e coletivas, mas,

principalmente, de forma cooperativa e colaborativa em espagos comuns.

Como ja explicado anteriormente, as escolas anisianas desenvolveram o que Nagle
(1974) chamou de “institui¢des auxiliares de ensino” que, combinadas a dinamica curricular,
enriqueciam a experimentacdo pedagogica de modos e formas de agir socialmente, por meio de
jornal escolar, grémio estudantil, radio escola, correio escolar, clube de leitura, loja e banco
escolar. Este Ultimo, com direito & conta corrente, moeda propria, aquisicdo e circulacdo de
taldo de cheques, transacdes bancarias, simulando, em varios aspectos uma verdadeira
administracdo bancaria. “Neste contexto, tambem é possivel afirmar que a educagédo do corpo
pode ocorrer pelas relacdes sociais presentes na escola, na comunidade, no trabalho e em outras
instituic6es sociais que contribuem para a formacéo integral do individuo” (MOREIRA, 2015,
p. 86).

Observamos esses indicativos de atitudes corporais adequadas no projeto anisiano pelo
fato de incentivar a livre circulacdo pelo ambiente, pelo exercicio da autonomia e da
independéncia no processo ativo que igualmente estimulava o autocontrole as outras pessoas e
as coisas, em funcdo do corpo que existe, ocupa € se movimenta nesse espago propicio.
“Somente através de um processo social de moldagem, no contexto de caracteristicas sociais
especificas, € que a pessoa desenvolve as caracteristicas e estilos comportamentais que a

distinguem de todos os demais membros de sua sociedade” (ELIAS, 1994, p. 47).

Procurando reorganizar o tipo de estratificagdo educacional e social que condenava, por
limitar e confinar o corpo na escola, a concep¢ao educativa anisiana acabava por incutir de
forma sutil representagdes culturais e morais construidas simbolicamente através do canto, da
danga, dos jogos e das artes. “Essas praticas tomaram conta dos patios escolares, dos teatros,
das ruas e dos estadios esportivos de forma a reunir, através de movimentos formalizados, a
educagdo individual e social e a reelaborar a cultura popular, revisitada pelo olho urbano”

(NUNES, 2000, p. 370).
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A nosso ver, essas expressoes, manifestacdes fisicas e artisticas trabalharam por duas
frentes distintas e tinham efeitos opostos: por um lado, proporcionavam a liberdade corporal,
artistica e estética, por outro, disciplinavam corpos, condutas e sentimentos. Entretanto, todos
os efeitos somados eram relevantes para uma educagdo do corpo. Essa tessitura social estava
em construcdo e se encontrava altamente capilarizada desde a década de 1930, auxiliando na
edificacdo do projeto civilizatdrio, sempre regulado e cheio de tensdes. Para Elias (1993, p.
196), ha mudancas especificas na maneira de como as pessoas se prendem umas as outras e lhes
modelam de uma maneira civilizadora, pois, quanto mais as pessoas estivessem sintonizadas, a

teia de acOes deveria ser mais precisa e rigorosa para cada individuo na sua funcao social.

A teia de agdes tornou-se tdo complexa e extensa, o esfor¢o necessario para
comportar-se “corretamente” dentro dela ficou tdo grande que, além do
autocontrole consciente do individuo, um cego aparelho automatico de
autocontrole foi firmemente estabelecido. Esse mecanismo visava prevenir
transgressoes do comportamento socialmente aceitavel mediante uma muralha
de medos profundamente arraigados, mas, precisamente porque operava
cegamente e pelo habito, ele, com frequéncia, indiretamente produzia colisdes
com a realidade social.

Se esses individuos estivessem sintonizados desde a infincia, combinados com altos
padrdes de regulagdo, disciplina e autocontrole, tornariam o automatismo, por assim dizer, uma
“segunda natureza” (Ibid., p. 197). Nessa direcdo, Moreira (2015, p. 52), destaca que era
“preciso e necessario educar as criangas € seus corpos, come¢ando essa educagdo na escola.
Assim, a responsabilidade da transformacéo social foi transferida para a escola, que deveria

oferecer ferramentas civicas para a populagdo que iria se estruturar como nagao”.

O modelo de formacdo do magistério seria uma peca chave nessa cadeia pedagogica e
civica, o novo professor deveria estar integrado e afinado com as praticas pedagdgicas
modernas, sobretudo na renovacdo dos métodos de ensino. Inserido de maneira relevante nessa
estrutura, o corpo docente seria formado por professores comuns que atenderiam as Escolas-
Classe, professores especializados em artes industriais, biblioteca, musica, educacao fisica,
recreacdo e jogos, danca, artes dramaticas e desenho, que atenderiam a Escola Parque com as
suas diversas aptiddes. Para a formacao do magistério, ocorreram VArios planos de acéo

desenvolvidos pelos Centros Regionais de Pesquisa®®®, dos quais podemos citar atividades no

136 Segundo depoimento da professora Diana Gongalves Vidal, os Centros Regionais de Pesquisa eram como
“filhotinhos” do CBPE nos diversos estados brasileiros, articulados, consequentemente, ao INEP, na gestdo de
Anisio Teixeira.
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campo de pesquisa, semindrios internacionais, publicagdes, cursos de formagdo e
aperfeicoamento do professor primario, levantamento sobre 0s sistemas escolares, aspectos de
funcionamento das escolas, entre outros. De tal maneira, Mendonga (2005, p. 14) destaca que
“as escolas experimentais vinculadas aos centros se configuravam duplamente como escolas de
experimentacdo e como espago de formacao de professores, abrigando varios destes cursos,
como ¢ o caso, por exemplo, da Escola Parque da Bahia ¢ da Escola Guatemala, no Rio de

Janeiro”.

Nesse aspecto, Lima (1978, p. 160) argumenta que o “Centro Regional da Babhia,
dirigido por Luis Ribeiro de Sena e Carmen Spinola Teixeira possuia no Centro Educacional
Carneiro Ribeiro e na Escola de Aplicagcdo seus campos de experimentacdo pedagdgica”. De
tal modo, em 1958, a Escola Parque, articulada com a Escola-Classe, conjugava estudo,
recreacdo e trabalho, onde os alunos eram distribuidos em grupos de quinze para desenvolver
as técnicas de madeira, modelagem, couro, cartonagem, corte e costura, tapecaria, tecelagem,
alfaiataria, mosaico, fantoches, cerdmica, marionetes, além de técnicas fundamentais de
modelagem e desenho, que serviriam de base para as demais. Dentro do terreno do Centro
Regional de Pesquisa Educacional, funcionava a Escola de Aplicacao, com horario integral para
aproximadamente 150 criancgas, que recebiam fardamento, alimentacdo e material didatico. As
praticas educativas eram desenvolvidas em salas claras e arejadas, com espacos para horta,
aviario e jardim.*®” Nesse contexto, os Centros Regionais de Pesquisa, as Escolas Experimentais
e as Escolas de Aplicacdo tornaram-se I6cus de treinamento e experimentacdo do magistério.

Da mesma forma, Xavier (2007, p. 155) assinala que:

[...] articulavam-se no interior da escola, as atividades didaticas propriamente
ditas, a observacao e experimentagdo tedrico-empirica, o debate intelectual e
a permanente avaliacdo / reconstrucdo da pratica docente, indicando que a
capacitagdo do magistério deveria ser um processo continuo e ininterrupto.
Ainda, este processo de capacitagdo integrava-se com a propria atividade
docente, refor¢ando a autonomia intelectual do professor ao mesmo tempo em
que garantia, na propria organizagdo interna da escola, os fatores
imprescindiveis para sua efetivacdo, como tempo para a realizagdo de estudos
e espaco para a avaliagdo e a discussdo teorica dos experimentos realizados na
pratica pedagogica.

Cf. Educadores Brasileiros. Anisio Teixeira: Educacdo ndo ¢ privilégio. Monica Simdes. TV Escola. Brasilia:
Ministério da Educacgdo, 2007. 1 DVD.

137 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 31, n. 73, janeiro/margo de 1959. Documentagio. “Atividades do
INEP e dos Centros de Pesquisas Educacionais (1958)”, p. 67.
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A exemplo, no relatorio de atividades do INEP e do CBPE, no periodo entre 1957 e
1958, o item IV, que tratava do Centro Regional de Pesquisas Educacionais na Bahia,!®
destacava o fluxo continuo de professores para formagdo e aperfeicoamento do magistério,
sendo que no Estdgio de preparagdo de professores para a Escola de Demonstragdo, realizado
na Escola de Aplicacdo, tiveram quatro bolsistas oriundos de outros Estados, 11 professores de
Brasilia e um diretor de Recife que realizaram observagdes. O Estdagio de aperfeicoamento de
professores de Artes Industriais, realizado na Escola Parque, teve dois momentos. No primeiro,
21 bolsistas da regido Norte e Nordeste do pais puderam cursar e observar a pratica de ensino
em setores da sua especialidade; num segundo momento do estdgio de aperfeigoamento, 74
bolsistas tiveram a mesma oportunidade, além de estudar a organizacdo administrativa da
instituicdo, nesta tltima leva; 59 eram do Rio de Janeiro e 15 de outros Estados. Houve também
um Curso de aperfeicoamento de professores para o Jardim de Infdancia, onde os bolsistas
realizaram seu estagio com intervengdes tedricas e praticas no Jardim de Infancia Baronesa do
Sauipe. Ainda consta no relatério o levantamento dos aspectos positivos e deficiéncias do
ensino primario estadual na cidade de Salvador, com professores e alunos. Outro levantamento
sondou 226 alunos do curso secundario sobre sua origem social e aspiragdes ocupacionais, essa
investigacao foi objeto de discussdo no Seminario de Antropologia da Faculdade de Filosofia.'%
O relato de uma jornalista, que descreve a visita de um grupo de autoridades de ensino,
jornalistas e escritores ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais da Bahia, retrata a

dinamica da Escola Parque.

Ja foram, alguma vez, recebidos, numa escola publica, por uma delegacdo
formada pelos “diretores” dos Correios e Telégrafos, Banco Cooperativa, o
zelador do Jardim Zool6gico, um repérter, um sanitarista, um urbanista e mais
os trabalhadores da fabrica de mdveis, da editbra, das fabricas de chocolate e
de conservas? Todos alunos de escola primaria, tbda gente mirim, mas
compenetrada, ciente de suas responsabilidades e zelando por setores de
atividades, que funcionam, de verdade? N&o compreendem nem podem
compreender que estranha escola estou tentando descrever. O seu home —
Centro Regional de Pesquisas Educacionais da Bahia — pouco lhes dira.
Vamos, portanto, contar a historia desde o comégo. Foi em 1950 que Anisio
Teixeira, entdo Secretario de Educacéo e Saude da Bahia inaugurou o Centro

138 Durante a segunda administracio de Anisio Teixeira no governo da Bahia (1947-1951), o programa de
construgdes escolares ndo se fez por completo. O exemplo disso foram os Centros Regionais de Educacio, que
tinham como propostas de sede, além de Salvador, os municipios de Ilhéus, Itabuna, Alagoinhas, Jequié, Barra,
Feira de Santana, Vitoria da Conquista, Lencdis e Juazeiro. Se construidos, sua estrutura contaria com “Escola
Normal (jardim de infincia, escola elementar modelo, escola secundéria, parque escolar, centro social e de cultura,
e internato)” (MENEZES, 2000, p. 150).

139 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 31, n. 73, janeiro/margo de 1959. Documentagio. “Atividades do
INEP e dos Centros de Pesquisas Educacionais (1958)”, p. 67-68.
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Educacional Carneiro Ribeiro, destinado a comprovar, na pratica, as teorias
que o grande educador exporia, mais tarde, no livro, “cujo titulo ja é um
programa”, Educac&o n&o ¢é privilégio.**

Na matéria, também sdo comentados os espacos fisicos, o funcionamento, a prética
pedagogica, o ambiente, o envolvimento dos professores, a organizacdo e distribuicdo das
atividades escolares. Para Viana Filho (1990, p.125), o aluno deveria se sentir “o estudante na
escola-classe, o trabalhador nas oficinas de atividades industriais, o cidad&o nas atividades
sociais, 0 esportista no ginasio, o artista no teatro e nas demais atividades de arte”. O servigo
educacional do CECR prestava toda a assisténcia para uma educacao ampliada se materializar
e, vale destacar que ainda oferecia transporte para as aulas de campo, excursdes e viagens em
que os alunos se engajavam para representar a escola em concursos, apresentagdes e concertos.
Evidencia-se, portanto, que, no projeto anisiano, pensamento e agdo estavam vinculados e

integrados.

Constatamos que, alguns anos mais tarde, o modelo do CECR passa a ser um pardmetro
de relevo no Programa de Constru¢des de novos centros de treinamento proposto por Anisio

Teixeira, principalmente no setor de ensino primdrio como descrevemos a seguir:

Setor de ensino elementar

4 escolas-classe (960 alunos para cada uma, em dois turnos), possuindo cada:
12 salas de aula, area coberta, cantina, instalagdes sanitarias, depositos,
secretaria e sala de diregdo, residéncia da Diretora, corredores amplos para
480 alunos.

1 escola parque (para 3.840 alunos, divididos em dois turnos),
compreendendo: 1 pavilhdo de artes industriais, 1 ginasio, 1 pavilhdo de
atividades sociais, 1 teatro-auditorio (para funcionar em conjunto com as salas
de atividades sociais), 1 biblioteca, 1 jardim de infincia, salas para secretaria,
administracdo, depositos, arquivos, gabinetes dentarios e médicos e sala de
professores.

1 pavilhdo de estudos: com suites de linguagem, matematica, ciéncias, estudos
sociais, desenho e técnicas audiovisuais, artes industriais, psicologia e
medidas escolares, fundamentos da educacdo (filoséficos e sociais),
biblioteca, salas de estudo, de secretaria, administracao, arquivos e depositos.

1 dormitorio-residéncia: para 200 bolsistas, com salas de estar, sala de estudo,
acomodacdes de residéncia, administracdo, depodsitos e residéncia da
direcdo.*

140 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 31, n. 74, abril/junho de 1959. Através de revistas e jornais.
Yvonne Jean. “A Escola Parque e o Centro Regional de Pesquisas da Bahia”, p. 317.

141 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1963.01.04. Série: pi — Produgdo Intelectual, 04/01/1963. “Programa de
construcdes para o centro de treinamento” (Rio de Janeiro?), p. 01-08.
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Identifica-se que o funcionamento do Centro de Treinamento aconteceria com criangas
de sete a 14 anos, em dois turnos entre as Escolas-Classe e a Escola Parque. O turno matutino
teria 480 alunos em cada Escola-Classe (total de 1.920), entre 7h30min e 11h30min, desse
horario em diante elas almocgariam até as 12h30min. Depois prosseguiriam para o turno
vespertino na Escola Parque até as 16h30min, horario final do dia completo. Da mesma forma,
mas em locais invertidos, os 1.920 alunos que comegariam na Escola Parque das 7h30min as
11h30min, almogariam e prosseguiriam no turno da tarde separados nas Escolas-Classe. No
pavilhdo de estudos, cada suite corresponderia a uma sala, dependendo do caso, sala laboratorio,
sala de material didatico, sala de exposigdo, salas de seminarios e salas de professores. “As 200
bolsistas em turnos de 100 praticardao nas classes e na escola-parque e estudardo no pavilhao de
estudos, podendo assim praticar diariamente em mais de uma série ou mais de uma atividade”
[sic].}*? Um maximo de um tergo das bolsistas poderia residir em salas proprias ou em edificios

do Centro de Treinamento.

Em menor dimensdo, havia nessa proposta de constru¢do dos Centros um setor para
ensino médio, com uma escola secundaria integrada para 700 alunos (20 turmas de 35 alunos),
com dia completo de estudos, das 8h as 16h, em que os alunos poderiam estudar, trabalhar e
repousar. O programa de construgdo previa pavilhdo de estudos (com suites, locais para
laboratorio, aulas expositivas, oficinas, salas de estudo, artes comercias, campos agricolas),
dormitorio/residéncia para 50 bolsistas, parque de jogos ao ar livre e de descanso com
capacidade diaria para 30% de alunos e professores. “Alids, um dos Ultimos projetos que se
pretendia desenvolver a partir do INEP, era, exatamente, um projeto extremamente ambicioso
de constitui¢do, por todo o pais, de 40 centros regionais de treinamento de professores, que se

chegou a incluir no Plano Nacional de Educacdo” (Mendonga, 2005, p. 15).

A proposta de Anisio para os Centros de Treinamentos do magistério, enquanto
concepgdo, seria valorosa, grandiosa e complexa, pois reconhecia a necessidade de preparo do
professorado nacional em grande escala. Se aplicada como ele desejava, constituiria um avango
nunca antes alcangado, elevando em todos os niveis a profissdo do professor, o que mudaria
definitivamente o sfatus da carreira do magistério, destravando uma tranca importante e
deslanchando boa parte da educagdo brasileira. Mas, era como superar o mais severo dos

desafios, seria uma construcdo de décadas a fio, pois se tratava de um caminho longo, arduo,

142 FGV/CPDOC. AT pi Teixeira, A. 1963.01.04. Série: pi — Produgdo Intelectual, 04/01/1963. “Programa de
construgdes para o centro de treinamento” (Rio de Janeiro?), p. 02.
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complicado e penoso. Seria um estado ideal possivel? Uma educagdo plausivel?

A ideia de pertencimento a uma instituicio — Escola Parque — certamente criou
identidades, significados e lagos importantes com a comunidade escolar como um todo.
Diversas agdes e varias circunstancias realgaram ainda mais um projeto tido como arrojado e
pioneiro. Para Menezes (2000, p. 148), a Escola Parque mostrava o “outro lado da educacao
basica”. Assim, podemos afirmar que a Escola Parque se tornara uma escola-modelo planejada
para educar de forma ampliada, valorizando a educagdo do corpo e com capacidade para se
estabelecer como agente de mudanga cultural, inclusive com projecdo internacional.}*® O
projeto anisiano, quando posto a prova, materializou-se através de um exemplo que deu certo,
o estado ideal era possivel. Pelo menos no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, a concepgao

educativa proposta por Anisio Teixeira foi plausivel.

5.2.2 A Escola Experimental Guatemala

A Escola Guatemala fez parte de um acordo'** entre o INEP e a Prefeitura do Rio de
Janeiro para estimular a criacdo de Escolas Experimentais. Assim, caberia ao INEP a orientacao
técnica dos trabalhos e a Prefeitura ofereceria a assisténcia comum que prestava as outras
escolas do Distrito Federal. As Escolas Demonstragao configuraram-se principalmente como
centro de experimentagdo pedagogica, centro de treinamento de professores, de articulagdo e
integragdo da escola com o meio social (MENDONCA, 2005; XAVIER, 2007). No

desenvolvimento desse programa, o INEP procurava:

[...] estimular a criagao de escolas de demonstracao de educagdo renovada, nas
quais normalistas e professores em estagio de aperfeigoamento,
principalmente, tenham oportunidade de observar a utilizacdo de métodos e
recursos de ensino verificados mais satisfatorios, e haja um clima de estudo
contrdle e registro dos resultados obtidos em fungdo dos meios empregados.
Para preparagcdo do pessoal que trabalhard em tais niicleos de renovacao
pedagdgica, esta o .LN.E.P. desenvolvendo uma réde de escolas experimentais,
no Rio e em seus centros regionais.

A Escola Guatemala, situada no bairro de Fatima, no centro da cidade, fora
inaugurada em meio do ano letivo anterior, em 1954. Apesar de algumas
condigdes desfavordveis, como a exiguidade de espaco disponivel,

143 O CECR era tido como modelo educacional para a UNESCO, segundo Viana Filho (1990, p. 125) “Anisio
informou aos seus ouvintes: As Nacdes Unidas, em um documentario de escolas de todo mundo, escolheram este
Centro para um dos seus filmes e o exibiram em toda parte”.

144 Assinado em 18 de abril de 1955.
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principalmente na parte de area para recreagdo, pode ser integrada no plano de
turno unico, de seis horas diarias (9 as 3), com almégo na propria escola, e
esta atendendo a quase quatrocentas criangas.'*

A filosofia da Escola Guatemala era voltada para a formagdo de habitos, atitudes,
aspiragdes, maneiras de encarar o processo de transformacdo humana, apreciagdes a respeito
do mundo e ideais civilizadores, ou seja, um conjunto de agdes essenciais para todas as
atividades da vida em sociedade. Ao proporcionar atitudes e instrumentos de a¢do para enfrentar
e resolver os problemas oriundos de um mundo em transformagdo, ndo bastaria, no ambiente
escolar, apenas desenvolver as técnicas fundamentais de leitura, escrita e calculo. Precisaria,
sim, de uma compreensao ampla, planejada, sistematica e esclarecida de conhecimentos de
ciéncias ligados aos fendmenos naturais, de incutir uma atitude cientifica e da analise critica do
meio social. Era uma educacdo que deveria articular o saber com o fazer. Ainda, uma boa
integracdo na vida social por meio da recreacdo e da arte, possibilitando uma maior
sensibilidade expressiva, um melhor desenvolvimento emocional, fornecendo elementos para
o aproveitamento das horas de lazer e para a formagao de habitos e atitudes desejaveis na vida
em grupo. Se era importante, entdo, usufruir proveitosamente dos momentos de lazer, utilizando
recursos da recreacdo e da arte, haveria um esfor¢co de superagdo para cultivar tais habitos
voltados para a educagao do corpo, mesmo em condi¢des desfavoraveis, pois o espago da Escola
Guatemala nao era considerado adequado pelos os técnicos do INEP. A sutileza do comentério
no fragmento anterior nos mostra a preocupacdo com o espago fisico. Nas entrelinhas, fica
manifestada a relevancia das atividades corporais, uma vez que tais atividades legitimavam a
existéncia de um local especifico ¢ de um ambiente privilegiado para a pratica, tal como
acontecia no CECR. Como o projeto experimental na Escola Guatemala foi levado adiante,
pareceu-nos que, apesar do elemento complicador do espaco fisico, que foi obviamente
improvisado para o desenvolvimento de parte das atividades, essa escola acabou se mostrando
um ambiente adaptavel a educagdo idealizada. Faria Junior (2012, p. 70) descreve o espago da

Escola Guatemala como sendo

[...] constituido de trés pavimentos, em cujo primeiro andar se encontrava: um
amplo refeitorio, a secretaria, a biblioteca, os gabinetes dentirio e de
psicologia, sanitarios de professores e alunos, sala de professores € um amplo
corredor que servia, a época, de galeria de arte. O refeitorio pela sua
amplitude, era utilizado, entre outras diversas fungdes, como espago para as

145 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagogica datilografada),
p- 02.
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aulas de Educacgdo Fisica e os sanitarios de alunos. O terceiro piso, a excegdo
do varandao, reproduz a planta do segundo. As aulas de Educacdo Fisica
normalmente eram desenvolvidas no varanddo do segundo andar, uma area
em forma de ‘L’, comprida e estreita. Essa area contava com um banco de
cimento localizado transversalmente, dividindo-a em dois.

Na Apostila do INEP, para as atividades desenvolvidas na Escola Guatemala, com
objetivos gerais, uso de materiais e orientagdes, no item 9, que tratava da Recreagdo pela
Educagao Fisica, podemos encontrar mais observagdes taxativas a respeito do espago fisico: “a
Escola Guatemala ndo dispde de local adequado a educagdo fisica. Tem apenas um patio, que
apresenta os inconvenientes de ser pequeno e ter o teto relativamente baixo”.1*® Entretanto,
havia um terreno afastado das salas de aula que poderia ser equipado com a instalagao de
pequenos aparelhos (gangorra, balangos, escorregas) e de caixas de areia, onde as criangas
poderiam realizar exercicios naturais, jogos, outras atividades recreativas e de deslocamento.
Certamente, a educagao fisica era concebida como um dos meios para o desenvolvimento da
educagdo da crianca, ampliando a acdo educativa, pois a concepcao adotada pela Escola
Guatemala procurava assegurar a saude e o desenvolvimento fisico, favorecer o equilibrio
emocional e o ajustamento social e, ainda, oferecer elementos para as horas destinadas ao lazer,
nao se restringindo somente a gindstica. Nesse contexto, “[...] seu programa inclui as mais
variadas e atraentes atividades, tais como: cinema, teatro, leitura, reunides, musica, jogos,
dancas, excursdes, trabalhos manuais etc”.!*” Como dito anteriormente, encontramos
evidéncias de que a educacdo fisica, dentro do ambito escolar, estabelecia uma certa
proximidade com as demais disciplinas e atividades que possuiam uma maior énfase na

educacéo do corpo.

De forma similar a outras escolas anisianas, a Escola Guatemala possuia “instituigdes
auxiliares de ensino”. Nela funcionavam um Correio e um Banco escolar e, entre os diferentes
projetos, destacam-se o projeto Bons Hébitos (observa-se na Ilustra¢do 18, o destaque para os
habitos de sono, diversdo, estudo ou trabalho, alimentagdo e higiene individual) e a Festa de
Sao Jodao (FARIA JUNIOR, 2012, p. 68). A experiéncia educacional da escola procurava
assegurar algo real, em que as criangas estivessem empenhadas em desenvolver a cooperagdo,
a responsabilidade, a autonomia, a iniciativa e o autocontrole. O Método de Projetos era

empregado a fim de realizar essas atividades de forma concreta e diversa, na qual a educacdo

146 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagogica datilografada),
p. 72.
147 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagogica datilografada),
p. 68.
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do corpo possuia um certo relevo.

Ilustragdo 20: Mural sobre o Projeto Bons Habitos
Fonte: Acervo pessoal Faria Junior (2012).

Destacamos o projeto “Festejando Sao Joao”, do ano de 1958, que integrava atividades
de leitura, musica, linguagem, dramatizagdo, recreacdo, escrita ¢ desenho. Em teoria, a
organizagao, a obedi€ncia, o respeito, a formagao de habitos e atitudes eram virtudes a serem
transmitidas na educagdo primaria. Eram atribuidos valores positivos aos principios
democraticos e de civismo, tais como a afirmagdo das diferengas entre individuos, a
participacdo em grupos e o cuidado com a natureza. Verificamos tais elementos em uma das
acoes do projeto para os festejos de Sdo Jodo no ensaio de uma das musicas para a turma 3,

voltada para a “Campanha contra os baldes”, de autoria da professora Arlette P. de O. e Silva.

No Rio de antigamente
As festas de Sdo Jodo
Alegravam tdda gente
Com foguetorio e baldo.

O povo se divertia

E nem de leve pensava

Que tdda aquela alegria
Muito mal também causava...

Eram as matas queimadas...
Eram casas destruidas...

As criangas machucadas...
Pelas bombas explodidas...
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Tudo isso, minha gente,
Causando, assim, confusdo,
Punha triste, - quem nao sente? -
O bondoso Séo Jodo.

Isso tudo, felizmente,

Foi no Rio que passou.
Hoje a festa, minha gente,
Outra feigdo ja tomou...

Dangamos, cantarolamos,
Guardamos a tradicéo,

Mas aos outros respeitamos
Nas festas de Sdo Jodo!**®

Para uma outra acao do projeto, o ambiente criado foi o “Arraial de Sdo Joao”, no qual
0s personagens eram os meninos € as meninas da escola vestidos em traje caipira. Ao iniciar a

cena, os alunos dancavam e cantavam, acompanhando com gestos as frases e com palmas o

ritmo da musica Danca caipira.**°

De chapéu na cabeca

E um lenco de cor...

Umas calgas compridas,

Na mao uma flor. (Meninos).

De vestido de chita
Com saia baldo...
Uma flor na cintura,

Lencinho na mao. (Meninas).**

As evolugdes coreograficas da quadrilha aconteciam de acordo com o enredo de uma
festanga num terreiro para louvar S3o Jodo e a cultura decorrente desta festa popular, com

encontro de compadres, comadres, casais, armacdo de fogueira, casamento e festejos de
151

~ %

foguetes terminando ao som de “Luar do Sertdo”, de Catulo da Paixdo Cearense.

148 Projeto Festejando Sdo Jodo. Arquivo Pessoal de Otilia Irene Friedrich. Rio de Janeiro: Escola Experimental
Guatemala, 1958 (documento mimeografado), p. 01.

149 Autora: Olga B. Pohlmann. Essa musica era parte de uma publicagdo do INEP chamada “Msica na escola
elementar” e parte de material didatico utilizado para o curso de aperfeicoamento de professores.

150 Projeto Festejando Sdo Jodo. Arquivo Pessoal de Otilia Irene Friedrich. Rio de Janeiro: Escola Experimental
Guatemala, 1958 (documento mimeografado), p. 07.

151 Natural do Maranhio, era poeta, misico e compositor brasileiro; a musica “Luar do Sertdo”, composta em
parceria com Jodo Pernambuco, era considerada o hino do sertanejo brasileiro, e a interpretagdo mais conhecida
foi pela voz de Luiz Gonzaga.
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Tlustragdo 21: Casal caipira no Arraial de Sao Jodo (1958)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.

Tlustragdo 22: Danga no Arraial de Sdo Jodo (1958)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.



[lustragdo 23: Casamento caipira do Arraial de Sao Jodo (1958)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.

Ilustrag@o 24: Sanfoneiro do Arraial de Sdo Jodo (1958)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.
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Ilustragdo 25: Barraca da pescaria do Arraial de Sdo Jodo (1958)
Fonte: Arquivo Otilia Irene Friedrich.

O processo de aprender se baseava num continuum, no qual as experiéncias se tornavam
mais ricas e educativas. Assim, quanto melhor se integrassem as experiéncias anteriores, mais
permitiam o desenvolvimento da maturidade e da autonomia, transformando cada individuo, de
modo a ampliar suas possibilidades de instruir-se. Construir e vivenciar experiéncias era muito
importante, mas partilhd-las era ainda mais. O Método de Projetos, se bem conduzido,
estimulava essa construgdo. Dentro do projeto pedagdgico da Escola Guatemala, verificamos
que as disciplinas de Trabalhos Manuais, Desenho, Musica ¢ Recreagao pela Educacao Fisica
favoreciam o desenvolvimento da educagdo corporal, enriquecendo o curriculo. Nesse sentido,
Goodson (2013, p. 43) argumenta que esse ideal abrangente de curriculo se mostra como uma
alternativa que provoca uma relacdo dindmica, pois, “tanto o professor quanto o aluno, a luz da
experiéncia por ambos compartilhada, reconstroem o conhecimento”. Sob esse aspecto e
inseridos no curriculo, o conhecimento dessas disciplinas indica explicitamente como a

educagdo do corpo e/ou a educacdo do fazer assumia um papel central na pedagogia anisiana:

Trabalhos Manuais — habilidade e precisdo na utilizacdo de ferramentas de
uso comum; a criagdo de uma atitude adequada relativamente a atividade
manual; apreciacao do valor utilitario e estético dos produtos da atividade dita
manual; aquisi¢do do gosto por atividades manuais; oportunidades mais ricas
de julgar do proprio trabalho, comparando-o aos dos demais, de adquirir uma
atitude de respeito pelas aptidoes alheias e pelos mais experientes, de perceber
o valor da experiéncia, solicitar e dar auxilio de maneira adequada; finalmente,
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oferecem espléndida ocasido para desenvolvimento de habitos e atitudes — de
perseveranga, ordem, respeito, asseio, cooperagdo, solidariedade, iniciativa,
polidez, inventividade no aproveitamento do material etc.

Desenho — servir como meio de desenvolver os habitos de observar, analisar,
e registrar graficamente com precisdo, que ddo ao homem novo e importante
instrumento de trabalho e estudo; corresponder a um meio de expressao dos
produtos de imaginagdo, da creatividade e do lirismo infantis, que vem trazer
a crianga a oportunidade de se realizar nesse setor e de experimentar a
satisfacdo da obra propria, da grande importancia para seu desenvolvimento
emocional e social em geral.

Musica — desenvolver o amor pela beleza na musica (desenvolvimento do
gosto artistico); auxiliar a crianca a cantar corretamente;, desenvolver a
capacidade de reagir com respostas ritmicas e com mimica a musica,
desenvolver a auto-expressdo, através da musica; desenvolver atitudes de
auto-disciplina, perseveranca, ordem, saber ouvir, dar experiéncias que
mostrem a importancia da agdo conjunta, da disciplina, da cooperagao;
proporcionar a crianga momentos de prazer, de alegria; dar um instrumento
valiosissimo de aproveitamento das horas de lazer; contribuir a um bom
ajustamento, a um desenvolvimento emocional feliz, dando a crianga um meio
de comunicagdo e de expressdo emocional, dar experiéncias sociais (musica
de outros povos, experiéncia de participar de um auditorio de musica).
Recreagdo pela Educagdo Fisica — satisfazer a necessidade infantil de recreio,
enriquecendo, ao mesmo tempo, o repertorio de atividades recreativas das
criangas levando a um aproveitamento sadio das horas de lazer; contribuir
para melhorar as condi¢oes de saude das criangas, através de atividades
ludicas, nas quais os exercicios fisicos atendam as necessidades biologicas e
interesses naturais da infdncia; favorecer a formagdo de habitos e atitudes
necessarios a vida em sociedade; desenvolver nos educandos a iniciativa, as
capacidades de observagdo, andlise, julgamento e decisdo; encaminhar
devidamente a crianga para agir em condi¢cdes proprias da vida social, tais
como a competicao, a vitdria, a derrota, etc...r?

No ambito da escola e corporificadas no curriculo, essas disciplinas/atividades tinham
como caracteristica o teor instrumental e pratico proprios do pragmatismo deweyano, “com
énfase na aplicacdo do conhecimento cientifico na solugdo dos problemas de ordem pratica,
como modo de vida democratico, e como sindnimo de experimentalismo” (MENDONCA,
2005, p. 10). Observa-se um processo de transformacdo escolar implicado ndo somente numa
transmissao de valores, conhecimentos e habilidades transmitidos pelo curriculo, mas um
processo de mudancas e ajustes de diferentes concepcdes educativas, “um processo constituido
de conflitos e lutas entre diferentes tradi¢des e diferentes concepgdes sociais” (SILVA, 2003, p.
08). Anisio tinha clareza que a sociedade brasileira desvalorizava o trabalho manual por sua
tradicdo escravocrata, mas, na sociedade industrial, o saber e o fazer eram dimensdes centrais

para o desenvolvimento e para, no contexto da escolarizagdo, dava sentido e significado as

152 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagogica datilografada),
p- 55-69. Grifos nossos.
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aprendizagens.

Os habitos voltados para o cuidado com o corpo ¢ o uso de boas maneiras pode ser
exemplificado pelos critérios utilizados no “Codigo da Turma 7 da Escola Guatemala. Trata-
se de uma ficha de observacao que avaliava se o aluno possuia: (1) dominio pessoal — esperava
a sua vez de falar, obedecia as determinacdes de professores e funciondrios; (2) tratamento
cortés — modo de falar, tom de voz, escolha de expressoes delicadas, ceder sempre a primazia
aos mais velhos, proteger os mais fracos, atender aos que lhe dirigem a palavra; (3) pontualidade
— nas aulas, nas reunides, nas tarefas, (4) higiene — cuidado pessoal, asseio, manter-se de pé ou
sentado de maneira correta; (5) aptidao para o trabalho — cumprimento das tarefas determinadas,
conservagao do material, na organizacao e divisao do seu tempo; (6) responder por seus atos —
cumprindo sua palavra, confessando seus atos e sujeitando-se as consequéncias,
desempenhando bem os encargos confiados ou livremente tomados; (7) iniciativa — nos estudos,

nos jogos. De fato, um verdadeiro projeto civilizatorio.

Na orientagdo geral das atividades de Trabalhos Manuais, Desenho, Mtsica e Recreagao
pela Educacao Fisica, estavam embutidos bons habitos, valores positivos, boas maneiras,
comportamentos e atitudes consideradas adequadas, elementos de refor¢o civilizador para o
ajustamento social. Baseados nesse contexto, os habitos afetariam a formagao de atitudes, pois
a caracteristica basica de um habito influenciaria a ac¢do praticada ou experimentada,
caracterizando uma mudanca por quem pratica ou sofre, pois, novas experiéncias € o
aprimoramento delas consequentemente afetaria as experiéncias posteriores. Assim, de algum
modo, seria um novo individuo que poderia interagir com experiéncias anteriores, passando por
novas experiéncias. De acordo com Dewey (2011, p. 35), “a concepgao ampla de habito envolve
a formacao de atitudes emocionais ¢ intelectuais; envolve nossas sensibilidades basicas e nossos

modos de receber e responder a todas as condi¢cdes com as quais nos deparamos na vida”.

A Recreagao pela Educacao Fisica era uma parte importante das atividades escolares,
cada turma tinha um tempo de recreacao diaria e a Educacao Fisica tinha duas sessdes semanais,
uma livre e outra dirigida. Seu programa adotava os exercicios naturais, jogos de campo, jogos
de saldo e atividades ritmicas (marchas, brinquedos cantados, dangas naturais e regionais). No
intervalo do recreio, era dada a oportunidade de realizar atividades livres, e eram distribuidos
materiais para incentivar a pratica de exercicios naturais, tais como: pular corda, arremessar,
saltar distancias e alturas, jogar bola, peteca, pular amarelinha, entre outras. Na recreacdo
dirigida, eram aplicadas as atividades do programa de acordo com os interesses e condi¢cdes dos

diversos grupos.
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Tlustragdo 26: Aula de Educagéo Fisica/Exercicios naturais
Fonte: Acervo pessoal Faria Junior (2012).

&

Tlustrag@o 27: Aula de Educagdo Fisica/Basquetebol
Fonte: Acervo pessoal Faria Junior (2012).

Nos jogos de competicdo e de equipes, a recomendacao era desenvolver os habitos de
disciplina social, voltados para o espirito de grupo compreendendo as qualidades e deficiéncias
pessoais, para uma boa aceitagdo da vitéria e da derrota.'®® O esporte no contexto dos jogos de
competicdo e de equipes era direcionado para explorar simultaneamente a competicdo e a
cooperagdo, o conflito da disputa de jogar contra e com o outro, do exercicio do autocontrole,
em discernir que ganhar ou perder possuem interdependéncia. O esporte e o lazer, assim,

poderiam ser utilizados como um “laboratdrio natural” para a exploragao de propriedades das

153 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagogica datilografada),
p- 72.
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relagdes sociais, padrdes de controle individual e social, inclusive de tensdes, emog¢des e formas

de violéncia (DUNNING, 1992).

Esses exemplos indicam um dos caminhos da importancia do aproveitamento das horas
de lazer para os alunos da Escola Guatemala. Tal fato era uma orientagdo recorrente para o
desenvolvimento de habitos e atitudes. Na pedagogia anisiana, utilizar bem os momentos de
lazer ¢ parte da agdo educativa essencial para preparar o homem para a vida do trabalho e para
a vida social em geral, que envolve diversos aspectos, desde favorecer os contatos sociais até a
sistematizacdao de conhecimentos para uma vida social em bases democraticas. Elias e Dunning
(1992) se assemelham ao que Anisio fala quando analisam as atividades de lazer como uma
motivagdo em busca de emocdes ausentes do cotidiano, que se mostra repetidamente

influenciado por uma disciplina social voltada para o trabalho e o cumprimento de deveres.

Em sociedades como as nossas, que exigem uma disciplina emocional global
e circunspecgdo, a série de sentimentos agradaveis fortes manisfestamente
expressos € severamente vedada. Para muitas pessoas ndo é apenas na sua vida
profissional, mas também nas suas vidas privadas, que um dia ¢ igual ao outro.
Para muitas delas nunca acontece nada de interessante, nada de novo. A sua
tensdo, o seu tonus, a sua vitalidade, ou o que quer que seja que se lhe possa
chamar, ¢, antes do mais, baixo. De uma maneira simples ou complexa, a um
nivel baixo ou a nivel elevado, as atividades de lazer proporcionam, por um
breve tempo, a erupcao de sentimentos agradaveis fortes que, com frequéncia,
estdo ausentes nas suas rotinas habituais da vida (ELIAS E DUNNING, 1992,
p. 137).

A concepcao educativa anisiana propunha uma educagao do corpo em conexao com uma
sensibilizagdo das artes, da musica, baseada nas experiéncias vivenciadas pelos alunos e,
incrementada por uma educagdo concebida em termos de experi€éncia pertencente a vida
cotidiana, o que potencialmente poderia ampliar experiéncias futuras dos alunos na sociedade

que se construia.

Era desejoso que um professor compreensivo reconhecesse que cada crianga era Unica
e entendesse que, ao longo das fases do seu desenvolvimento, enfrentaria uma série de tarefas
comuns a todas as criangas e jovens, do tipo: aprender a andar, falar, vestir-se sozinho, a se
comportar como menino ou menina, adaptar-se em grupo, respeitar a propriedade, ler, escrever,
soletrar, calcular, usar o dinheiro, aceitar os valores da vida em sociedade, desempenhar a
responsabilidade civica e tomar decisdes. Isso significava incentivar o professor a usar métodos

cientificos baseados nas ciéncias referentes ao crescimento e¢ ao desenvolvimento do
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comportamento humano. Também implicava utilizar principios cientificos de
investigacdo/pesquisa, observacao, analise, sintese, verifica¢do e validade de informacdes sobre
determinados assuntos e problemas surgidos no espago escolar. Nesse sentido, o pragmatismo

deweyano'® defende que

Na medida em que a observagdo inteligente é transferida da relacdo entre
meios ¢ os fins para a questdo mais complexa da relagdo dos proprios meios
entre si, a ideia de causa e efeito se torna explicita e proeminente. A
justificativa final para se ter oficinas, cozinha etc. na escola ndo estd apenas
no fato desses equipamentos criarem oportunidade para atividades, mas por
eles criarem oportunidade para o tipo de atividade ou para a aquisi¢do de
habilidades mecanicas que despertam a atenc¢ao dos alunos para a relacdo entre
os meios e os fins e, consequentemente, fazem com que eles passem a
considerar a forma como as coisas interagem umas com as outras para
produzir efeitos definidos (DEWEY, 2011, p. 88).

O corpo docente da Escola Guatemala foi constituido pelos professores da propria
escola que desejavam participar e experimentar métodos novos de educagdo e por educadores
em formagao, indicados pelos professores de Pratica de ensino do Instituto de Educacao. Os
professores deveriam trabalhar com o Método de Projetos e eram submetidos a um programa
de treinamento e aperfeicoamento. Esse programa abrangia grupos de problemas que surgiam
no trabalho e com o ensino do Método de Projetos e da Metodologia das disciplinas do ensino
primario, inclusive Musica, Trabalhos Manuais, Recreacdo e Jogos, Filosofia da educacao
renovada e Psicologia da crianga. Entretanto, nem todas as turmas utilizavam os novos métodos
de ensino. Segundo Faria Junior (2012, p. 71), “as metodologias inovadoras eram aplicadas em
algumas turmas, enquanto outras, funcionando como grupo de controle, continuavam

desenvolvendo o trabalho tradicional”.

Anisio perseguiu um horizonte diferenciado na formacdo de normalistas e professores
em estagio de aperfeicoamento. De acordo com Dewey (2011, p. 79), o professor deve
desenvolver uma capacidade de enxergar o futuro com uma perspectiva de longo alcance, pois
“o educador que faz conexdo entre educagdo e experiéncias reais torna-se responsavel por

tarefas mais sérias e mais dificeis. Ele deve estar atento as potencialidades das experiéncias

154 Segundo depoimento de Diana Vidal, quando Anisio Teixeira “descobre” a América, ele divulga em “Métodos
Americanos de Educag@o” o que viu no sistema educacional dos Estados Unidos: a pratica de trabalhos manuais e
corporais associados ao ensino formal. As ideias de Dewey, modeladas pelo educador belga Omer Buyse,
influenciaram profundamente a concepcao pedagogica de Anisio.

Educadores Brasileiros. Anisio Teixeira: Educagdo ndo ¢é privilégio. Mdnica Simdes. TV Escola. Brasilia:
Ministério da Educacgdo, 2007. 1 DVD.
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para levar os alunos a novos campos que pertencem a essas experiéncias’.

Além do corpo docente, a escola dispunha de um servigo de Psicologia que era integrado
por uma técnica em Educag¢do do INEP, uma auxiliar de Psicologia ¢ uma Assistente Social.
Também contava com orientadores de séries e de Trabalhos Manuais, Musica ¢ Recreagdo; os
trés ultimos atendiam parcialmente as turmas, mas os professores regentes eram encarregados
da parte das atividades nessas disciplinas. Tanto os orientadores quanto o servigo de Psicologia
realizavam coleta de dados para estudos dos trabalhos iniciados e desenvolvidos na escola.
Enquanto campo de observagao, a escola servia de base para outros orientadores de ensino de
outros estados, professores estrangeiros em intercambio e do Distrito Federal. Ali também eram
complementadas as observagdes realizadas pelos bolsistas de orientagao sobre Metodologias
das disciplinas do ensino primario, Recreacdo e Jogos, Musica, Trabalhos Manuais, Teatro de
sombra, fantoches e marionetes. Dessa forma, a Escola Guatemala procurava atender algumas

finalidades essenciais enumeradas a seguir:

1 — Proporcionar aos alunos que a frequentam uma educagdo primaria o mais
possivel rica, completa e adequada as condi¢des das criancas e as exigéncias
sociais € humanas;

2 — Servir de campo de observagdo para professores e orientadores de ensino
primario, em estagio de aperfeicoamento;

3 — Realizar, em profundidade, estudos sdbre educagdo primaria, estendidos
depois a outras escolas do Distrito Federal e dos Estados.™

Constatamos, nas finalidades propostas, evidéncias voltadas para o desenvolvimento de
uma educacao ampla quando a Escola Guatemala propde uma “educac¢do primdria a mais
possivel rica, completa e adequada as condi¢oes das criangas e as exigéncias sociais e
humanas”. Entende-se que essa proposta sé seria exequivel a partir do tempo escolar ampliado,
de turno unico, com seis horas ou mais. Essa organizacdo pedagogica, também disciplinar do
tempo, revelava uma racionalizacdo curricular estabelecendo métodos e recursos adequados,
que, mesclado com diversas atividades ofertadas e o Método de Projetos caracterizava a
concepedo pedagdgica anisiana. O rol de atividades ofertadas na Escola Guatemala acontecia
através da matemadtica, estudos sociais, linguagem, religido, ci€ncias naturais, atividades de
trabalho, desenho, musica, auditdrio, recreacao pela educacao fisica e biblioteca. Segundo Faria

Junior (2012, p. 69), entdo docente da Escola Guatemala na década de 1960, no horério da

155 A Escola Experimental do I.N.E.P. no Rio. Rio de Janeiro: INEP, 1956 (apostila pedagdgica datilografada),
p. 04. Grifos nossos.
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manha “[...] eram ministradas as aulas de portugués, matematica etc. Na parte da tarde eram
dadas as chamadas atividades complementares, como trabalhos manuais, arte infantil, orfedo,
educacao fisica etc. O INEP, por meio de convénio, era responsavel pelos professores da tarde”.
A dimensdo do tempo escolar era enfatizada pelo ritmo gradual do horario integral. Assim,
descolava-se da ideia do tempo de curta duragdo, tipico dos horarios de aula da escola de tempo
parcial. A regularidade do tempo ampliado ¢ marcada pelo tempo processual e de longa duragao,
estruturado na perspectiva de um trabalho coletivo, voltado para a formag¢ao de uma educagao

primaria de qualidade, com valores democraticos que seriam reproduzidos na vida adulta.

A formulacdo do tempo escolar, entretanto, nem sempre se harmonizava com o tempo
social por se tratar de tempos diferentes. O tempo social era compreendido pelas diferencas
sociais do estilo de vida urbano, pelos mecanismos de controle e autocontrole embutidos na
infancia. Geralmente, os principios pedagogicos acerca dos horarios e da qualidade do ensino
primario rendiam-se aos interesses econdmicos e politicos de uma escola de natureza mecanica,
alfabetizante e livresca. Mas, mesmo na contramao de um contexto social, econdomico, politico
hegemonico e desenvolvimentista que se consolidava, o tempo era um elemento importante no
projeto anisiano para o desenvolvimento de uma educagdo ampliada, principalmente se
pensarmos nas atividades complementares voltadas para a educagdo do corpo e em relagao ao

curriculo das Escolas Experimentais.

Verificamos que a proposta pedagogica da Escola Experimental Guatemala se estruturou
como inovadora, procurou incentivar novos habitos de pesquisa para professores € alunos com
o Programa de Aperfeicoamento de Professores e o Método de Projetos. Assim, pode-se
observar varias evidéncias de uma qualificagdo permanente do magistério e o refinamento da
escola como laboratorio de estudos, pesquisas e experimentos pedagogicos. Era um ambiente
educacional rico, baseado nos preceitos, proprios do projeto anisiano, de uma educagdo ampla
que procurava contribuir para a vida social e recreativa dos alunos, incentivando o lazer, o
cuidado com a satde e a higiene por meio da educacdo corporal, expressiva e artistica. Porém,
a proposta da Escola Guatemala de servir como modelo e disseminar a constru¢do da sua
experiéncia para outras escolas publicas nas diversas regides do pais ndo teve éxito. A ideia de
um efeito cascata para difundir novas experiéncias pedagogicas e contribuir para a renovagao
do ensino primdrio de tempo integral no pais ndo vingou. Quando Anisio foi banido da vida
publica novamente, dessa vez pelo golpe militar de 1964, a proposta das Escolas Experimentais
foi esvaziada, uma vez que, associada ao projeto anisiano, tida como democratica, de vanguarda

e renovadora, ndo cabia mais num regime politico conservador e fechado.
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6 CONCLUSOES

Anisio Teixeira rompeu com a sua formagao intelectual (educacdo jesuitica) e religiosa
(catolicismo) quando escolheu a Educagdo como carreira. Seus familiares esperavam que,
depois de se formar em Direito, aderisse a tradi¢ao familiar, voltando-se para a carreira politica.
Porém, logo se posicionou contrario ao ensino intelectualista do qual fez parte. Influenciado
pela formagao académica que teve nos Estados Unidos e pela cultura norte-americana, acabou

se convertendo a vertente pragmatica da filosofia educacional de Dewey.

O projeto anisiano de educagdo, a partir do pragmatismo deweyano e dos ideais
democraticos americanos, teve como identidade uma escola publica, laica, gratuita, universal e
obrigatoria. A ideia de uma educagdo ampla, rica em experiéncias culturais, dinamica, alegre,
ativa e centrada no fazer esta ligada, portanto, ao ideal liberal e igualitarista de Anisio Teixeira.
Por isso, defendia uma escola universal no sentido de promover condigdes e oportunidades para
todos. E o Estado deveria oferecer oportunidades igualitarias a educagdo. Desse modo, a escola
deveria ser massificada e todos deveriam ser instruidos e ter acesso a uma cultura erudita e

estética.

Na concepgao anisiana, a escola era fundamental na formag¢ao do homem nas sociedades
industriais, assim como a experiéncia e a liberdade (leia-se democracia), direcionadas como
eixos estabilizadores que deveriam orientar as relagdes no espago escolar. Democracia e
experiéncia sdo conceitos que possuem interfaces praticas e instrumentais, ndo somente
tedricas, por isso, devemos compreender a escola como um espaco publico de producdo de
cultura por meio da experimentagdo, com variado intercambio e continua reconstru¢ao das

experiéncias.

Educagao e democracia passam a ser um bindmio indissoluvel e postulado basilar nos
pressupostos teoricos de Anisio Teixeira. A educagdo ¢ meio e fim para a democracia no seu
projeto pedagdgico, na medida em que deveria significar a conquista da liberdade de pensar e

fazer.

Para Anisio Teixeira, a escola deveria valorizar o saber e o fazer. A educa¢ao no Brasil,
contudo, parecia esquecer a existéncia corporal dos educandos, ndo valorizava o fazer. Parece-
nos que a mentalidade escravista herdada do Periodo Colonial e a tradicdo educacional
brasileira davam pouca importancia as atividades manuais. A ideia de educar na nossa sociedade

concedia — e ainda concede — pouca énfase as atividades praticas. Esse modelo escolar ndo seria
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capaz de contribuir com os avangos da escola que Anisio Teixeira propunha. A recusa pela
escola verbalista deslocaria a crianga em dire¢do a uma escola ativa, na qual o fazer vale muito
mais do que o ouvir e 0 memorizar. As praticas corporais e artisticas permeariam o curriculo
com diversas atividades, caracterizando uma educacdo ampla em tempo integral. Assim, a
crianga passaria de uma escola de ouvir para uma escola do ver, do observar, do experimentar

e do fazer.

Para que as mudangas defendidas por Anisio Teixeira se efetivassem, a solugao seria
educar as novas geracdes para a democracia. Isso significa que Anisio tinha claro que ndo
bastava mudar legislagdes e normas; deveria mudar a cultura escolar produzida pela escola
tradicional. Apesar de ser um reformador esclarecido, ele considerava mais apropriado o termo
reconstru¢do, o qual passa a ter um carater necessariamente processual, ao invés de reforma, a

qual denota como algo pontual.

Os desejos de renovacdo no projeto anisiano estiveram voltados para uma nova
competéncia escolar, influenciada pela pedagogia escolanovista em detrimento da pedagogia
tradicional. Para se tornar realidade, foram necessarias mudancas no espago fisico e na
arquitetura escolar, maior interacdo entre o curriculo ¢ o processo de ensino-aprendizagem,
incremento da capacitacao e formagao de docentes, aquisicao de equipamentos € um sistema

administrativo que desse conta de dinamizar tudo isso.

A partir dessa formulagdo, entendemos, primeiramente, que, no pensamento de Anisio
Teixeira, a escola se tornara um instrumento necessario para pensar as transformacdes do
mundo e as transformagdes em curso no Brasil de seu tempo. Seus argumentos refletem a
maxima de que “o mundo ndo mudaria com educac¢do, mas nao haveria nenhuma condicao de
mudanca sem ela”. A educacdo compensaria o isolamento social proporcionado pela segregagao
residencial das novas urbes, o analfabetismo das geragdes anteriores, a origem socioecondmica
atribuida ao individuo e o ambiente de baixa sinergia cultural experimentado pelas camadas
populares, jogadas a propria sorte. Além disso, reeducaria a todos sobre o valor do trabalho e

do fazer no ato de aprender.

A reconfiguragdo urbana que observamos representou um modelo de divisdo do capital
e do trabalho, cujo sentido dado pela cidade passa a ser de /dcus de poder, de atividades
comerciais, financeiras, administrativas, burocraticas e politicas. Essa transi¢do econdmica,
politica e social conferia um novo sentido ao corpo. O projeto civilizatério em curso era
permeado por um processo de controle social e de autocontrole, visando a constru¢do de uma

nova ordem individual e coletiva. Eram novos tempos e espacos que a cidade imprimia,
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transformando e controlando a circulagdo das pessoas, ordenando o modo de vida e atribuindo
novas fungdes a escola e a familia, ambas influenciadas por um novo cotidiano, mais complexo,
centrado no progresso, na formagdo do homem novo, nos meios de produ¢do e comunicagio,

no trabalho e na cena publica, que influenciaram as ideias anisianas de educacao.

Verificamos que as atividades voltadas para o corpo fazem parte desse novo
enquadramento social. Incorporados ao cenério da cidade e dos seus habitantes, o lazer e o
esporte foram portadores de novos significados e sentidos para o corpo. Afinal, para um pais
que pretendia ser uma nagdo civilizada e moderna, eles se configuraram como uma
manifestacdo relevante no espaco social. Ao mesmo tempo que os dois assumem uma estratégia
de controle corporal, sdo também uma diversdo frequente para a classe trabalhadora (pratica do
futebol nos subdrbios e varzeas operarias), a classe social emergente e as elites (associacoes,
campeonatos, festivais e clubes). Para Anisio, essas dimensdes da cultura deveriam estar,

obrigatoriamente, presentes na vida escolar, uma vez que estavam na sociedade.

A remodelagao escolar, a partir da concepgao educativa de Anisio Teixeira, trouxe uma
outra dimensao espacial para a sala de aula, atentando as condigdes de iluminagdo, ventilagao,
higiene, mobilidrio e outros acabamentos, elementos que por si s6 ja conferem o papel que a
arquitetura escolar deve ter em relagdo aos condicionamentos impostos aos corpos dos alunos.
Anisio prop0s novas edificacdes, espagos e equipamentos escolares (biblioteca, auditorio,
ginasio, refeitdrio, patios, laboratorio), com infraestrutura adequada para condigdes concretas
de aprendizagem. Buscava-se ampliar o nimero de vagas, matriculas, oportunidades de

educagdo com qualidade num ambiente propicio para o ensino.

Anisio Teixeira esteve em a¢do num periodo virtuoso, pois abrangeu edificagdes
escolares funcionais — todas cunhadas no estilo da arquitetura moderna —, uma administragao
descentralizada e enxuta, um eficiente programa de formacdo e intercimbio de professores,
culminando num projeto pedagdgico diferenciado. A exemplo disso, tomamos duas Escolas

Experimentais para andlise: O CECR e a Escola Guatemala.

No Centro Educacional Carneiro Ribeiro, verificamos que a educagdo do corpo era
protagonista nas atividades escolares, integrando a Escola-Classe com a Escola Parque,
evidenciando a ampliagdo do tempo com o alargamento das experiéncias educativas,
dinamizando, assim, o curriculo, o espaco e o tempo escolar. Dessa forma, articulavam-se as
multiplas atividades expressivas, artisticas, intelectuais, manuais, corporais e as “instituicdes
auxiliares de ensino” — Clube de leitura, Banco escolar, Correios, Radio escolar, Cineclube. A

notoriedade do CECR, enquanto modelo de escola publica de qualidade e tendo Anisio Teixeira
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como seu idealizador, alcangou fronteiras fora do Brasil, teve o reconhecimento da UNESCO e

da comunidade internacional pelas agdes desenvolvidas no campo da educacio.

A Escola Guatemala constituiu-se também como uma experiéncia concreta, que
conseguiu articular o saber com o fazer através do Método de Projetos. Verificamos que, no
projeto pedagogico desenvolvido nessa escola, as disciplinas de Trabalhos Manuais, Desenho,
Musica e Recreagdo pela Educacdao Fisica favoreceram o desenvolvimento da educagdo
corporal enriquecendo o curriculo. Sua proposta inovadora proporcionou interacao nos estudos,
nas pesquisas € nos experimentos pedagdgicos dos professores e bolsistas que fizeram parte
dessa escola enquanto Experimental. Assim, atividades atléticas, de extraclasse e artisticas
foram experimentadas e aperfei¢oadas progressivamente, fixando héabitos sociais desejados. De

forma sistematica e intencional, estiveram voltadas para o corpo e para o fazer.

Os desafios da educagao basica no Brasil encontravam-se numa escala muito maior do
que o projeto anisiano poderia alcangar. Parece-nos, pela leitura do quadro atual, que a
concepgdo educativa de Anisio Teixeira ainda se reveste de contemporaneidade, principalmente
se pensarmos nas propostas de educagao de tempo integral, como foi o caso dos CIEPs, em que
Darcy Ribeiro se inspirou no pensamento anisiano € teve como parametro o seu projeto
educativo. Darcy Ribeiro idealizava e viabilizava democratizar a educagdo e os CIEPs, que
foram projetados para ser uma escola popular a partir de uma matriz arquitetonica padronizada,
com espacos propicios destinados aos exercicios corporais e as atividades culturais no
contraturno da grade de horério, prestava assisténcia médica e odontologica, ofertava

alimentacao e fardamento e ainda desenvolvia praticas de higiene.

De um modo geral, as faculdades corporais estdo inseridas nas concepgdes atuais de
educagdo em tempo integral como fundamento importante e em variadas atividades fisicas, de
expressividade cénica, de lazer, recreagdo, higiene e alimentacdo. As diferentes acepcdes da
ideia de educagdo integral acabam, em algumas, evidenciando a ideia de ndo prescindir da
educagdo do corpo. Atualmente, na educagdo publica brasileira, contudo, a ampliagdo da
jornada escolar ndo tem garantido proporcionalmente o alargamento de experiéncias corporais,

significados culturais e construgao de saberes.

Numa perspectiva pretérita recente, podemos citar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n.°
9.394/1996, que estabelece um avango progressivo da jornada escolar, e o Programa Mais
Educacao (PME), que propde um aumento de atividades no contraturno escolar, sem interferir
no curriculo formal, mas com refor¢o em letramento e matematica, ofertando diversas oficinas

— como por exemplo, de artes, computagdo, musica, percussao, esportes, atividades culturais,
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entre outras. O PME utiliza o ambiente interno e externo das cercanias da escola para
desenvolver as suas atividades, além de utilizar outros equipamentos da cidade o qual a escola

estd inserida, tais como museus, exposic¢oes, clubes e bibliotecas.

As atividades no contraturno, no entanto, sdo ministradas por monitores que sio
contratados e recrutados na propria comunidade. Essas acdes acabam descoladas e sem
qualquer conexdo com o corpo docente da escola, ou seja, ndo ha interacdo ou troca de
informagdes sobre o fazer pedagdgico, que permanece fragmentado. O PME esta voltado
prioritariamente para as classes menos favorecidas, sob risco social e em escolas localizadas
em areas que apresentam baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH); sua fungio acaba

sendo a de manter os estudantes por mais tempo ocupados na escola.

Pensando nas novas geragdes e no aumento da sua escolaridade, o governo brasileiro
acenou recentemente com mais um esfor¢o na tentativa de atender as diretrizes da atual LDB e
de implementar uma politica publica para a educacao de tempo integral com a publicagdao da
Lein.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagado, com vigéncia por dez anos. No
anexo da Lei, a meta de nimero seis prevé “oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos 25%

(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica”.

Com essa abordagem final, constatamos que as propostas de educagdo em tempo
integral voltaram a figurar no debate educacional e se mostram emergentes, principalmente pela
necessidade da sociedade brasileira de usufruir e frequentar uma escola publica de qualidade

que contribua com uma educagao integral do individuo em um dia escolar completo.

Revisitar o projeto anisiano nos fez entender que a escola estd centrada num locus de
razao instrumental, no qual as disciplinas de expressdo corporal e artistica tradicionalmente
estdo inseridas no curriculo formal, mas, historicamente, sdo relegadas a segundo plano e
consideradas como menos importantes. Na concepc¢ao de Anisio Teixeira, a escola tem que ter
sinergia cultural, ser vibrante, alegre, com experiéncias intensas; deve ser um local que valha a
pena desfrutar e voltar todos os dias, por isso, a logica de sua dimensdo educativa foi deslocar
o lugar da educacdo do corpo e das sensibilidades para um lugar de destaque no curriculo,

investindo no tempo e no espago escolar, conferindo novos sentidos e significados.
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